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 الضغوط النفسية لدى أمهات الأطفال 

 ذوي صعوبات التعلم وعلاقتها باتجاهاتهن نحو أطفالهن

 

 

 عبدالله بن علي الربيعان
  التربية الخاصة المشارك بجامعة القصيم أستاذ

 

 الضغوط النفسية لدى أمهات الأطفال 

 أطفالهن ذوي صعوبات التعلم وعلاقتها باتجاهاتهن نحو

 عبدالله بن علي الربيعان

 :البحث ملخص

إلى التعرف على  الغىط ا السيةىيد لىده تماىاف ا ذيىاص وبا  ىع باف         البحث هذا هدف
 البحث، بتم استخدام المساج ال  يي الارتباذي، بتك نت عيسد نح  تذيالهنَّ التعلم بعلاقتاا باتجاهاتانَّ

ف التعلم بالمدارس الابتدائيد الحك ميد المتغىنسد بىرامج   ( تمٍ من تمااف ا ذياص وبا  ع با102من )
في مقيىاس الغىط ا    البحىث  ع باف التعلم بمديسد بريدة بالمنلكد العربيىد الةىع ةيد، بلتلىت تةباف    

وبا  السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف الىتعلم، بمقيىاس اتجاهىاف ا ماىاف نحى  تذيىالهنَّ      
إلى تن الغىط ا السيةىيد لىده تماىاف وبا  ىع باف       البحىث ئج  ع باف التعلم، بقد ت  لت نتىا 

بتن تكتر الغط ا السيةيد التي تُعاني مساىا ا ماىاف هىي الغىط ا ا ا ىد       ،التعلم تعل  من المت سط
بمةتقبل الطيل ا كاةيمي يلياا الغط ا الانيعاليد، بيسنا تقل الغط ا السيةيد هي الغط ا الاجتناعيد 

د، بتن اتجاهىاف ا ماىاف نحى  تذيىالهن وبا  ىع باف الىتعلم أايىدة تقىر          يلياا الغىط ا ا سىري  
ا إلى بج ة علاقد م جبىد ةالىد إائىائي      البحثللاتجاهاف الةلبيد مساا للاتجاهاف الإيجابيد، كنا ت  ل 

بين الغط ا السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم باتجاهاتان نح  تذيالهن، بكانت تعل  
علاقاف في االد الغط ا الانيعاليد بالغط ا ا ا د بمةتقبل الطيل ا كاةيمي، بيسنا تقىل هىذه   هذه ال

ا العلاقاف كانت في االد الغط ا الاجتناعيد بالغط ا ا سريد، كنا تنه لا ت جد فربق ةالد إائىائي   
خىتلاف  وبا  ىع باف الىتعلم ترجى  لا   ا ذيىاص  في الغط ا السيةيد بالاتجاهاف ككل لده تماىاف  

 المةت ه التعليني بعنر ا م.
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The Correlation between Maternal Stress and Maternal Attitudes 
towards Children with Learning Disabilities 

Abdullah Ali Alrubaian 
 

ABSTRACT 
   The study aimed to identify the psychological stresses of mothers of children with 

learning disabilities and their relation to their attitudes towards their children. The 
correlational descriptive method was used. The study sample consisted of (102) mothers of 
children with learning disabilities in government primary schools that included learning 
difficulties programs, in Buraydah, Saudi Arabia. The study instruments involved 
Psychological Stress Scale among mothers of children with learning difficulties, and 
measuring the attitudes of mothers towards their children with learning disabilities. The 
results of the study indicated that the psychological stresses of mothers of children with 
learning disabilities are higher than the average. The most stressful maternal stress is 
related to the child's academic future, followed by emotional stress, while the less stressful 
are the social ones, followed by the family stresses. The mothers' attitudes towards their 
children with learning difficulties are neutral, yet more to negative attitudes than to the 
positive ones. The study concluded that there is statistically significant relationship between 
the psychological stresses of mothers of children with learning disabilities and their 
attitudes towards their children. The highest of these relationships was in the case of 
emotional stresses, and the stresses related the child's academic future. On the other hand, 
the lowest of these relationships were related to the social stresses and the family stresses. 
There are no statistically significant differences in psychological stresses and attitudes as a 
whole among mothers of children with learning disabilities due to differences in 
educational level and age of the mother. 

 

 المقدمة:

تُعيق تقدمه   ع باف التعلم بما يعانيه من  ع باف تعليميد واإن رعايد الطيل 
تكتر تفراة ا سرة اهتمام ا برعايد بمتابعىد   ا م هي تتطلب جاد ا كبير ا، بلعلبا كاةيمي 
هذا الجاد يئىاابه بعىا الغىط ا الىتي تلقىي بتقلىاا على  ا م، نتي ىد          . هذا الطيل

 واعاني مساا الطيل، مما ي لىد لىده ا م بعىا الاتجاهىاف نحى  ذيلىاا       للئع بد التي يُ
  ع باف التعلم، بقد يؤثر تيغ ا عل  ةبرها بمةؤبلياتاا كأم تجاه تفراة تسرتاا.

بضريبد انيعاليد هائلد على  ايىاة    ا ج ة ذيل وا  ع بد تعلُميد ييرض إجااة ف
بالدين لطيل غير عاةا، فأعغاء  ا سرة، بسبب ولك تن ال الدين لا يت قعان تن يك نا

ا سرة بم ملام يجدبن تنيةام مغطرين للتكيف بما يتساسب مخ االىد الطيىل اليريىدة    
 (.2011 بالتعايش مخ كل المشاعر التي يتعرض ن لها )ال قيي،

( إلى تن لل الدين تثر ا بالغ ا هميد عل  نم  الطيل بتطى ره  1996بيُشير الحةن )
سمائيد، بيزةاة هذا ا ثر عسدما يعاني الطيل من  ع باف تعلُميىد،  من مختلف الج انب ال

إو تَبرز مشكلاف مختليد ناجمد عن ولىك، تىتلخص في  ىع بد تياىم مشىكلاف الطيىل       
بالتعايش معاا، بالإضافد إلى مخابف بقلق يح م اى ص مةىتقبل الطيىل. فيىي العقىدين      

ا د باضح ا، فأُجريىت تثىا    ا فيرين، كان الاهتمام بأسر ا ذياص وبا الحاجاف ا 
بةراساف تسابلت ا ذيىاص وبا الحاجىاف ا ا ىد، بمشىكلاتام، بالغىط ذاف الىتي       

عن اىالاف   Strnadova (2006) يعاني مساا آباؤهم، بهذا ما تبضحته ةراسد ستراندبفا
الإجااة بالئم ة التي تعاني مسه تسىر ا ذيىاص وبا الااتياجىاف التعليميىد ا ا ىد،      

 .تسر ا ذياص وبا الئع باف التعليميد عل رها فا د  تث
( تن بج ة ذيل في البيت يعاني من مشكلاف عقليد 2008باةن ) ي،بيذكُر عل

تب عئبيد تب جةميد يُحىر  المشىاعر بالع اذىف بيىتير المخىابف با اىزان، بيستىا         
: ا ب ين الغيق بالقلق مخ مشاعر ا ى ف با  ىل، بمىن رةبة اليعىل لىده ا بى ين      

( 2012با زايىدة )  ،بيؤكد تب  تسىعد ؛  سل   الرافا، بالطغب، بالشع ر بالذنبا
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عل  تعرُض آباء ا ذياص من وبا  ع باف التعلم إلى عدة من ا زماف تت دة بتحدُ  
في تبقاف عدة متلما ه  الحاص عسدما يدفل الطيل المدرسد بلا يس ح في الئف العاةا، 

 .ا ثقيل ا لا يحتمل مخ افتقار الآباء لمئاةر رعايتهكما تحدُ  عسدما يمتل الطيل عبئ 
( إلى تيابف رةبة فعل ال الدين الانيعاليد نحى  تبسائامىا   2011كما يُشير ال قيي )

وبا الئىىع باف بتيىىابف اىىدة الئىىع بد، ببضىى ااا، بمةىىت ه التىىدين، بالمركىىز    
تما مةت ه فعاليىد  الاقتئاةا بالاجتماعي، بالتقافد ال الديد إلى غير ولك من الع امل. 

است ابد ال الدين لحاجاف ا ذياص فيعتمىد على  اُةىن تةاء ا سىرة ل هائياىا بعلى        
الاستقرار الانيعالي لل الدين. بمن هذه الع امل ما تشارف إليه نتىائج ةراسىد كىل مىن     

 Alazemi, Hadadian, Merbler, and Wang ببيىسج  ،بميربلىر  ،باىداةين  ،العزيمىي 

فتلافاف في مةت ياف الإجااة بالت تر لده ا ماىاف وبا التعلىيم   لى بج ة اإ (2015)
العالي )الجامعي( با مااف وبا مةت ه التعليم ا قل )تقل من الجامعي(، ايث كانت 
ا مااف وباف التعليم العالي تقل في مةت ياف الت تر مقارند با ماىاف وباف مةىت ه   

  ع باف التعلم ا ا د.التعليم ا قل من ايث علاقاتان بأذيالهن وبا 

 :البحثمشكلة 

إن بج ة ذيل يعاني من  ع باف تعلم في ا سرة قد يمتل ضطط ا نيةىي ا علياىا،   
بئع باف الىتعلم،   بهذا قد يُئيب ا مااف برةبة تفعاص سلبيد عسدما يُشخص تذيالهنَّ

ن كمىا إ . مما قد يُتير بعا الاتجاهاف التي قد تتةم بالإنكار بالرفا، بالتقبل، بالطغب
آباء بتمااف التلاميذ وبا  ىع باف الىتعلم غالب ىا مىا ي اجاى ن جملىد مىن المشىكلاف         
ا ا د تثساء اابلتام التكيف بالتعايش مخ تبسائام مما يجعلام تكتر عرضد  للغط ا مىن  

 (.2010بابن جدعان،  ،الآفرين )الظييرا
بالإشىراف   في مجىاص  ىع باف الىتعلم    اممىن فىلاص عملىا    انبقد لااظ الباات

الميداني في المدارس بعغ ا من هذه الغط ا، بمن فىلاص الحىديث مىخ بعىا ا ماىاف      
اللاتي قمن بزيارة غرف المئاةر، بمشىاركتان في فعاليىاف الىدرس مىخ تذيىالهن وبا      

تب عىبر    ع باف التعلم، بمن فىلاص اغى رهن  نشىطد ذالبىاف التىدريب الميىداني،      
ةىاراف مىن قبىل ا ماىاف بمساقشىتان، بقىد تم       تم الحديث بذرح بعا الاستي الهاتف

اكتشاف بعا الغط ا السيةيد التي تعاني مساا تمااف ا ذياص وباف  ع باف التعلم، 
تن ولك يؤثر عل  اتجاهىاتان، بقىد يعيىق ةبرهىن الماىم في تقىديم        انكما لااظ الباات

 بتسييذ ما فُطط  ذيالهن من برامج ترب يد فرةيد.
الاهتمام بأمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم نتي د  لمىا   لهذا كان من الغربرا

تةببه  ع باف التعلم من ضط ا نيةيد عليان، تاركىد  آثىار ا عديىدة بالمتمتلىد في اتجىاه      
في اابلىد   البحث الحاليدتتمتل مشكلد  ببساء عل  ما سبقبرةبة تفعاص هؤلاء ا مااف، 

عاني مساا تمااف ا ذيىاص وبا  ىع باف   التعرف عل  الغط ا السيةيد التي تُ البااتان
 اتجاهاتان نح  تذيالهن. فيالتعلم بمده علاقتاا بتأثيرها 

 التةاؤلاف الآتيد: عنالإجابد يحابص الحالي  بمن ثم فإن البحث
 الغط ا السيةيد التي تُعاني مساا تمااف ا ذياص وبا  ع باف الىتعلم  هل تختلف -1

 ؟بفق ا  كترها تأثير ا عليان

 ؟اهاف تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم نح  تذيالهنما اتج -2
ا بين مت سطاف ةرجاف تفراة عيسىد تماىاف ا ذيىاص    هل ت جد فربق ةالد إائائي   -3

وبا  ع باف التعلم تُعزه إلى المةىت ه التعليمىي لهماىاف بالعمىر على  تبعىاة       
 مقياس الغط ا السيةيد؟

جاف تفراة عيسىد تماىاف ا ذيىاص    ا بين مت سطاف ةرهل ت جد فربق ةالد إائائي   -4
وبا  ع باف التعلم تُعزه للمةت ه التعليمي لهمااف بالعمر عل  تبعاة مقياس 

 الاتجاهاف؟
ا بين الغط ا السيةيد لده تماىاف ا ذيىاص   هل ت جد علاقد ارتباذيد ةالد إائائي   -5

 وبا  ع باف التعلم باتجاهاتان نح  تذيالهن؟
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تب عىبر    ع باف التعلم، بمن فىلاص اغى رهن  نشىطد ذالبىاف التىدريب الميىداني،      
ةىاراف مىن قبىل ا ماىاف بمساقشىتان، بقىد تم       تم الحديث بذرح بعا الاستي الهاتف

اكتشاف بعا الغط ا السيةيد التي تعاني مساا تمااف ا ذياص وباف  ع باف التعلم، 
تن ولك يؤثر عل  اتجاهىاتان، بقىد يعيىق ةبرهىن الماىم في تقىديم        انكما لااظ الباات

 بتسييذ ما فُطط  ذيالهن من برامج ترب يد فرةيد.
الاهتمام بأمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم نتي د  لمىا   لهذا كان من الغربرا

تةببه  ع باف التعلم من ضط ا نيةيد عليان، تاركىد  آثىار ا عديىدة بالمتمتلىد في اتجىاه      
في اابلىد   البحث الحاليدتتمتل مشكلد  ببساء عل  ما سبقبرةبة تفعاص هؤلاء ا مااف، 

عاني مساا تمااف ا ذيىاص وبا  ىع باف   التعرف عل  الغط ا السيةيد التي تُ البااتان
 اتجاهاتان نح  تذيالهن. فيالتعلم بمده علاقتاا بتأثيرها 

 التةاؤلاف الآتيد: عنالإجابد يحابص الحالي  بمن ثم فإن البحث
 الغط ا السيةيد التي تُعاني مساا تمااف ا ذياص وبا  ع باف الىتعلم  هل تختلف -1

 ؟بفق ا  كترها تأثير ا عليان

 ؟اهاف تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم نح  تذيالهنما اتج -2
ا بين مت سطاف ةرجاف تفراة عيسىد تماىاف ا ذيىاص    هل ت جد فربق ةالد إائائي   -3

وبا  ع باف التعلم تُعزه إلى المةىت ه التعليمىي لهماىاف بالعمىر على  تبعىاة       
 مقياس الغط ا السيةيد؟

جاف تفراة عيسىد تماىاف ا ذيىاص    ا بين مت سطاف ةرهل ت جد فربق ةالد إائائي   -4
وبا  ع باف التعلم تُعزه للمةت ه التعليمي لهمااف بالعمر عل  تبعاة مقياس 

 الاتجاهاف؟
ا بين الغط ا السيةيد لده تماىاف ا ذيىاص   هل ت جد علاقد ارتباذيد ةالد إائائي   -5

 وبا  ع باف التعلم باتجاهاتان نح  تذيالهن؟
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 :البحثأهداف 

 الي إلى:الح البحثادف ي
عل  الغط ا السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم )الغط ا  التعرف -1

ا سريد، بالغط ا الاجتماعيد، بالغط ا الانيعاليد، بالغط ا ا ا ىد بمةىتقبل   
 الطيل ا كاةيمي(.

عل  اتجاهاف تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم نح  تذيالهن )الإنكىار،   التعرف -2
 بالتقبل، بالطغب(. بالرفا،

عل  الغط ا السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم بعلاقتاا  التعرف -3
 باتجاهاتان نح  تذيالهن.

 :البحثأهمية 
 : ا هميد السظريد:تبلا 

ةىتادفاا بهىي تماىاف ا ذيىاص وبا     يتهميتىه مىن اليئىد الىتي      البحث اهذ يةتمد -1
 تأثير ا في اياة الطيل. ع باف التعلم باعتبارهن ا كتر 

ن في مجىاص  ىع باف    ام قد يةتييد مسىهُ العىامل  مإذار ا نظري ا لم ض ع  البحث يقدم -2
 .التعلم

 ثاني ا: ا هميد التطبيقيد:
في نتائ ه التي قد تُمكن من التعرف عل  الغط ا السيةيد لده  البحثتهميد  تكمُن -1

 تمااف وبا  ع باف التعلم.
 في بضخ البرامج الإرشاةيد المساسبد لهؤلاء ا مااف. حثالبنتائج  تييد -2
للطرق العلميد لكيييد تعامل المعلماف بكافد العاملين في الميدان الترب ا  البحث يماد -3

مخ ما تتعرض له تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم من ضط ا، بهذا قد يعمل 
  يان.لد اه الةلبيالاتجاه الإيجابي تب تعديل الاتجعل  إيجاة تب تعزيز 

 :البحثحدود 

 .ىه1438/1439اليئل الدراسي التاني لعام الحدبة الزمسيد: 
جميخ المدارس الابتدائيد الحك ميد المتغمسد برامج  ع باف التعلم بمديسد الحدبة المكانيد: 

 بريدة بالمملكد العربيد الةع ةيد.

 :البحثمصطلحات 

 Children with Learning Disabilities  ع باف التعلم: با ذياص وب
يُشير قان ن تعليم ا فراة المعاقين إلى تعريف  ع باف التعلم بأنىه: ااضىطرا  في   

تب اسىتخدام اللطىد    اباادة تب تكتر من العملياف السيةيد ا ساسيد، بالتي تتغىمن فام ى  
  بالقراءة المسط قد تب المكت بد، بالتي قد تظار في القدرة عل  الاستماع بالتيكير بالتحد

بالكتابد بالتا ئد تب القيام بالعمليىاف الحةىابيد، بيتغىمن هىذا المئىطلح ) ىع باف       
، بالحبةىد التسم يىد   Dyslexia)التعلم( الإعاقد الإةراكيىد، بعةىر القىراءة ةيةلكةىيا )    

، بلا يتغمن المئطلح ا ذياص الذين يعىان ن مىن مشىاكل تعليميىد     Aphasia)بافيزيا )
قد سمعيد تب بئريد تب إعاقد اركيد تب اضطرا  انيعالي تب بيئىي تب  ناتجد عن بج ة إعا

 .(United States Department of Education [USDE], 2015)ثقافيا 
 Psychological Stressالغط ا السيةيد: 

امجم عد الع امل بالمسبااف الدافليد با ارجيد الىتي  :تُعرف الغط ا السيةيد بأناا
تقل في شدتاا مخ مربر ال قت، بتؤةا إلى الشع ر بىالت تر، بييقىد    تتةم بالديم مد، بلا

اليرة من فلالها قدرته عل  الت ازن، بيحابص البحث عن رةبة تفعاص من شأناا الإقىلاص  
 مىا كىان عليىها )مكىابا،    إلى من الشع ر باذه الغط ا بتلك الت تراف لإعىاةة ت ازنىه   

2001.) 



مجلة العلوم التربوية والنفسية 11المجلد )12(  العـدد )4(  10

عبدالله بن علي الربيعان

 :البحثحدود 

 .ىه1438/1439اليئل الدراسي التاني لعام الحدبة الزمسيد: 
جميخ المدارس الابتدائيد الحك ميد المتغمسد برامج  ع باف التعلم بمديسد الحدبة المكانيد: 

 بريدة بالمملكد العربيد الةع ةيد.

 :البحثمصطلحات 

 Children with Learning Disabilities  ع باف التعلم: با ذياص وب
يُشير قان ن تعليم ا فراة المعاقين إلى تعريف  ع باف التعلم بأنىه: ااضىطرا  في   

تب اسىتخدام اللطىد    اباادة تب تكتر من العملياف السيةيد ا ساسيد، بالتي تتغىمن فام ى  
  بالقراءة المسط قد تب المكت بد، بالتي قد تظار في القدرة عل  الاستماع بالتيكير بالتحد

بالكتابد بالتا ئد تب القيام بالعمليىاف الحةىابيد، بيتغىمن هىذا المئىطلح ) ىع باف       
، بالحبةىد التسم يىد   Dyslexia)التعلم( الإعاقد الإةراكيىد، بعةىر القىراءة ةيةلكةىيا )    

، بلا يتغمن المئطلح ا ذياص الذين يعىان ن مىن مشىاكل تعليميىد     Aphasia)بافيزيا )
قد سمعيد تب بئريد تب إعاقد اركيد تب اضطرا  انيعالي تب بيئىي تب  ناتجد عن بج ة إعا

 .(United States Department of Education [USDE], 2015)ثقافيا 
 Psychological Stressالغط ا السيةيد: 

امجم عد الع امل بالمسبااف الدافليد با ارجيد الىتي  :تُعرف الغط ا السيةيد بأناا
تقل في شدتاا مخ مربر ال قت، بتؤةا إلى الشع ر بىالت تر، بييقىد    تتةم بالديم مد، بلا

اليرة من فلالها قدرته عل  الت ازن، بيحابص البحث عن رةبة تفعاص من شأناا الإقىلاص  
 مىا كىان عليىها )مكىابا،    إلى من الشع ر باذه الغط ا بتلك الت تراف لإعىاةة ت ازنىه   

2001.) 
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تلك الغىط ا الىتي تُعىاني مساىا     : ا بأنااائي  الغط ا السيةيد إجر البااتانعرف يُب
تماىىاف ا ذيىىاص وبا  ىىع باف الىىتعلم بالمتمتلىىد في الغىىط ا ا سىىريد، الغىىط ا    

 .الاجتماعيد، الغط ا الانيعاليد، بالغط ا ا ا د بمةتقبل الطيل ا كاةيمي

 Mothers' Attitudes Towardsاتجاهاف ا مااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلم:
Their Children with Learning Disabilities 

ا على  اسىت ابد   ااالد من الاستعداة العقلي ت لد تىأثير ا ةيسامي  ى   :يُعرف الاتجاه بأنه
كانىت بىالرفا تم بالإيجىا ، فيمىا     ت اليرة، بتةاعده عل  اتخاو القراراف المساسبد، س اء 

 (.2014يتعرض له من مشكلافا )الزارع، 
اهاف ا مااف نح  تذيىالهن وبا  ىع باف الىتعلم إجرائي ىا     اتج انعرف البااتيُب

رةبة تفعاص ا مااف نحى  تذيىالهن وبا  ىع باف الىتعلم بالمتمتلىد في الإنكىار،        :بأناا
  بالرفا، بالتقبل، بالطغب.

 الإطار النظري للدِّراسة:

 :السيةيدالغط ا تبلا : 
 تعريف الغط ا السيةيد:

اتلىك الظىربف المرتبطىد بالغىبط بالتى تر      :ااأنب( الغط ا 2001يُعرف عتمان )
ن عى ت افق عسد اليرة بما يستج البالشدة الساتجد عن المتطلباف التي تةتلزم ن ع ا من إعاةة 

ولك من آثار جةميد بنيةيد، بقد تستج الغط ا كذلك من الئداع بالإاباا بالحرمان 
يراف الدافليىد با ارجيىد   امجم عد الع امل بالمىت :أنااب( 2003بي مي )؛ بتعرفاا بالقلقا

التي تتةم بالديم مد، بلا تقل في شدتاا مخ مربر ال قىت، بتىؤةا إلى الشىع ر بىالت تر،     
بييقد اليرة من فلالها قدرته عل  الت ازن بيحابص البحث عىن رةبة تفعىاص مىن شىأناا     

فاىا  ؛ بيعرا كان عليىها لمالإقلاص من الشع ر باذه الغط ا بتلك الت تراف لإعاةة ت ازنه 
اتلك الع امل ا ارجيد التي تُحىد  إاةاس ىا لىده اليىرة يتمتىل      :أنااب( 2010عبدالله )

بالت تر الشديد، بعسدما تزةاة شدة هذه الغط ا ييقد معاا اليىرة قدرتىه على  الاتىزان     
 بالتكيف، بيعمل عل  تطيير نمط سل كه بشخئيتها.

أثير الةىيء الىذا يحدثىه    االت :( الغطط السيةي بأنه2011عبدالعزيز )بيسما يعرف 
بج ة ذيل مع ق بما يتةم به من فئائص سلبيد لده ال الدين، مما يىتير لىديام رةبة   
فعل عقليد تب انيعاليد تب عغ يد غير مرغ بد تعرضام للت تر بالغىيق بالقلىق بالحىزن    

ف يلىد   هكمىا تُعرفى  ؛ با س ، كما قد يعان ن من بعىا ا عىراض السيةىيد بالجةىميدا    
اتا تطير ةافلي تب فارجي من شأنه تن يؤةا إلى است ابد انيعاليىد اىاةة    :نه( بأ2013)

اتلك المتيراف الدافليد با ارجيد التي يتعىرض   :( بأناا2013شاش )؛ بتعرفاا بمةتمرةا
لها اليرة بئ رة مةتمرة ببدرجد من الشدة تيى ق مئىاةره بإمكاناتىه ا ا ىد بقدرتىه      

 ة لذاته ب حتها.الت افقيد بيقيماا عل  تناا مادة
اما ي اجاه اليرة من م اقف ب ع باف :( بأناا2016بشت ان ) ،بالقاسم اابيُعرف

إيجاة الحل ص المساسبد، بهذا ما يشعره في  عنبمشكلاف تي ق قدراته، بالتي تجعله عاجز ا 
تبى  ناهيىد    اىا يُعرف؛ بيسمىا  ا فير ثالد من الإابىاا بعىدم الرااىد السيةىيد بالجةىميدا     

اعبارة عن ا ادا  بالم اقف الةلبيد الىتي يتعىرض لهىا اليىرة في اياتىه      :بأناا (2016)
الي ميد، بتتير لديه الشع ر بالقلق بالت تر بالإاباا، فتحد  فلل ا في است اباته العاةيد، 

 بتظار في   ر مختليد من س ء الت افقا. 
ط ا تعريىف الغى   انةىتخلص البااتى  يبمن فلاص استعراض التعريياف الةابقد 

 السيةيد الآتي:
ا الم اقف با ادا  الىتي ي اجااىا اليىرة في اياتىه، بعىدم قدرتىه على  تخطىي         
مشكلاف تلك الم اقف، مما يؤةا به إلى رةبة تفعاص قد تك ن شديدة تؤثر عليه، بتُشكل 

 تاديد ا لاستقراره بتكييه في بيئتها.
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بالت تر الشديد، بعسدما تزةاة شدة هذه الغط ا ييقد معاا اليىرة قدرتىه على  الاتىزان     
 بالتكيف، بيعمل عل  تطيير نمط سل كه بشخئيتها.

أثير الةىيء الىذا يحدثىه    االت :( الغطط السيةي بأنه2011عبدالعزيز )بيسما يعرف 
بج ة ذيل مع ق بما يتةم به من فئائص سلبيد لده ال الدين، مما يىتير لىديام رةبة   
فعل عقليد تب انيعاليد تب عغ يد غير مرغ بد تعرضام للت تر بالغىيق بالقلىق بالحىزن    

ف يلىد   هكمىا تُعرفى  ؛ با س ، كما قد يعان ن من بعىا ا عىراض السيةىيد بالجةىميدا    
اتا تطير ةافلي تب فارجي من شأنه تن يؤةا إلى است ابد انيعاليىد اىاةة    :نه( بأ2013)

اتلك المتيراف الدافليد با ارجيد التي يتعىرض   :( بأناا2013شاش )؛ بتعرفاا بمةتمرةا
لها اليرة بئ رة مةتمرة ببدرجد من الشدة تيى ق مئىاةره بإمكاناتىه ا ا ىد بقدرتىه      

 ة لذاته ب حتها.الت افقيد بيقيماا عل  تناا مادة
اما ي اجاه اليرة من م اقف ب ع باف :( بأناا2016بشت ان ) ،بالقاسم اابيُعرف

إيجاة الحل ص المساسبد، بهذا ما يشعره في  عنبمشكلاف تي ق قدراته، بالتي تجعله عاجز ا 
تبى  ناهيىد    اىا يُعرف؛ بيسمىا  ا فير ثالد من الإابىاا بعىدم الرااىد السيةىيد بالجةىميدا     

اعبارة عن ا ادا  بالم اقف الةلبيد الىتي يتعىرض لهىا اليىرة في اياتىه      :بأناا (2016)
الي ميد، بتتير لديه الشع ر بالقلق بالت تر بالإاباا، فتحد  فلل ا في است اباته العاةيد، 

 بتظار في   ر مختليد من س ء الت افقا. 
ط ا تعريىف الغى   انةىتخلص البااتى  يبمن فلاص استعراض التعريياف الةابقد 

 السيةيد الآتي:
ا الم اقف با ادا  الىتي ي اجااىا اليىرة في اياتىه، بعىدم قدرتىه على  تخطىي         
مشكلاف تلك الم اقف، مما يؤةا به إلى رةبة تفعاص قد تك ن شديدة تؤثر عليه، بتُشكل 

 تاديد ا لاستقراره بتكييه في بيئتها.
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 الغط ا السيةيد لده تسر ا ذياص وبا الااتياجاف ا ا د:
الطيل المعاق من مشكلاف بم اقف فلاص مراال ايىاة   اْإن ما يتعرض له بالدَ

 لد ئذيلاما تمر من شأنه تن ي لد لدياما ضط ذ ا نيةيد مختليىد، فا ىد  ا م  ناىا المةى    
لملازمتاا الدائمد له، مما يجعلاا تكتر إاةاس ىا بمىا   نظر ا  ا بلى في ا سرة عن رعايد الطيل

( 2006بيُشير الرباشدة )؛ شكلاف قد تُلقي بالغطط السيةي عليااي اجاه الطيل من م
إلى تن بج ة ذيل معاق في ا سرة قد يةبب تكبر ضطط، بتك ن الئدمد تكىبر بالسةىبد   

 . ليد للطيل المعاق بالذا غالب ا ما يقخ عل  كاهل ا مئلل الدين بفئ   ا تحمل المة
المعى قين يعيشى ن تحىت بذىأة      تن آباء بتسىر ا ذيىاص  ( 2013بيذكُر القريطي )

المعل ماف بشأن ذبيعد الإعاقد بتسباباا بكيييىد التعامىل    تهماا قلدالغط ا العديد من 
المعرفد بمئاةر ا دماف المتااىد، ببىبرامج    ، بكذلك عدممعاا، بالتيكير المةتمر في مآلها

بالقلىق،   كىذلك التى تر  ، بمساا الرعايد العلاجيد بالتعليميد بالتدريبيد بالتأهيليد المت افرة
الانيعاليىد   ، إضىافد إلى المشىكلاف  بالانشطاص إلى اد ا  ف الزائد عل  مةتقبل الطيىل 

ممىا يةىتلزم اليقظىد بالانتبىاه المةىتمرين مىن ال الىدين         قابالةل كيد لىده الطيىل المعى   
اةيد الم ، علابة عل  الغط ابالإف ة، باكتةا  مااراف عاليد لم اجاتاا بالتعامل معاا

بمىا قىد   ف، تتمتل في زياةة ا عباء الماليد نتي د ما تةتلزمه رعايىد الطيىل مىن نيقىا    لتي ا
يترتب عل  ولك من استسزاف معظم م ارة ا سرة، بمن ثم التأثير الةىلبي على  مىده    

ال الدين في جدبه تعليم الطيل بتدريبه  ، بمساا شك  بساءبفائاا بالتزاماتاا تجاه بقيد ا 
المرير بىالحر  بالحةاسىيد بعىدم الارتيىاح في الم اقىف بالمساسىباف         ر، بالشعبمةتقبله

 الاجتماعيد.
( مجم عد من الغط ا التي تستشر لده آباء بتماىاف  2009الطني ) ما يذكُر عبدك

، ا عىراض السيةىيد بالةيك سى ماتيد   بتتمتىل في  ا ذياص وبا الااتياجىاف ا ا ىد،   
المشىكلاف ا سىريد   ، برفيد بالسيةىيد للطيىل  المشكلاف المع، بمشاعر اليأس بالإابااب

عىدم  ، بمشكلاف ا ةاء الاستقلالي للطيل، بالقلق عل  مةتقبل الطيل، ببالاجتماعيد
 القدرة عل  تحمل تعباء الطيل.

تن اع الغط ا لده تسر ا ذياص وبا الااتياجاف ا ا د بتمااف ا ذياص وبا 
  ع باف التعلم:

 الغط ا ا سريد:  -1

تمر من شأنه تن يؤثر عل  السم  المةتقبلي لهسرة  معاق في ا سرة إن بج ة ذيل
علىى  كىىل المةىىت ياف، فالعلاقىىاف ا سىىريد تتىىأثر بةىىبب متطلبىىاف الطيىىل الملحىىد     

بالتي تتطلب من تفراة ا سرة العمىل تحىت هىربف الغىطط السيةىي بالتى تر       ،المةتمرة
 (.2013  را،بمسئ ،بالقلق بالحرمان من إشباع ااجاتام الشخئيد ) باح

( تن بج ة ذيىل معىاق في ا سىرة قىد يةىبب العديىد مىن        2009تذكُر فرح )ب
باء بتماىاف ا ذيىاص المعىاقين مىن ضىط ا نيةىيد       آالمشكلاف ا سريد، ببالتالي يُعاني 

 مرتيعد نتي د ل ج ة ذيل معاق في ا سرة، بمن تهم تسبا  هذه الغط ا:
ذياص المعاقين ليظار بئ رة مقب لد تمام باء بتمااف ا آالجاد المغاعف الذا يبذله  -

 الآفرين.

الآثار الةلبيد للإعاقد متل الانيعالاف الق يد التي تةبب الشع ر باليشل مما يايئ  -
 ادب   راعاف بمشكلاف تسريد. 

( تن مشكلد  ع باف التعلم لا تؤثر عل  الطيل فقىط بىل   2004بتره شابلي )
لها عل  الج  بالمسا  ا سرا، فتؤثر سلب ا في بساء تؤثر تيغ ا عل  اياة تسرته، بتلقي بظلا

العلاقاف بين الطيل ببالديه بتفىراة تسىرته، بغالب ىا مىا يع ىز ال الىدان عىن م اجاىد         
مشكلاف ذيلاما وا  ع باف التعلم بئى رة باقعيىد لعىدم معرفتامىا الكافيىد ثالتىه       

 بااتياجاته.
 الغط ا الاجتماعيد:  -2

عسد اد إادا  المعانىاة الجةىميد بالسيةىيد  فىراة     ن مشكلد الإعاقد لا تت قف إ
ا سرة، بل إن بج ة الطيل المع ق في ا سرة يدمغ ا سرة ب  مد اجتماعيد، فكتير ا مىا  

إليام نظرة عاةيد، بل يتبسى ن نحى هم    نيشعر الآباء تن الآفرين من تفراة بتسر لا يسظرب
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تن اع الغط ا لده تسر ا ذياص وبا الااتياجاف ا ا د بتمااف ا ذياص وبا 
  ع باف التعلم:

 الغط ا ا سريد:  -1

تمر من شأنه تن يؤثر عل  السم  المةتقبلي لهسرة  معاق في ا سرة إن بج ة ذيل
علىى  كىىل المةىىت ياف، فالعلاقىىاف ا سىىريد تتىىأثر بةىىبب متطلبىىاف الطيىىل الملحىىد     

بالتي تتطلب من تفراة ا سرة العمىل تحىت هىربف الغىطط السيةىي بالتى تر       ،المةتمرة
 (.2013  را،بمسئ ،بالقلق بالحرمان من إشباع ااجاتام الشخئيد ) باح

( تن بج ة ذيىل معىاق في ا سىرة قىد يةىبب العديىد مىن        2009تذكُر فرح )ب
باء بتماىاف ا ذيىاص المعىاقين مىن ضىط ا نيةىيد       آالمشكلاف ا سريد، ببالتالي يُعاني 

 مرتيعد نتي د ل ج ة ذيل معاق في ا سرة، بمن تهم تسبا  هذه الغط ا:
ذياص المعاقين ليظار بئ رة مقب لد تمام باء بتمااف ا آالجاد المغاعف الذا يبذله  -

 الآفرين.

الآثار الةلبيد للإعاقد متل الانيعالاف الق يد التي تةبب الشع ر باليشل مما يايئ  -
 ادب   راعاف بمشكلاف تسريد. 

( تن مشكلد  ع باف التعلم لا تؤثر عل  الطيل فقىط بىل   2004بتره شابلي )
لها عل  الج  بالمسا  ا سرا، فتؤثر سلب ا في بساء تؤثر تيغ ا عل  اياة تسرته، بتلقي بظلا

العلاقاف بين الطيل ببالديه بتفىراة تسىرته، بغالب ىا مىا يع ىز ال الىدان عىن م اجاىد         
مشكلاف ذيلاما وا  ع باف التعلم بئى رة باقعيىد لعىدم معرفتامىا الكافيىد ثالتىه       

 بااتياجاته.
 الغط ا الاجتماعيد:  -2

عسد اد إادا  المعانىاة الجةىميد بالسيةىيد  فىراة     ن مشكلد الإعاقد لا تت قف إ
ا سرة، بل إن بج ة الطيل المع ق في ا سرة يدمغ ا سرة ب  مد اجتماعيد، فكتير ا مىا  

إليام نظرة عاةيد، بل يتبسى ن نحى هم    نيشعر الآباء تن الآفرين من تفراة بتسر لا يسظرب
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ذا الشع ر يىسعك  على  مياى مام    ا كان  دق شع ر بالآباء فإن هاتجاهاف سلبيد. بتي  
 (.2002 لذباتام ايث يشعربن تنام في مكاند اجتماعيد تقل من الآباء الآفرين )كيافي،

( تنه إوا كان بج ة ذيل معاق يعتىبر اىدث ا ضىاغط ا،    2010بتره إيمان كاشف )
خ فإن المةاندة الاجتماعيد التي تتلقاها تسر ا ذياص وبا الااتياجاف ا ا د مىن اتتمى  

تب من الآفرين متل ا قار  با  ىدقاء تعتىبر كعامىل بسىيط بىين مطالىب الغىط ا        
؛ كىذلك  ستراتي يد فارجيد للتقليل من تثر هذه الغط اإفاي بمتابد  ،بالحد  الغاغط

( تن إعاقىىد الطيىىل قىىد تقىى ة ال الىىدين للانةىىحا  بالعزلىىد   2008ا طيىىب )يؤكىىد 
ف الاجتماعيىد بةىبب آراء باتجاهىاف    الاجتماعيد لةس اف يتعرضىان فلالهىا للئىع با   

الآفرين الةلبيد، بيشعر ال الدان بالإجااة لعىدم ائى لهما إلا على  قىدر ضىئيل مىن       
مىن تن   Oluremi (2015) المةاعدة من الآفرين. بهىذا مىا تبضىحته ةراسىد تبلى ريمي     

الم قف اتتمعي تجاه ا ذياص وبا الااتياجاف التعليميىد ا ا ىد يمتىل مشىكلد كىبيرة      
لمعظم ا سر، بتشارف الدراسد تيغ ا إلى تن معظم اتتمعاف تسظر إلى بجى ة ذيىل مىن    

التعليميىىد ا ا ىىد يُشىىكل تزمىىد بمشىىكلد لهسىىر، بهىىذا يىىؤةا إلى  وبا الااتياجىىاف
انةحا  ا سرة بالطيل من الحياة الاجتماعيد لت سب التعليقاف المحرجىد بمىن التىذكير    

 المةتمر لحالد الطيل.
 نيعاليد:الغط ا الا  -3

يعانيان من بج ة ذيل معى ق ضىمن تسىرتام كىتير ا مىن       انذلن الاي اجه ال الد
المشكلاف مسذُ بلاةة الطيل بات  ةف له المدرسد بات  بعد إناائاا، بهىذه المشىكلاف   
تق ةهم إلى كتير من الاضطراباف السيةيد، مما يؤثر عل   حد ا سرة السيةيد، بيسعك  

 (2009) بىىارتي-(. بتبضىىحت ةراسىىد كانت يىىل2000 م،علىى  المعىى ق نيةىىه )القاسىى

Cantwell-Barti      تن الحزن من تهم الةماف المةتمرة لده بالدا الطيىل المعىاق نتي ىد
لعدم تحقيق الطيل لتطلعاتام في اجتيىازه للماىاراف ا كاةيميىد بالاجتماعيىد بال  ىمد      

است ابد لما تفرزته إعاقىد  المةتمرة له بالإعاقد، بيمكن تن يؤةا ولك با سرة للانةحا  
 الطيل من آثار، بهذا يغخ ضط ا هائلد عل  ا سرة.

( تن تفراة تسرة الطيل المعاق يعان ن مىن ارتيىاع مةىت ه    2011بيؤكد شريت )
الغط ا السيةيد، الىذا يرجىخ إلى تلىك ا اىدا  تب المىتطيراف الحياتيىد الساجمىد عىن         

ا. بلا تىرتبط الغىط ا السيةىيد بىالم قف     الإعاقد، مما يؤثر عل  نظىام ا سىرة ببهائياى   
يماا لها. بترجخ الغط ا السيةىيد  يالمحد  لها بقدر ما ترتبط باست ابد ا سرة، بكيييد تق

 مااف ا ذياص المعاقين إلى تلك الحالىد الىتي يتعىرض فياىا الكىائن الحىي لظىربف تب        
ا طىر كلمىا ازةاةف   مطالب تيرض عليه ن ع ا من الت افق، بتزةاة تلك الحالد إلى ةرجد 

 شدة الظربف تب المطالب، تب استمرف ليترة ذ يلد.

 ا  ف بالقلق عل  مةتقبل الطيل:   -4

يتغمن ولك مشاعر ا  ف بالقلق على  مةىتقبل الطيىل المعى ق عسىدما يكىبر،       
بولك لإةرا  بلي ا مر تن ذيله س ف يقغي اياته مع ق ا، ببأنه لا يةتطيخ تن يعىيش  

بهذا ما تبضحته ةراسد تبل ريمي  ؛(2013دبةيد إمكاناته )اسيي، اياة ذبيعيد بولك لمح
Oluremi (2015)  يك ن لىدياا الكىتير مىن     معظم العائلاف التي لدياا تذياص معاق نمن تن
   المعاق ن. بشأن كل من الحاضر بالمةتقبل لحالد تذيالهمالمخابف بالقلق 

-م بالتي تىؤرق ال الىدين    ع باف التعلا بلعل من المشكلاف الحاليد للطيل و
ا هي متطلباته بااتياجاته ا ا د، ما المةتقبليد لطيلامعل  تطلعاتا بتؤثر - ا م فا د 

من يُعاني من  ع بد تعلميد ثاجد ل قت إضىافي اتى    ف( 1996بهذا ما وكرُه الحةن )
ولك يزيد من ضىط ذاف ال الىدين، بيربىك نظىام     بيتمكن من إنااء باجباته المدرسيد، 

 ياة ا سرة. ا
 مئاةر الغط ا السيةيد:

إن عمل ا سرة الشاق لتلبيد ااجاف الطيل المعاق يك ن من بين الع امل الرئيةد 
في زياةة الغىط ا السيةىيد لىده تفىراة ا سىرة، بمىن المعىربف تن ا ماىاف في كافىد          

ا مىر  بالدبر الرئي  في تقىديم الرعايىد لهذيىاص، بيكى ن      نَاتتمعاف هن الل اتي يقمْ
 (. 2012بالزي ف،  ،كذلك عسد رعايد الطيل المعاق )ثرابا
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( تن تفراة تسرة الطيل المعاق يعان ن مىن ارتيىاع مةىت ه    2011بيؤكد شريت )
الغط ا السيةيد، الىذا يرجىخ إلى تلىك ا اىدا  تب المىتطيراف الحياتيىد الساجمىد عىن         

ا. بلا تىرتبط الغىط ا السيةىيد بىالم قف     الإعاقد، مما يؤثر عل  نظىام ا سىرة ببهائياى   
يماا لها. بترجخ الغط ا السيةىيد  يالمحد  لها بقدر ما ترتبط باست ابد ا سرة، بكيييد تق

 مااف ا ذياص المعاقين إلى تلك الحالىد الىتي يتعىرض فياىا الكىائن الحىي لظىربف تب        
ا طىر كلمىا ازةاةف   مطالب تيرض عليه ن ع ا من الت افق، بتزةاة تلك الحالد إلى ةرجد 

 شدة الظربف تب المطالب، تب استمرف ليترة ذ يلد.

 ا  ف بالقلق عل  مةتقبل الطيل:   -4

يتغمن ولك مشاعر ا  ف بالقلق على  مةىتقبل الطيىل المعى ق عسىدما يكىبر،       
بولك لإةرا  بلي ا مر تن ذيله س ف يقغي اياته مع ق ا، ببأنه لا يةتطيخ تن يعىيش  

بهذا ما تبضحته ةراسد تبل ريمي  ؛(2013دبةيد إمكاناته )اسيي، اياة ذبيعيد بولك لمح
Oluremi (2015)  يك ن لىدياا الكىتير مىن     معظم العائلاف التي لدياا تذياص معاق نمن تن
   المعاق ن. بشأن كل من الحاضر بالمةتقبل لحالد تذيالهمالمخابف بالقلق 

-م بالتي تىؤرق ال الىدين    ع باف التعلا بلعل من المشكلاف الحاليد للطيل و
ا هي متطلباته بااتياجاته ا ا د، ما المةتقبليد لطيلامعل  تطلعاتا بتؤثر - ا م فا د 

من يُعاني من  ع بد تعلميد ثاجد ل قت إضىافي اتى    ف( 1996بهذا ما وكرُه الحةن )
ولك يزيد من ضىط ذاف ال الىدين، بيربىك نظىام     بيتمكن من إنااء باجباته المدرسيد، 

 ياة ا سرة. ا
 مئاةر الغط ا السيةيد:

إن عمل ا سرة الشاق لتلبيد ااجاف الطيل المعاق يك ن من بين الع امل الرئيةد 
في زياةة الغىط ا السيةىيد لىده تفىراة ا سىرة، بمىن المعىربف تن ا ماىاف في كافىد          

ا مىر  بالدبر الرئي  في تقىديم الرعايىد لهذيىاص، بيكى ن      نَاتتمعاف هن الل اتي يقمْ
 (. 2012بالزي ف،  ،كذلك عسد رعايد الطيل المعاق )ثرابا
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كما تن هسا  ثلاثد عسا ر تُشكل ا ساس الذا يسطلق مسه اليرة للاستدلاص عل  
االد الغطط ببتياعلاا مخ بعغاا البعا يترتب علياا آثار واف ذابخ انيعالي بمشىاعر  

البيئد المحيطد باليرة في  هذه العسا رمن متل القلق، الطغب، بالشع ر بالاكتئا ، بتتمتل 
ا فكىار الةىلبيد   ، بفي س اء كانت هذه البيئد عائليد تب بيئد عمل تب بيئد اجتماعيىد عامىد  

الاسىت ابد  ، بفي التي ت جد لده اليرة عسدما يتعرض  ا تمر من ا م ر المتيرة للغطط
 ؛ (1994الطريرا، البدنيد الئاةرة من اليرة اياص ما ي اجاه من متيراف ضاغطد )

( تن من مئاةر الغىط ا الىتي ت اجااىا تسىر     2016بعريبي ) ،يذكُر تب  غازاب
ا ذياص وبا  ع باف التعلم عدم معرفد تسر هؤلاء ا ذياص بمئاةر ا دماف المتااىد  

ا عباء الماةيىد الىتي تقىخ على  الآبىاء      ا بساء، بالقلق بالتشاؤم ا ص مةتقبل ، ب بسائام
الالتحىاق بمركىز تب   ، بضبط سل   الطيىل ، بذيلام بما يتطلبه من رعايدنتي د مشكلد 

تكيىف  ، بالتطلب عل  الئع باف التي يتعىرض لهىا   عل مؤسةد يمكن تن تةاعد الطيل 
، عدم است ابد الطيىل لجاى ة ال الىدين   ، با ف ة با ف اف باستقرار ال ضخ ا سرا

، المراهقد بالىتطيراف المترتبىد علياىا   مرالد ، بالرعايد المةتمرة بما يس م عساا من تعبب
 عدم القدرة عل  العمل بالزبا .ب

 :اتجاهاف ا مااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلمثاني ا: 
 تعريف الاتجاه: 

اعىىدة مىىن العمليىىاف الدافعيىىد  :( الاتجىىاه بأنىىه1984يُعىىرف ذعيمىىه بالىىبطش )
ةائمد بت بحت تُحىدة اسىت ابد   بالانيعاليد بالإةراكيد بالمعرفيد التي انتظمت في   رة 

نةبي  ،اميل عام مكتةب :أنهب( 1998بيارا ) هتُعرف؛ بيسما اليرة لجانب من ج انب بيئتها
الجسدا  هبيُعرف؛ عاذيي في تعماقه، يؤثر في الدبافخ الس عيد بي جه سل   اليرةا ،في ثب ته

اليرة بسل كه نح   لد من الاستعداة ال جداني المكتةب الذا يُحدة شع رآا أنهب( 2004)
عرفىه  ي؛ بم ض عاف معيسد تب تفراة معيسين، بيةتتير است ابد معيسىد بىالقب ص تب الىرفاا   

ااستعداة مكتةب بتايؤ عقلي متعلم يؤثر في است ابد اليرة بالةلب  :( بأنه2013اسيي )

االد مىن الاسىتعداة    ه ن الاتجاه بجداني، بإتب بالإيجا  نح  م ض ع ما، ببئيد عامد 
 تنه يظار في   رة سل  ا.كما عقلي )معرفي(، متعلم بمكتةب، ال

 الآتي: تجاهتعريف الا انةتخلص البااتيبمن فلاص استعراض التعريياف الةابقد 
ااتجاه اليرة نح  م ض ع تب م قف ما، مما ي لد بعا رةبة اليعل الىتي تىترابح في   

 ادتاا اةبما تقتغيه ةرجد ادة الم ض ع تب الم قفا.

 الاتجاه: مك ناف
 ( إلى تن هسا  ثلا  مك ناف للاتجاه تتمتل في:2013يُشير اسيي )   
بيتشكل كساتج للعملياف العقليد، بيشمل جملد المعل ماف بالمعىارف   المعرفي: المك ن -1

 التي ت جد لده الشخص عن م ض ع الاتجاه.
ريد بهىى  جملىىد العمليىىاف الشىىع ريد باللاشىىع    ال جىىداني )العىىاذيي(: المكىى ن -2

)الاست اباف الانيعاليد( التي يتخذها اليرة تجاه م ض ع الاتجىاه بيشىير إلى مشىاعر    
 لا تاب( التي ي اجااا اليرة نح  م ض ع الاتجاه. –الحب بالكراهيد )تاب 

بيشير إلى مده استعداة اليرة للاست ابد لم ضى ع الاتجىاه، بهىذا     الةل كي: المك ن -3
 علمه اليرة بفق ا لمباةئ التعلم الةل كي.يؤكد تن الاتجاه سل   متعلم يت

 اتجاهاف تسر بتمااف ا ذياص وبا الااتياجاف ا ا د:
امد في ميدان م ض ع الاتجاهاف نح  ا ذياص غير العاةيين من الم ض عاف الم دُّعَيُ

التربيد ا ا د، إو يع ة ولك إلى عدة من ا سبا  تهماا، الع امل الىتي تةف إلى هاى ر   
اهاف س اء تكانت اتجاهاف سلبيد تب إيجابيد، ثم نتائج الآثار المترتبد عل  تلىك  تلك الاتج

م ض ع الاتجاهاف م ض ع ا يىتير الكىتير مىن ا سىئلد      عُد الاتجاهاف بس عياا، بمن هسا 
با ج بد المختليد، نح  فئاف ا ذياص غير العاةيين عل  مر العئ ر المختليد بمىن قبىل   

 (.2013ب الجااف الرسميد بغير الرسميد )الربسان، ا فراة تب المؤسةاف ت
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االد مىن الاسىتعداة    ه ن الاتجاه بجداني، بإتب بالإيجا  نح  م ض ع ما، ببئيد عامد 
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 الآتي: تجاهتعريف الا انةتخلص البااتيبمن فلاص استعراض التعريياف الةابقد 
ااتجاه اليرة نح  م ض ع تب م قف ما، مما ي لد بعا رةبة اليعل الىتي تىترابح في   

 ادتاا اةبما تقتغيه ةرجد ادة الم ض ع تب الم قفا.

 الاتجاه: مك ناف
 ( إلى تن هسا  ثلا  مك ناف للاتجاه تتمتل في:2013يُشير اسيي )   
بيتشكل كساتج للعملياف العقليد، بيشمل جملد المعل ماف بالمعىارف   المعرفي: المك ن -1

 التي ت جد لده الشخص عن م ض ع الاتجاه.
ريد بهىى  جملىىد العمليىىاف الشىىع ريد باللاشىىع    ال جىىداني )العىىاذيي(: المكىى ن -2

)الاست اباف الانيعاليد( التي يتخذها اليرة تجاه م ض ع الاتجىاه بيشىير إلى مشىاعر    
 لا تاب( التي ي اجااا اليرة نح  م ض ع الاتجاه. –الحب بالكراهيد )تاب 

بيشير إلى مده استعداة اليرة للاست ابد لم ضى ع الاتجىاه، بهىذا     الةل كي: المك ن -3
 علمه اليرة بفق ا لمباةئ التعلم الةل كي.يؤكد تن الاتجاه سل   متعلم يت

 اتجاهاف تسر بتمااف ا ذياص وبا الااتياجاف ا ا د:
امد في ميدان م ض ع الاتجاهاف نح  ا ذياص غير العاةيين من الم ض عاف الم دُّعَيُ

التربيد ا ا د، إو يع ة ولك إلى عدة من ا سبا  تهماا، الع امل الىتي تةف إلى هاى ر   
اهاف س اء تكانت اتجاهاف سلبيد تب إيجابيد، ثم نتائج الآثار المترتبد عل  تلىك  تلك الاتج

م ض ع الاتجاهاف م ض ع ا يىتير الكىتير مىن ا سىئلد      عُد الاتجاهاف بس عياا، بمن هسا 
با ج بد المختليد، نح  فئاف ا ذياص غير العاةيين عل  مر العئ ر المختليد بمىن قبىل   

 (.2013ب الجااف الرسميد بغير الرسميد )الربسان، ا فراة تب المؤسةاف ت
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قين يلااظ تنه يطلىب  ان المتأمل لاتجاهاف اتتمخ نح  المعت( 2016بيره رشدا )
ق لبعا الحاجاف السيةىيد، ا مىر   اتحد من إشباع المع ؛علياا الاتجاهاف الةلبيد ببالتالي

لحاجىاف ا ا ىد بأسىرهم،    الذا يؤكد عدم إمكانيد إشباع ااجاف المع قين ةبن تلبيد ا
 ق يك ن ميا مه نح  واته بنح  الآفرين من اتجاهاف تعغاء ا سرة نح ه.افالطيل المع

( تن تهميىد الاتجاهىاف نحى  ا فىراة المعى قين تكمُىن في       2013بيذكُر الربسان )
د إيجاب ا، إو يترتب عل  الاتجاهاف الإيجابيى  بالقراراف المترتبد عل  تلك الاتجاهاف سلب ا ت

تحةىين الىبرامج الترب يىد    ، بقيناالقبى ص السيةىي بالاجتمىاعي للمعى     اتخاو قراراف متل
ةمىج  ، بإجراء الدراساف با ثىا  واف العلاقىد  لهم، ببالاجتماعيد بالئحيد بالماسيد 

إعداة الك اةر اللازمد لكىل فئىد مىن فئىاف التربيىد      ، بقين في المدارس العاةيداالطلبد المع
يترتىب  ؛ بيسمىا  اف القياس المساسبد لكل فئد من فئاف التربيد ا ا دتط ير تةب، با ا د

 الإهماص.، بالإنكار، بالعزص، بالرفا قين قراراف متلانح  المع ةلبيدعل  الاتجاهاف ال
 اتجاهاف تسر بتمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم:

نب السمائيد، إن لل الدين تثر ا بالغ ا هميد عل  نم  الطيل بتط ره في مختلف الج ا
بيزةاة ا ثر تهميد عسدما يعاني الطيل من  ع باف تعلميىد، إو تىبرز مشىكلاف مختليىد     
ناجمد عن ولك، تتلخص في  ع بد تيام مشكلاف الطيل، بالةعي لإيجاة ال لهىا، لىذا   

دبر لى كان لابد تن يك ن هسا  تكامل بهييي لعمل المؤسةاف الترب يد المتعدةة، بإبىراز  
 في تلقي تبجه الىدعم بالمةىاندة المختليىد )الى قيي،     بفر اظ  اتكتر شأن ا بتا سرة لتك ن 

( رةبة فعل ال الدين إزاء الئىع بد التعلميىد بمىا    1996هذا بيُلخص الحةن )؛ (2011
 يلي:

لديه  ع بد تعلميد، ا مر الىذا قىد يىؤةا     إن الطيلالإنكار: رفا اليكرة القائلد  . 1
 ا ا د.إلى ارمانه من تلقي ا دماف 

 تاىدهما الشع ر بالذنب: إو يبدت ال لدان بل م بعغاما الىبعا، باا ىد إوا كانىت     . 2
 يعاني من مشكلد مماثلد، تب إوا كان في تاريخه من عان  من متل هذه المشكلد.

ا  ف بالانةحا  من الحئ ص عل  ا دماف: إو يئبح ال الدان شديدا الحاجىد   . 3
اق بالمؤسةاف التي تعىني بتقىديم ا ىدماف المتخئئىد     لطيلاما بيحرمانه من الالتح

 باذا الس ع من الئع باف، ببالتالي يحدان من قدراته.
 كان. تجابز تلك الئع بد بأا ثمن عل  تقبل الطيل وا الئع بد التعلميد بالحرص . 4

بعل  الرغم من تن هسىا  العديىد مىن المشىكلاف الىتي يمكىن تن تئىاةف تسىر         
التعلم فإن غالبيد ا سر تتكيف معاىا بشىكل جيىد. بقىد يسظىر       ا ذياص وبا  ع باف

بعا الآباء إلى بج ة ذيل وا  ىع باف تعلىم على  تنىه يمتىل لهىم في ال اقىخ بعىا         
ايث يربن تناىم يئىبح ن تكتىر اهتمام ىا بىا م ر الاجتماعيىد )هالاهىان،        ؛ الإيجابياف
 (. 2007بل يد، ببي ، بمارتسيز،  بك فمان،

 واالمشاعر غير المقب لد التي يبدياا الآباء با مااف ا ص ذيلىام  بنجد الكتير من 
عليام بعل  المعلمين، بعسىدما يشىعر    ئ اهذا الطيل عب دبنالئع بد في التعلم، ايث يع

هؤلاء بأنام تكياء في مختلف الس ااي بلكسام عاجزبن بغىير تكيىاء معىه فإنىه يئىعب      
( تن 2010ظيىيرا بابىن جىدعان )   بيىره ال ، (2007عليام تقبىل الحقيقىد )ك افحىد،    

ن لا يشعران فقط بالحزن بالإاباا لما يعانيىه ذيلىاما مىن  ىع باف تعلىم بىل       يال الد
يشعران تيغ ا بمقابمتاما لةل   ذيلىاما غىير المساسىب، بالإضىافد إلى شىع ر ال الىدان       

د، بالتساقص ال جداني ببالإثم با  ف، فالطيل يبدب غير قاةر عل  التعلم بطريقد عاةيى 
 مما يغطر ال الدين إلى البحث عمن يقدم لهما المةاعدة. 

تهىم رةبة ا فعىاص بالاسىت اباف     تن مىن  (2012با زايدة ) ،بيذكر تب  تسعد
الشىع ر بالئىدمد بالىذه ص     ال الديد الشائعد تجاه تزمد ذيل من وبا  ع باف الىتعلم 

لشىع ر بالإابىاا   ا، بالتشكيك في التشخيص بعىدم تئىديقه بالإنكىار   ، ببفيبد ا مل
الشىع ر بالارتبىا  بالتشى يش    ، با  ف الزائد مىن نى ااي عديىدة   ، ببا س  بالحزن

لشع ر العميق بالىذنب بلى م الىذاف بالتأنيىب     ، بابالع ز عن م اجاد المشكلد ب اقعيد
البحث عن علا  لحالد الطيل بأا بسيلد ، بالشع ر بالاكتئا ، برفا الطيل، بالذاتي
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ا  ف بالانةحا  من الحئ ص عل  ا دماف: إو يئبح ال الدان شديدا الحاجىد   . 3
اق بالمؤسةاف التي تعىني بتقىديم ا ىدماف المتخئئىد     لطيلاما بيحرمانه من الالتح

 باذا الس ع من الئع باف، ببالتالي يحدان من قدراته.
 كان. تجابز تلك الئع بد بأا ثمن عل  تقبل الطيل وا الئع بد التعلميد بالحرص . 4

بعل  الرغم من تن هسىا  العديىد مىن المشىكلاف الىتي يمكىن تن تئىاةف تسىر         
التعلم فإن غالبيد ا سر تتكيف معاىا بشىكل جيىد. بقىد يسظىر       ا ذياص وبا  ع باف

بعا الآباء إلى بج ة ذيل وا  ىع باف تعلىم على  تنىه يمتىل لهىم في ال اقىخ بعىا         
ايث يربن تناىم يئىبح ن تكتىر اهتمام ىا بىا م ر الاجتماعيىد )هالاهىان،        ؛ الإيجابياف
 (. 2007بل يد، ببي ، بمارتسيز،  بك فمان،

 واالمشاعر غير المقب لد التي يبدياا الآباء با مااف ا ص ذيلىام  بنجد الكتير من 
عليام بعل  المعلمين، بعسىدما يشىعر    ئ اهذا الطيل عب دبنالئع بد في التعلم، ايث يع

هؤلاء بأنام تكياء في مختلف الس ااي بلكسام عاجزبن بغىير تكيىاء معىه فإنىه يئىعب      
( تن 2010ظيىيرا بابىن جىدعان )   بيىره ال ، (2007عليام تقبىل الحقيقىد )ك افحىد،    

ن لا يشعران فقط بالحزن بالإاباا لما يعانيىه ذيلىاما مىن  ىع باف تعلىم بىل       يال الد
يشعران تيغ ا بمقابمتاما لةل   ذيلىاما غىير المساسىب، بالإضىافد إلى شىع ر ال الىدان       

د، بالتساقص ال جداني ببالإثم با  ف، فالطيل يبدب غير قاةر عل  التعلم بطريقد عاةيى 
 مما يغطر ال الدين إلى البحث عمن يقدم لهما المةاعدة. 

تهىم رةبة ا فعىاص بالاسىت اباف     تن مىن  (2012با زايدة ) ،بيذكر تب  تسعد
الشىع ر بالئىدمد بالىذه ص     ال الديد الشائعد تجاه تزمد ذيل من وبا  ع باف الىتعلم 

لشىع ر بالإابىاا   ا، بالتشكيك في التشخيص بعىدم تئىديقه بالإنكىار   ، ببفيبد ا مل
الشىع ر بالارتبىا  بالتشى يش    ، با  ف الزائد مىن نى ااي عديىدة   ، ببا س  بالحزن

لشع ر العميق بالىذنب بلى م الىذاف بالتأنيىب     ، بابالع ز عن م اجاد المشكلد ب اقعيد
البحث عن علا  لحالد الطيل بأا بسيلد ، بالشع ر بالاكتئا ، برفا الطيل، بالذاتي
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ظيم الم قف بال عي التام به، بالتةليم بتخلف الطيل بتقبله، بتكييف إعاةة تس، بتب ثمن
 تساليب الحياة بفق ا لهمر ال اقخ. 

 وبا  ع باف التعلم: بيمكن تن نذكر تهم اتجاهاف ا مااف نح  تذيالهنَّ
 الإنكار:

قد يسكر بعا الآباء بج ة إعاقد عسد ابسام، بيعزبن ا لل إلى فطىأ في عمليىاف   
بقد تبحث ا سرة عن مئاةر متعدةة لتشخيص الحالىد. بتركىز ا سىرة في    التشخيص، 

هذه المرالد عل  تشكاص الةل   التي يق م باىا الطيىل، بالىتي تىدص على  عىدم بجى ة        
 (.2013بعبداليتاح،  ،مشكلد تب إعاقد لديه )تب  الس ر

بيكىى ن الإنكىىار لىىده تماىىاف ا ذيىىاص وبا  ىىع باف الىىتعلم في عىىدم إقىىرار  
ف ا م بتشخيص ذيلاا بئع باف التعلم، ايثُ قد تبحث عىن تشىخيص لىده    باعترا

مختئين آفىرين، بالإضىافد إلى إنكىار الحاجىد للمةىاعدة في المشىكلاف ا كاةيميىد الىتي         
 ي اجااا ذيلاا. 

 الرفا:
، بيحمل اقالمع طيلالرفا بااد ا من تكتر رةبة اليعل شي ع ا لده بالدا ال عديُ

لبيد لةل   ال الدين، بلا يتلاءم مخ المشىاعر الإنةىانيد، بمىن    الرفا ال الدا   رة س
تكى ين تهىداف غىير    ، بالت قعاف المتدنيد ا ص تحئيل الطيىل  ،تشكاص الرفا ال الدا

 (. 2013 تك ين رة اليعل العكةي )اسيي،، بالهرب ، بباقعيد

بيتمتل سبب الرفا لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم في بىاةئ ا مىر   
يتمتىل  كما  يك ن التحاق تذيالهن ببرنامج  ع باف التعلم بةريد تامد، في تنرغبتان في 

الرفا في عدم قب لهن لمةم  مئطلح  ع باف التعلم عل  الىرغم مىن رغبىتان بقىد     
تك ن رغبد شديدة في التحاق تذيالهن ببرنامج  ع باف التعلم بالمدرسد، بولك لتحةين 

قد تره بعا ا مااف تن تشىخيص ذيلىاا لا يمتىل    ب المااراف التعليميد لده تذيالهن،
  قدراته الحقيقيد.

 التقبل:
 ع بد المراال الىتي يمىر باىا تبليىاء      الرغم من عل تا تقبل الآباء للطيل المعاق 

قين في رالد التعايش مخ الإعاقد بفاىم ااجىاف الطيىل بمشىكلاته،     اتم ر ا ذياص المع
بيقبل ن الطيل على  مىا هى  عليىه في ناايىد المطىاف،       فام غالب ا ما يقبل ن ا مر ال اقخ، 

بلذلك فام يشرع ن في البحث عن البرامج التعليميد بالتدريبيد التي من شأناا مةاعدته 
بةعمه، بيبذل ن جا ة ا  اةقد لتحقيق ا هداف المساسبد له بالتعابن مخ الافتئا ىيين  

 (.2009)ا طيب، 
ق يُعد ائىلد لعىدة مىن    اباء للطيل المع( إلى تن تقبل الآ2013بقد تشار اسيي )

تقبل ذيل له ااجاف بفئىائص شخئىيد قىد    ، بتقبل الطيل لإعاقتهتتمتل في  ا م ر
تقبىل  بإمكانياته، بتبني ذم ااته في ض ء ما تةمح به قدراته ، بليزه عن تقرانه العاةيين

 .يدالآباء  نيةام كآباء لطيل وا ااجاف فا د يتطلب ااجاف اجتماعيد إضاف
كما تن العديد من آباء ا ذياص وبا  ىع باف الىتعلم في المرالىد الابتدائيىد قىد      

با بالتركيز عل  المشكلد، ببتعلم سبل التعامل معاا، بيك ن ن في مراال مختليىد مىن   تبد
عمليد التكيف، تما آباء الطلا  في المرالد التان يد فام تعامل ا مخ المشىكلد لمىدة ذ يلىد    

 (. 2002بالحديدا، بالةرذابا،  ،نةبي ا )ا طيب
 الطغب:

( تن الطغب لده بالدا الطيل المعاق قد يك ن م جا ا 2012يحي  ) تذكُر ةراسد
 اد تفراة ا سرة تب للمةتشي  تب للم تمخ تب ات  للطيل المعاق نيةه الذا تاىد   

م بسيحد  تطيراف في اياة ا سرة. بقد يل م تفراة ا سرة بعغىام الىبعا تب تنيةىا   
 لحدب  الإعاقد عسد الطيل.

بت جه تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم غغباا نح  المدرسد، تب نح  معلمىد  
 ع باف التعلم، تب نح  تاد تفراة ا سرة، بيظار الطغب لده هؤلاء ا مااف نتي ىد   

عدم ت عيد ا مااف بمعس  بآثار  ع باف  تم عد من الع امل التي تُةام في ادته، مساا
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 التقبل:
 ع بد المراال الىتي يمىر باىا تبليىاء      الرغم من عل تا تقبل الآباء للطيل المعاق 

قين في رالد التعايش مخ الإعاقد بفاىم ااجىاف الطيىل بمشىكلاته،     اتم ر ا ذياص المع
بيقبل ن الطيل على  مىا هى  عليىه في ناايىد المطىاف،       فام غالب ا ما يقبل ن ا مر ال اقخ، 

بلذلك فام يشرع ن في البحث عن البرامج التعليميد بالتدريبيد التي من شأناا مةاعدته 
بةعمه، بيبذل ن جا ة ا  اةقد لتحقيق ا هداف المساسبد له بالتعابن مخ الافتئا ىيين  

 (.2009)ا طيب، 
ق يُعد ائىلد لعىدة مىن    اباء للطيل المع( إلى تن تقبل الآ2013بقد تشار اسيي )

تقبل ذيل له ااجاف بفئىائص شخئىيد قىد    ، بتقبل الطيل لإعاقتهتتمتل في  ا م ر
تقبىل  بإمكانياته، بتبني ذم ااته في ض ء ما تةمح به قدراته ، بليزه عن تقرانه العاةيين

 .يدالآباء  نيةام كآباء لطيل وا ااجاف فا د يتطلب ااجاف اجتماعيد إضاف
كما تن العديد من آباء ا ذياص وبا  ىع باف الىتعلم في المرالىد الابتدائيىد قىد      

با بالتركيز عل  المشكلد، ببتعلم سبل التعامل معاا، بيك ن ن في مراال مختليىد مىن   تبد
عمليد التكيف، تما آباء الطلا  في المرالد التان يد فام تعامل ا مخ المشىكلد لمىدة ذ يلىد    

 (. 2002بالحديدا، بالةرذابا،  ،نةبي ا )ا طيب
 الطغب:

( تن الطغب لده بالدا الطيل المعاق قد يك ن م جا ا 2012يحي  ) تذكُر ةراسد
 اد تفراة ا سرة تب للمةتشي  تب للم تمخ تب ات  للطيل المعاق نيةه الذا تاىد   

م بسيحد  تطيراف في اياة ا سرة. بقد يل م تفراة ا سرة بعغىام الىبعا تب تنيةىا   
 لحدب  الإعاقد عسد الطيل.

بت جه تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم غغباا نح  المدرسد، تب نح  معلمىد  
 ع باف التعلم، تب نح  تاد تفراة ا سرة، بيظار الطغب لده هؤلاء ا مااف نتي ىد   

عدم ت عيد ا مااف بمعس  بآثار  ع باف  تم عد من الع امل التي تُةام في ادته، مساا
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عدم تيةير الإجراءاف العلاجيد التي تُتخذ مخ الطيل ، بلتعلم عل  الطيل بعل  ا سرةا
عدم التزام معلمد  ع باف التعلم بما تم مساقشته مخ ا م عن االد ، بوب  ع باف التعلم

عدم بج ة تا تحةُن ذرت عل  المةىت ه التعليمىي للطيىل    ، بذيلاا وب  ع باف التعلم
عليماف بالت جيااف التي تتطلب من ا م تسييذها مخ ذيلاا وب الت، بوب  ع باف التعلم

  ع باف التعلم.

 ة:راسات السابقالدِّ

 ةراساف تسابلت الغط ا السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم: :تبلا 
مقارنىد بىين تماىاف بتبىاء ا ذيىاص       :إلى Walker (2000)هدفت ةراسىد ببكىر   

ن فلاص مقارند المةت ياف المتئ رة من الإجااة  ماىاف بآبىاء   المعاقين بغير المعاقين، م
(، با ذيىاص  ADHDا ذياص الذين يعان ن من اضطرا  فرا الحركد بنقىص الانتبىاه )  

( 132الذين يعان ن من إعاقاف نمائيد، با ذياص العاةي ن. تك نت عيسد الدراسىد مىن )  
 نمائيىد، تذيىاص يعىان ن  ىع باف    ب ،فىرا الحركىد  من لديام تذياص يعابن ن  ا ممنبتب اتمًّ

لتلت تةباف الدراسد من نم و  معل ماف العائلد، مقياس الإجاىاة ا بى ا/ ا مى مي    
(PSI( مقياس كاربليسا لدعم الآباء ،)CPSS( باستباند ةبر ال الدين ،)PRQ ت  لت .)

فىرا   باء ا ذياص المعاقين الىذين يعىان ن مىن اضىطرا     آنتائج الدراسد إلى تن تمااف ب
الحركد بنقص الانتباه بالإعاقاف التسم يد يعان ن من إجااة ا ب ة تكتر بكتير من تمااف 

 بتباء ا ذياص غير المعاقين.
الكشف عن االاف الإجاىاة   :إلى Strnadova (2006)بهدفت ةراسد ستراندبفا 

، فا د  بالئم ة التي تعاني مسه بتبذله تسر ا ذياص وبا الااتياجاف التعليميد ا ا د
تثرها عل  تسر ا ذياص وبا الئع باف التعليميىد، تك نىت عيسىد الدراسىد مىن ثمىان       

(، 1987-1967مقالاف تم تحليلاا عن تسر ا ذياص وبا  ع باف التعلم بين عىامي ) 
تحليىل المحتى ه،   في (، بلتلىت تةباف الدراسىد   2004-1992( مقالد بين عامي )19ب)

تحليل المقالاف إلى تن هسا  عسا ر مشتركد يمكىن تن  بت  لت نتائج الدراسد من فلاص 

تؤثر عل  تسرة الطيل وبا  ىع باف الىتعلم، كمىا تكىدف الدراسىد على  تهميىد ةبر        
ا سرة بالعلاقاف بين تعغائاا في تقديم الىدعم للطيىل ب ىم ةه في الىتعلم، بتكىدف      

المقدم  سر  تيغ ا عل  تن تحديد مئدر الغطط يمكن تن يةاعد في تحةين مةت ه الدعم
   هؤلاء ا ذياص، بعل  تهميد التعابن بين المعلمين بتبلياء ا م ر.

التعىىرف علىى  علاقىىد  :( إلى2010بابىىن جىىدعان ) ،بهىىدفت ةراسىىد الظيىىيرا
( 368الغط ا ال الديد بشدة  ع باف التعلم لده ا ذياص، تك نت عيسد الدراسد من )

، اشىتملت تةباف  بين البةىيطد بالشىديدة   لديام  ع باف تعلم تيابتت بتلميذة  اتلميذ 
افتبىار الىذكاء غىير    بهىاري  للىذكاء،    –افتبار رسم الرجىل لج ةانيىف    الدراسد عل 

اللط ا، بافتبار تحئيلي في مااراف القراءة للئف الرابخ الابتدائي، بمقياس الغط ا 
م كىان ا  ال الديد. بت  لت الستائج إلى تن آبىاء بتماىاف التلاميىذ وبا  ىع باف الىتعل     

 .ا كتر عرضد للغط ا ال الديد من آباء بتمااف العاةيين
 ,Alazemi, Hadadian بيىسج  ،بميربلىر  ،باىداةين  ،هدفت ةراسد العزيمىي كما 

Merbler and Wang (2015) التعرف عل  مةت ياف الت تر بالإجااة السيةىي بىين    :إلى
لافىتلاف المةىت ه   بفق ىا  تمااف ا ذيىاص وبا  ىع باف الىتعلم ا ا ىد بالك يىت،      

ا  ذيىاص  ( تم  91التعليمي باالد العمل، بتثره عل  تذيالهم. تك نت عيسد الدراسد من )
وبا  ىىع باف الىىتعلم. اشىىتملت تةباف الدراسىىد علىى  مقيىىاس الإجاىىاة ال الىىدا،   
بت  ىىلت نتىىائج الدراسىىد إلى بجىى ة افتلافىىاف في مةىىت ياف الإجاىىاة بالتىى تر لىىده 

بجى ة افتلافىاف   ب ملاف با مااف الك يتياف غير العاملاف،ا مااف الك يتياف العا
في مةت ياف الإجااة بالت تر لده ا مااف الك يتياف وباف التعليم العالي )الجىامعي(  
با مااف الك يتياف وباف مةت ه التعليم ا قىل )تقىل مىن الجىامعي(، ايىث كانىت       

رند با ماىاف وباف مةىت ه   ا مااف وباف التعليم العالي تقل في مةت ياف الت تر مقا
 التعليم ا قل من ايث علاقاتان بأذيالهن وبا  ع باف التعلم ا ا د. 
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تؤثر عل  تسرة الطيل وبا  ىع باف الىتعلم، كمىا تكىدف الدراسىد على  تهميىد ةبر        
ا سرة بالعلاقاف بين تعغائاا في تقديم الىدعم للطيىل ب ىم ةه في الىتعلم، بتكىدف      

المقدم  سر  تيغ ا عل  تن تحديد مئدر الغطط يمكن تن يةاعد في تحةين مةت ه الدعم
   هؤلاء ا ذياص، بعل  تهميد التعابن بين المعلمين بتبلياء ا م ر.

التعىىرف علىى  علاقىىد  :( إلى2010بابىىن جىىدعان ) ،بهىىدفت ةراسىىد الظيىىيرا
( 368الغط ا ال الديد بشدة  ع باف التعلم لده ا ذياص، تك نت عيسد الدراسد من )

، اشىتملت تةباف  بين البةىيطد بالشىديدة   لديام  ع باف تعلم تيابتت بتلميذة  اتلميذ 
افتبىار الىذكاء غىير    بهىاري  للىذكاء،    –افتبار رسم الرجىل لج ةانيىف    الدراسد عل 

اللط ا، بافتبار تحئيلي في مااراف القراءة للئف الرابخ الابتدائي، بمقياس الغط ا 
م كىان ا  ال الديد. بت  لت الستائج إلى تن آبىاء بتماىاف التلاميىذ وبا  ىع باف الىتعل     

 .ا كتر عرضد للغط ا ال الديد من آباء بتمااف العاةيين
 ,Alazemi, Hadadian بيىسج  ،بميربلىر  ،باىداةين  ،هدفت ةراسد العزيمىي كما 

Merbler and Wang (2015) التعرف عل  مةت ياف الت تر بالإجااة السيةىي بىين    :إلى
لافىتلاف المةىت ه   بفق ىا  تمااف ا ذيىاص وبا  ىع باف الىتعلم ا ا ىد بالك يىت،      

ا  ذيىاص  ( تم  91التعليمي باالد العمل، بتثره عل  تذيالهم. تك نت عيسد الدراسد من )
وبا  ىىع باف الىىتعلم. اشىىتملت تةباف الدراسىىد علىى  مقيىىاس الإجاىىاة ال الىىدا،   
بت  ىىلت نتىىائج الدراسىىد إلى بجىى ة افتلافىىاف في مةىىت ياف الإجاىىاة بالتىى تر لىىده 

بجى ة افتلافىاف   ب ملاف با مااف الك يتياف غير العاملاف،ا مااف الك يتياف العا
في مةت ياف الإجااة بالت تر لده ا مااف الك يتياف وباف التعليم العالي )الجىامعي(  
با مااف الك يتياف وباف مةت ه التعليم ا قىل )تقىل مىن الجىامعي(، ايىث كانىت       

رند با ماىاف وباف مةىت ه   ا مااف وباف التعليم العالي تقل في مةت ياف الت تر مقا
 التعليم ا قل من ايث علاقاتان بأذيالهن وبا  ع باف التعلم ا ا د. 



ال�سغوط النف�سية لدى اأمهات الأطفال...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 27المجلد )12(  العـدد )4(  26

 Kamaruddin, Abdullah, andبإةريى    ،بعبدالله ،بهدفت ةراسد كاماربةين

Idris (2016) فحص مةىت ه الإجاىاة بالتى تر لىده تبليىاء تمى ر ا ذيىاص وبا         :إلى
بىاء بتماىاف ا ذيىاص    آمىن   ابتمًّ ا( تب 264دراسد من ) ع باف التعلم، تك نت عيسد ال

وبا  ع باف التعلم، اشتملت تةباف الدراسد عل  مقياس الإجااة المتئ ر، تهاىرف  
الستائج تن السةبد ا كبر من الآباء يعان ن من مةت ه مسخيا من الإجااة، تمىا تماىاف   

انين بشكل ملح ه مىن  ا ذياص وبا  ع باف التعلم كان ا مرتبطين بغط ا تعل  بتع
 الإجااة تكتر من الآباء. 

 :ا: ةراساف تسابلت اتجاهاف ا مااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلمثاني 
فحىص تبعىاة العلاقىد بىين ا م      :إلى Jane Leigh (2007)هدفت ةراسد جين ليه 

ف بالطيل في تسميد القدرة عل  الئم ة بالاستمرار في التعلم لده الطيل وبا  ىع با 
التعلم، بنظر ا  ناا ةراسد ن عيد فقد اقتئرف عيسد البحث عل  خمى  تماىاف  ذيىاص    
وبا  ع باف التعلم، بلتلت تةباف الدراسد بقائمد المقابلد مخ كل تم، بت  لت نتائج 
الدراسد إلى استكشاف تن قدرة ا ذياص وبا  ع باف التعلم عل  الئىم ة بالتكيىف   

لئع باف ببشكل بن ع العملياف ال قائيىد بالمعىززة الىتي    مرتبط بشكل كبير بس ع هذه ا
تن تكى ن عامل ىا بقائي ىا    على   يتلق ناا، بتن ذبيعد العلاقد بين ا م بالطيل لدياا القدرة 

 .مام ا تب عامل ا مع ق ا لهؤلاء ا ذياص اعتماة ا عل  ن ع العلاقد بيساما
يسظر الآبىاء إلى ناىج   تحديد كيف  :إلى Rorich (2008)كما هدفت ةراسد ربريش 

 يالمدرسد في بقت تشخيص إعاقاف التعلم لده ذيلام، تك نت عيسد الدراسد من ثمىان 
قابلىد مىخ   المتمااف  ذياص وبا  ع باف التعلم، لتلت تةباف الدراسد باستخدام تةاة 

تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم، بت  لت نتائج الدراسد إلى بج ة االد من شدة 
لتي ت اجااا ا مااف عسدما ي اجان ذيل يعاني من  ع باف التعلم، بتزيىد  الع اذف ا

هذه الع اذف عسدما يةتمر الطيل في اليئل مما يعرضان لمزيىد مىن الغىط ا، بيزيىد     
 الإجااة في المسزص بفي ةافل ا سرة، بالإجااة عسد مةاعدته في ال ال اجباف المسزليد. 

التعرف عل  اتجاهاف تبلياء تم ر  :( إلى2008باليرح ) ،بهدفت ةراسد الةعايدة
الطلبد نح  تبسائام وبا  ع باف التعلم في ض ء عدة من المتطيراف الديم غرافيد التاليىد:  

 ىع بد الىتعلم، بنى ع     واالمةت ه التعليمي لكىل مىن ا   با م، بجىس  الطالىب     
الدراسىد   تك نىت عيسىد   . ع بد التعلم لده الطالب، بشدة  ع بد التعلم لده الطالب

( تٍ  بتمٍ لديام ابن وا  ع باف تعلم. تما فيما يتعلق بأةاة الدراسىد فقىد تم   100من )
استخدام مقياس اتجاهاف ال الدين نح  تبسىائام وبا  ىع باف الىتعلم، بقىد ت  ىلت      
نتائج الدراسد إلى تن هسا  اتجاهاف إيجابيد لده تبلياء تمى ر الطلبىد نحى  تبسىائام الىذين      

  باف التعلم.يعان ن من  ع
 Woodman and Hauser-cram (2013)به سىر كىرام    ،بهدفت ةراسد ببةمان

الكشف عن الاستراتي ياف بالآلياف المرند لده تماىاف المىراهقين وبا الإعاقىاف     :إلى
ا بتبسائام من المراهقين وبا الإعاقاف السمائيد. ( تم  92السمائيد، بلطت عيسد الدراسد من )

لهسىرة، بمقيىاس فئىائص     الاقتئىاةيد -الاجتماعيىد ياس الحالىد  مقفي لتلت تةباف 
مقياس المااراف المعرفيد للمراهقين، مقياس المشكلاف الةل كيد للمراهقين. ب المراهقين،

  .ستراتي ياف الإنكار بالتخطيطلإ ابن كتير ؤت  لت نتائج الدراسد إلى تن ا مااف يل 

 التعقيب على الدراسات السابقة: 
 تياق بالافتلاف:تبجه الا

 من ايث العيسد: 

اتيقىىت الدراسىىد الحاليىىد مىىخ الدراسىىاف الةىىابقد في تسابلهىىا لعيسىىد تماىىاف وبا 
 ع باف التعلم، ايث تن جميخ هذه الدراساف كانت عيستاا عل  تمااف وبا  ع باف 

الىتي   (2010الظيىيرا بابىن جىدعان )   التعلم تب آبا بتمااف هذه اليئد باستتساء ةراسىد  
   عل  التلاميذ. تجريت

  :من ايث المساج 

استخدم البحث الحالي المساج ال  يي الارتباذي بكان ه  المساج المتبخ في الكىتير  
 من هذه الدراساف.
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التعرف عل  اتجاهاف تبلياء تم ر  :( إلى2008باليرح ) ،بهدفت ةراسد الةعايدة
الطلبد نح  تبسائام وبا  ع باف التعلم في ض ء عدة من المتطيراف الديم غرافيد التاليىد:  

 ىع بد الىتعلم، بنى ع     واالمةت ه التعليمي لكىل مىن ا   با م، بجىس  الطالىب     
الدراسىد   تك نىت عيسىد   . ع بد التعلم لده الطالب، بشدة  ع بد التعلم لده الطالب

( تٍ  بتمٍ لديام ابن وا  ع باف تعلم. تما فيما يتعلق بأةاة الدراسىد فقىد تم   100من )
استخدام مقياس اتجاهاف ال الدين نح  تبسىائام وبا  ىع باف الىتعلم، بقىد ت  ىلت      
نتائج الدراسد إلى تن هسا  اتجاهاف إيجابيد لده تبلياء تمى ر الطلبىد نحى  تبسىائام الىذين      

  باف التعلم.يعان ن من  ع
 Woodman and Hauser-cram (2013)به سىر كىرام    ،بهدفت ةراسد ببةمان

الكشف عن الاستراتي ياف بالآلياف المرند لده تماىاف المىراهقين وبا الإعاقىاف     :إلى
ا بتبسائام من المراهقين وبا الإعاقاف السمائيد. ( تم  92السمائيد، بلطت عيسد الدراسد من )

لهسىرة، بمقيىاس فئىائص     الاقتئىاةيد -الاجتماعيىد ياس الحالىد  مقفي لتلت تةباف 
مقياس المااراف المعرفيد للمراهقين، مقياس المشكلاف الةل كيد للمراهقين. ب المراهقين،

  .ستراتي ياف الإنكار بالتخطيطلإ ابن كتير ؤت  لت نتائج الدراسد إلى تن ا مااف يل 

 التعقيب على الدراسات السابقة: 
 تياق بالافتلاف:تبجه الا

 من ايث العيسد: 

اتيقىىت الدراسىىد الحاليىىد مىىخ الدراسىىاف الةىىابقد في تسابلهىىا لعيسىىد تماىىاف وبا 
 ع باف التعلم، ايث تن جميخ هذه الدراساف كانت عيستاا عل  تمااف وبا  ع باف 

الىتي   (2010الظيىيرا بابىن جىدعان )   التعلم تب آبا بتمااف هذه اليئد باستتساء ةراسىد  
   عل  التلاميذ. تجريت

  :من ايث المساج 

استخدم البحث الحالي المساج ال  يي الارتباذي بكان ه  المساج المتبخ في الكىتير  
 من هذه الدراساف.
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 تبجه الاستياةة: 
لقد لت الاستياةة من الدراساف الةابقد التي تسابلها البحىث الحىالي في التعىرف    

تي د بج ة ذيل وبا  ع باف تعلم بين عل  الغط ا السيةيد التي تعترض ا مااف ن
تبسائاا، بتأثيرها عل  اتجاهاتان نح  هذا الطيل، كما تم الاستياةة مساا في الحئى ص على    

 بعا ا بعاة ا ساسيد للمقايي  ا ا د بالبحث الحالي. 
 :البحثفربض ثالت ا: 

 انبااتى ةىتخلص ال يمن فلاص الاذلاع عل  الإذار السظرا بكذلك الدراساف الةابقد 
 اليربض التاليد:

الغط ا السيةيد التي يعاني مساا تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم بفق ا  تختلف -1
 عليان. ا كترها تأثير 

 ت جد اتجاهاف سلبيد لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم نح  تذيالهن. -2
وبا  ا بين مت سطاف ةرجاف تفراة عيسد تماىاف ا ذيىاص  ت جد فربق ةالد إائائي   -3

 ع باف التعلم تُعزه إلى المةت ه التعليمي لهمااف بالعمىر على  تبعىاة مقيىاس     
 الغط ا السيةيد.

ا بين مت سطاف ةرجاف تفراة عيسد تماىاف ا ذيىاص وبا   ت جد فربق ةالد إائائي   -4
 ع باف التعلم تُعزه للمةت ه التعليمىي لهماىاف بالعمىر على  تبعىاة مقيىاس       

 الاتجاهاف.
ا بين الغط ا السيةيد لده تمااف ا ذياص رتباذيد سالبد ةالد إائائي  ت جد علاقد ا -5

 وبا  ع باف التعلم باتجاهاتان نح  تذيالهن.

 البحث:إجراءات 
 :البحثمساج : تبل ا

، ايىث يعمىل المىساج    البحىث تسىئلد   نلإجابىد عى  لتم استخدام المىساج ال  ىيي   
عل ماف بالبياناف المرتبطىد  ال  يي عل  ب ف هاهرة الدراسد بولك من فلاص جمخ الم

لمساج ال  ىيي اتاىد تشىكاص    ؛ فىا بم ض ع الدراسد باىدف ب ىياا بتحليلىاا بتيةىيرها    
ا عىن  التحليل بالتيةير العلمي المسظم ل  ف هاهرة تب مشكلد اىدةة بتئى يرها كمي  ى   

ذريق جمخ البياناف بمعل ماف معيسد عن هاهرة تب مشكلد بتئسيياا بتحليلاا بإفغاعاا 
   (.2008المؤمن،  اسد الدقيقدا )عبدللدر

 :البحثثاني ا: مجتمخ 
 باللاتىي بلىغ  من تماىاف ا ذيىاص وبا  ىع باف الىتعلم،      البحثتألف مجتمخ 

)الإةارة العامد  بمسطقد القئيم ، بفق ا لإائائيد الإةارة العامد للتعليما( تم144ًّعدةهن )
 (.1439للتعليم بمسطقد القئيم، 

 :البحثثالت ا: عيسد 
الحاليد من عيستين استطلاعيد بتساسيد مىن تماىاف ا ذيىاص     البحثعيسد  تتك ن

 وبا  ع باف التعلم. 
 العيسد الاستطلاعيد:   -1

الحاليىد   البحثتك نت العيسد الاستطلاعيد التي تم التأكد من  دق بثباف تةباف 
علىيان   ا من تمااف ا ذياص وبا  ع باف الىتعلم ذُبقىت  ( تم  50بالتطبيق علياا من )

 .ىه1438/1439في اليئل الدراسي التاني من العام الدراسي  البحثتةباف 
 ا ساسيد: البحثعيسد   -2

من تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم،  ( تم102ٍتك نت العيسد ا ساسيد من )
بولك بالمدارس الابتدائيد الحك ميد المتغمسد برامج  ع باف التعلم بمديسد بريدة بالمملكد 



مجلة العلوم التربوية والنفسية 29المجلد )12(  العـدد )4(  28

عبدالله بن علي الربيعان

 البحث:إجراءات 
 :البحثمساج : تبل ا

، ايىث يعمىل المىساج    البحىث تسىئلد   نلإجابىد عى  لتم استخدام المىساج ال  ىيي   
عل ماف بالبياناف المرتبطىد  ال  يي عل  ب ف هاهرة الدراسد بولك من فلاص جمخ الم

لمساج ال  ىيي اتاىد تشىكاص    ؛ فىا بم ض ع الدراسد باىدف ب ىياا بتحليلىاا بتيةىيرها    
ا عىن  التحليل بالتيةير العلمي المسظم ل  ف هاهرة تب مشكلد اىدةة بتئى يرها كمي  ى   

ذريق جمخ البياناف بمعل ماف معيسد عن هاهرة تب مشكلد بتئسيياا بتحليلاا بإفغاعاا 
   (.2008المؤمن،  اسد الدقيقدا )عبدللدر

 :البحثثاني ا: مجتمخ 
 باللاتىي بلىغ  من تماىاف ا ذيىاص وبا  ىع باف الىتعلم،      البحثتألف مجتمخ 

)الإةارة العامد  بمسطقد القئيم ، بفق ا لإائائيد الإةارة العامد للتعليما( تم144ًّعدةهن )
 (.1439للتعليم بمسطقد القئيم، 

 :البحثثالت ا: عيسد 
الحاليد من عيستين استطلاعيد بتساسيد مىن تماىاف ا ذيىاص     البحثعيسد  تتك ن

 وبا  ع باف التعلم. 
 العيسد الاستطلاعيد:   -1

الحاليىد   البحثتك نت العيسد الاستطلاعيد التي تم التأكد من  دق بثباف تةباف 
علىيان   ا من تمااف ا ذياص وبا  ع باف الىتعلم ذُبقىت  ( تم  50بالتطبيق علياا من )

 .ىه1438/1439في اليئل الدراسي التاني من العام الدراسي  البحثتةباف 
 ا ساسيد: البحثعيسد   -2

من تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم،  ( تم102ٍتك نت العيسد ا ساسيد من )
بولك بالمدارس الابتدائيد الحك ميد المتغمسد برامج  ع باف التعلم بمديسد بريدة بالمملكد 
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الجىىدبص التىىالي ي ضىىح ت زيىىخ ، ببتم افتيارهىىا بالطريقىىد العشىى ائيد يىىد الةىىع ةيدالعرب
 :ا مااف عيسد البحث بفق ا للعمر بالمةت ه التعليمي

 (1) جدبص
 بالمةت ه التعليمي العمر ابفق ا لمتطير البحثت زيخ تفراة عيسد 

 المئ يد السةبد العدة المةت ه التعليمي لهم السةبد المئ يد العدة عمىر ا م
 %38.24 39 ابتدائي 13.73% 14 30 - 25

 %14.70 15 مت سط 32.35% 33 36 - 31
 %30.39 31 ثان ا 30.39% 31 37-42
 %15.69 16 جامعي 18.63% 19 49 - 43
 %0.98 1 ةراساف عليا %4.90 5 فأعل  50

 : البحثرابع ا: تةباف 
اف بالإجابىد عىن تسىئلد    الحاليىد لطىرض جمىخ البيانى     البحىث تم استخدام تةباف 

 بالآتي: البحثةع  إلياا، بتتمتل تةباف ي، بتحقيق ا هداف التي البحث

 (:البااتانالغط ا السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم )إعداة/  مقياس  -1
بإعداة مقياس الغط ا السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف  انقام الباات

الغط ا الاجتماعيد، بقياس تربعد تبعاة هي: الغط ا ا سريد،  التعلم، بالذا يتغمن
الغط ا الانيعاليد، بالغط ا ا ا د بمةتقبل الطيل ا كاةيمي، باشتمل كذلك على   ب

 تباع ا ط اف الآتيد:ابياناف المةت ه التعليمي بالعمر لهمااف، من فلاص 
 Abramsد إبرامىز  الاذلاع عل  الإذار السظرا بالدراسىاف الةىابقد متىل ةراسى     .1

بةراسد الظييرا بابن جدعان  ،Strnadova (2006)بةراسد ستراندبفا  ،(1984)
 .Alazemiet al. (2015)ن يبةراسد العزيمي بآفر ،(2010)

الاذلاع عل  المقايي  التي ُ ممت للتعرف عل  الغىط ا السيةىيد لىده تماىاف      .2
يةىيد لآبىاء بتماىاف    ا ذياص وبا الااتياجاف ا ا د، متل مقياس الغىط ا الس 

(، بمقيىىاس 1998ا ذيىاص وبا الااتياجىىاف ا ا ىىد )الةىرذابا، بالشىىخص،  
 (. 2011الغط ا السيةيد لده تمااف ا ذياص المعاقين )شريت،

عمل استطلاع رتا بتقديمه  مااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم للتعىرف على     .3
ن الغط ا التي تُعىاني مساىا   الغط ا السيةيد التي يُعانين مساا، بالذا تهار بعغ ا م

ا مىن  ( تم  ى 31تم إجىراء اسىتطلاع رتا لىى )   تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم، 
تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم، بيغم الاستطلاع تسىئلد ميت اىد، الةىؤاص    
ا بص ا ص الغط ا السيةيد لده هؤلاء ا مااف، بتسير الاستطلاع عن عدة من 

تُعاني مساا ا مااف بالتي تتلخص في عبء تحمُل مةؤبليد ما الغط ا السيةيد التي 
عانيه تذيالهن من  ع باف تعلم، بكذلك شع رهن بالانزعا  بالحىزن مىن نظىرة    ي

الآفرين لئع باف التعلم، با  ف بالقلق من مةتقبل تذيالهن في هىل مىا يُعانيىه    
 تذيالهن من  ع باف تعلم.

س الغط ا السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا ب ضخ   رة تبليد لمقيا البااتانقام  .4
 ع باف التعلم، تم من فلالها مراعاة انتماء كل عبارة من عبىاراف المقيىاس للبعىد    
الذا يشملاا، بكذلك تن تك ن العبىاراف باضىحد بسىليمد مىن ايىث  ىياغتاا       
لط ي ا، بقد تم إرفاق البياناف ا بليد ا ا د با مااف من ايث المةت ه التعليمىي  

 .بالعمر، بتعريف كل بعد

 الهدف من المقياس:
السيةىيد لىده تماىاف ا ذيىاص وبا      على  الغىط ا  يادف المقياس إلى التعرف 

 ع باف التعلم، بيتك ن من عدة من العباراف التي تئف بعغ ا من هذه الغط ا التي 
 يتعرضن لها هؤلاء ا مااف نتي د  لئع باف التعلم لده تذيالهن.

 اس: دق بثباف المقي
 : الئدق -تبلا 
 بالاعتماة عل :لتحقق من  دق المقياس الحالي تم ا
 (Face Validity)الظاهرا ) دق المحكمين(:  الئدق -1

( من المحكمين المتخئئين في مجاص التربيد ا ا د 10تم عرض المقياس عل  عدة )
لب مسام إبداء ذُبمن تعغاء هيئد التدري  في كليىىىاف التربيد بالجىامعىاف الةعى ةيد، 
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عمل استطلاع رتا بتقديمه  مااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم للتعىرف على     .3
ن الغط ا التي تُعىاني مساىا   الغط ا السيةيد التي يُعانين مساا، بالذا تهار بعغ ا م

ا مىن  ( تم  ى 31تم إجىراء اسىتطلاع رتا لىى )   تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم، 
تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم، بيغم الاستطلاع تسىئلد ميت اىد، الةىؤاص    
ا بص ا ص الغط ا السيةيد لده هؤلاء ا مااف، بتسير الاستطلاع عن عدة من 

تُعاني مساا ا مااف بالتي تتلخص في عبء تحمُل مةؤبليد ما الغط ا السيةيد التي 
عانيه تذيالهن من  ع باف تعلم، بكذلك شع رهن بالانزعا  بالحىزن مىن نظىرة    ي

الآفرين لئع باف التعلم، با  ف بالقلق من مةتقبل تذيالهن في هىل مىا يُعانيىه    
 تذيالهن من  ع باف تعلم.

س الغط ا السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا ب ضخ   رة تبليد لمقيا البااتانقام  .4
 ع باف التعلم، تم من فلالها مراعاة انتماء كل عبارة من عبىاراف المقيىاس للبعىد    
الذا يشملاا، بكذلك تن تك ن العبىاراف باضىحد بسىليمد مىن ايىث  ىياغتاا       
لط ي ا، بقد تم إرفاق البياناف ا بليد ا ا د با مااف من ايث المةت ه التعليمىي  

 .بالعمر، بتعريف كل بعد

 الهدف من المقياس:
السيةىيد لىده تماىاف ا ذيىاص وبا      على  الغىط ا  يادف المقياس إلى التعرف 

 ع باف التعلم، بيتك ن من عدة من العباراف التي تئف بعغ ا من هذه الغط ا التي 
 يتعرضن لها هؤلاء ا مااف نتي د  لئع باف التعلم لده تذيالهن.

 اس: دق بثباف المقي
 : الئدق -تبلا 
 بالاعتماة عل :لتحقق من  دق المقياس الحالي تم ا
 (Face Validity)الظاهرا ) دق المحكمين(:  الئدق -1

( من المحكمين المتخئئين في مجاص التربيد ا ا د 10تم عرض المقياس عل  عدة )
لب مسام إبداء ذُبمن تعغاء هيئد التدري  في كليىىىاف التربيد بالجىامعىاف الةعى ةيد، 
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آرائام بملااىظىاتام ا ص المقياس من ايث التحقق من مده ارتبىاا كىل عبىارة مىن     
عباراف المقياس بالبعد المستميىد إليىه، بمىن مىده بضى ح العبىاراف بسىلامد  ىياغتاا         
اللط يد، بإبداء مقترااف س اء  من فلاص الحذف تب الإضىافد تب إعىاةة الئىياغد، بقىد     

 اس بملااظاف ساعدف عل  إهااره بئ رة جيدة. تفاة المحكم ن المقي
باستبعاة العباراف الىتي تقىل نةىبد اتيىاق المحكمىين علياىا ةبن        البااتانبقد قام 

فأكتر، ببلغ عدة  %80، بتم إبقاء العباراف التي كانت نةب اتياق المحكمين علياا 80%
 .( عبارة24عباراف المقياس الساائي )

 (Internal Consistency)  الاتةاق الدافلي:  دق  -2
تم كذلك التحقق من  دق المقياس عن ذريق  ىدق الاتةىاق الىدافلي بولىك     
ثةا  معامل الارتباا بين ةرجد كل عبارة مخ الدرجد الكليد للبعد المستميد إليه العبارة، 
بولك للتأكد من مده لاسك بتجان  عباراف كل بعىد فيمىا بيساىا، فكانىت معىاملاف      

باتياق المحكمىين كمىا هىي م ضىحد بالجىدبص       اذف العباراف التي لم تحظَالارتباا بعد 
 الآتي:

 (2) جدبص
 معاملاف الارتباا بين عباراف كل بعد بالدرجد الكليد للبعد

 الغط ا ا ا د  الغط ا الانيعاليد الغط ا الاجتماعيد الغط ا ا سريد
 بمةتقبل الطيل ا كاةيمي

 الارتباا العبارة الارتباا العبارة بااالارت العبارة الارتباا العبارة
1 0.520** 7 0.808** 12 0.605** 20 0.679** 
2 0.750** 8 0.690** 13 0.768** 21 0.821** 
3 0.642** 

9 0.681** 
14 0.609** 

22 0.532** 4 0.687** 15 0.828** 

5 0.408** 10 0.699** 
16 0.578** 

23 0.738** 17 0.739** 

6 0.662** 11 0.340* 
18 0.636** 

24 0.698** 19 0.713** 

 0.01ا عسد مةت ه ** ةالد إائائي 

يتغح من الجدبص الةابق تن معاملاف الارتبىاا بىين ةرجىاف عبىاراف المقيىاس      
بالدرجد الكليد للبعد المستميد إليه العبارة معاملاف ارتباا م جبىد بةالىد إائىائيا  عسىد     

كذلك تم التأكد  ،ه  ما يؤكد اتةاق بتجان  عباراف كل بعد فيما بيسااب ،0.01مةت ه 
من تجان  باتةاق تبعاة المقياس ثةا  معاملاف الارتباا بين ةرجاف ا بعاة بالدرجد 

 الكليد للمقياس فكانت معاملاف الارتباا كما هي م ضحد بالجدبص الآتي:
 (3جدبص )

 لدرجد الكليد للمقياسمعاملاف الارتباا بين ةرجاف ا بعاة با

الغط ا  الغط ا السيةيد
 ا سريد

الغط ا 
 الاجتماعيد

الغط ا 
 الانيعاليد

الغط ا ا ا د بمةتقبل الطيل 
 ا كاةيمي

 **0.827 **0.919 **0.767 **0.805 معامل الارتباا
 0.01ا عسد مةت ه ** ةالد إائائي 

ف تبعىاة المقيىاس   يتغح من الجىدبص الةىابق تن معىاملاف الارتبىاا بىين ةرجىا      
عسىد مةىت ه    ابالدرجد الكليد للمقياس معاملاف ارتباا م جبد بمرتيعد بةالد إائائيًّ

 به  ما يؤكد اتةاق بتجان  ا بعاة المختليد للغط ا السيةيد فيما بيساا.، 0.01
 : التباف:اثاني 

ا تم التحقق من ثباف ةرجاف المقياس بتبعاةه اليرعيد باستخدام معامل ثبىاف تليى  
 كربنبا  فكانت معاملاف التباف كما ه  م ضح بالجدبص الآتي:

 (4) جدبص
 معاملاف ثباف تليا كربنبا  لمقياس الغط ا السيةيد بتبعاةه اليرعيد

الغط ا  الغط ا السيةيد
 ا سريد

الغط ا 
 الاجتماعيد

الغط ا 
 الانيعاليد

الغط ا ا ا د بمةتقبل الطيل 
 ا كاةيمي

المقياس 
 ككل

 0.897 0.738 0.833 0.646 0.632 تبافال معامل

يتغح من الجدبص الةابق تن للمقيىاس بتبعىاةه اليرعيىد معىاملاف ثبىاف جيىدة       
بمقب لد إائائي ا؛ بمما سبق يتغح تن للمقياس مؤشراف إائائيد جيدة بيتأكد من ولك 

الحالي في التعرف على  الغىط ا السيةىيد لىده تماىاف       البحث لاايد استخدامه في 
 ياص وبا  ع باف التعلم.الاذ
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يتغح من الجدبص الةابق تن معاملاف الارتبىاا بىين ةرجىاف عبىاراف المقيىاس      
بالدرجد الكليد للبعد المستميد إليه العبارة معاملاف ارتباا م جبىد بةالىد إائىائيا  عسىد     

كذلك تم التأكد  ،ه  ما يؤكد اتةاق بتجان  عباراف كل بعد فيما بيسااب ،0.01مةت ه 
من تجان  باتةاق تبعاة المقياس ثةا  معاملاف الارتباا بين ةرجاف ا بعاة بالدرجد 

 الكليد للمقياس فكانت معاملاف الارتباا كما هي م ضحد بالجدبص الآتي:
 (3جدبص )

 لدرجد الكليد للمقياسمعاملاف الارتباا بين ةرجاف ا بعاة با

الغط ا  الغط ا السيةيد
 ا سريد

الغط ا 
 الاجتماعيد

الغط ا 
 الانيعاليد

الغط ا ا ا د بمةتقبل الطيل 
 ا كاةيمي

 **0.827 **0.919 **0.767 **0.805 معامل الارتباا
 0.01ا عسد مةت ه ** ةالد إائائي 

ف تبعىاة المقيىاس   يتغح من الجىدبص الةىابق تن معىاملاف الارتبىاا بىين ةرجىا      
عسىد مةىت ه    ابالدرجد الكليد للمقياس معاملاف ارتباا م جبد بمرتيعد بةالد إائائيًّ

 به  ما يؤكد اتةاق بتجان  ا بعاة المختليد للغط ا السيةيد فيما بيساا.، 0.01
 : التباف:اثاني 

ا تم التحقق من ثباف ةرجاف المقياس بتبعاةه اليرعيد باستخدام معامل ثبىاف تليى  
 كربنبا  فكانت معاملاف التباف كما ه  م ضح بالجدبص الآتي:

 (4) جدبص
 معاملاف ثباف تليا كربنبا  لمقياس الغط ا السيةيد بتبعاةه اليرعيد

الغط ا  الغط ا السيةيد
 ا سريد

الغط ا 
 الاجتماعيد

الغط ا 
 الانيعاليد

الغط ا ا ا د بمةتقبل الطيل 
 ا كاةيمي

المقياس 
 ككل

 0.897 0.738 0.833 0.646 0.632 تبافال معامل

يتغح من الجدبص الةابق تن للمقيىاس بتبعىاةه اليرعيىد معىاملاف ثبىاف جيىدة       
بمقب لد إائائي ا؛ بمما سبق يتغح تن للمقياس مؤشراف إائائيد جيدة بيتأكد من ولك 

الحالي في التعرف على  الغىط ا السيةىيد لىده تماىاف       البحث لاايد استخدامه في 
 ياص وبا  ع باف التعلم.الاذ
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 الئ رة الساائيد للمقياس:
بعد اةا  الئدق بالتباف لمقياس الغط ا السيةيد لده تمااف ا ذيىاص وبا  

( عبىارة  م زعىد على     24 ع باف التعلم ت بح المقياس في   رته الساائيد يتك ن من )
 ا بعاة ا ربخ التاليد:

تمااف  اابقياس المشكلاف التي ت اجا هذا البعد فاص ا سريد: الغط ا-ا بصالبعد 
ا ذياص وبا  ع باف التعلم بالتي قد تؤثر عل  ا سرة، بيتك ن مىن سىت عبىاراف،    

 (. 6( إلى رقم )1بتقيةه العبارة من رقم )

هىذا البعىد فىاص بقيىاس العلاقىاف الاجتماعيىد        الاجتماعيىد:  الغط ا-التانيالبعد 
اتتمىخ المحىيط في هىل تشىخيص تذيىالهن       مااف ا ذياص وبا  ع باف الىتعلم مىخ   
 (.11) ( إلى رقم7، بتقيةه العبارة من رقم )بئع باف التعلم، بيتك ن من خم  عباراف

هىذا البعىد فىاص بقيىاس المشىكلاف الانيعاليىد        الانيعاليىد:  الغىط ا -التالىث البعد 
م كالإجااة بالت تر بالحزن با  ف الذا يئيب تمااف ا ذياص وبا  ىع باف الىتعل  

نتي د  لعدم إبداء الاست ابد المساسبد لما يعانيه تذيالهن من  ع بد في التعلم، بيتك ن مىن  
 (.19( إلى رقم )12ثمان عباراف، بتقيةه العبارة من رقم )

هىذا البعىد فىاص بقيىاس      ا ا د بمةتقبل الطيىل ا كىاةيمي:   الغط ا-الرابخالبعد 
باف الىتعلم بولىك في هىل مىا يعانيىه      التطلعاف المةتقبليد  مااف ا ذياص وبا  ىع  

( 20تذيالهن من  ع بد في التعلم، بيتك ن من خم  عباراف، بتقيةه العبارة من رقم )
 (.24إلى رقم )

 (:البااتاناتجاهاف ا مااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلم )إعداة/  مقياس -2

ع باف التعلم، بإعداة مقياس اتجاهاف ا مااف نح  تذيالهن وبا   البااتان قام
بالذا يتغمن قياس تربعد تبعاة هي: الإنكار، الرفا، التقبل، بالطغىب، بولىك مىن    

 فلاص الإجراءاف الآتيد:

 (،2004الاذلاع عل  الإذار السظرا بالدراساف الةابقد متل ةراسد فري  )  -1
 ،Rorich (2008)بةراسد ربريش  ،Jane Leigh (2007)بةراسد جين ليه 

 (.2008اليرح )الةعايدة ب بةراسد
الاذلاع عل  المقايي  التي ُ ممت للتعرف عل  اتجاهاف ا ماىاف نحى  تذيىالهن      -2

(، 1989)كاشىف،   ال الديىد وبا الااتياجاف ا ا د، متىل مقيىاس الاتجاهىاف    
بالاذلاع عل  المقايي  التي ُ ممت للتعرف عل  اتجاهاف ا مااف نحى  تذيىالهن   

هىاف الآبىاء با ماىاف نحى  تبسىائام وبا      وبا  ع باف التعلم، متل مقياس اتجا
 (.2003 ع باف التعلم )فري ، 

عمل استطلاع رتا بتقديمه  مااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم للتعىرف على      -3
( تم ىا مىن تماىاف ا ذيىاص     29اتجاهاتان نح  تذيالهن. تم إجراء استطلاع رتا لى )

نحى  تذيىالهن وبا    اناتسىؤال ا ميت ا ىا عىن اتجاهى     لتل فيوبا  ع باف التعلم، 
 ع باف التعلم، بالذا عبرف من فلاله ا مااف عن عدة من الاتجاهىاف بالىتي   

عدم قب لهن لمةىم   ىع باف الىتعلم،     ينتتلخص في تن معظم هؤلاء ا مااف تبد
 بإنكار بج ة  ع باف تعلم لده تذيالهن بب ين ولك بغعف بلي   ع بد. 

اس اتجاهىاف ا ماىاف نحى  تذيىالهن وبا     ب ضىخ  ى رة تبليىد لمقيى     البااتان قام  -4
 ع باف التعلم، تم من فلالها مراعاة انتماء كل عبارة من عبىاراف المقيىاس للبعىد    
الذا يشملاا، بكذلك تن تك ن العبىاراف باضىحد بسىليمد مىن ايىث  ىياغتاا       

عبىاراف إيجابيىد    عل عباراف المقياس  باشتملتلط ي ا، بتم إرفاق تعريف كل بعد، 
 .سلبيدبعباراف 
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 (،2004الاذلاع عل  الإذار السظرا بالدراساف الةابقد متل ةراسد فري  )  -1
 ،Rorich (2008)بةراسد ربريش  ،Jane Leigh (2007)بةراسد جين ليه 

 (.2008اليرح )الةعايدة ب بةراسد
الاذلاع عل  المقايي  التي ُ ممت للتعرف عل  اتجاهاف ا ماىاف نحى  تذيىالهن      -2

(، 1989)كاشىف،   ال الديىد وبا الااتياجاف ا ا د، متىل مقيىاس الاتجاهىاف    
بالاذلاع عل  المقايي  التي ُ ممت للتعرف عل  اتجاهاف ا مااف نحى  تذيىالهن   

هىاف الآبىاء با ماىاف نحى  تبسىائام وبا      وبا  ع باف التعلم، متل مقياس اتجا
 (.2003 ع باف التعلم )فري ، 

عمل استطلاع رتا بتقديمه  مااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم للتعىرف على      -3
( تم ىا مىن تماىاف ا ذيىاص     29اتجاهاتان نح  تذيالهن. تم إجراء استطلاع رتا لى )

نحى  تذيىالهن وبا    اناتسىؤال ا ميت ا ىا عىن اتجاهى     لتل فيوبا  ع باف التعلم، 
 ع باف التعلم، بالذا عبرف من فلاله ا مااف عن عدة من الاتجاهىاف بالىتي   

عدم قب لهن لمةىم   ىع باف الىتعلم،     ينتتلخص في تن معظم هؤلاء ا مااف تبد
 بإنكار بج ة  ع باف تعلم لده تذيالهن بب ين ولك بغعف بلي   ع بد. 

اس اتجاهىاف ا ماىاف نحى  تذيىالهن وبا     ب ضىخ  ى رة تبليىد لمقيى     البااتان قام  -4
 ع باف التعلم، تم من فلالها مراعاة انتماء كل عبارة من عبىاراف المقيىاس للبعىد    
الذا يشملاا، بكذلك تن تك ن العبىاراف باضىحد بسىليمد مىن ايىث  ىياغتاا       

عبىاراف إيجابيىد    عل عباراف المقياس  باشتملتلط ي ا، بتم إرفاق تعريف كل بعد، 
 .سلبيدبعباراف 
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 دف من المقيا::  اله
 التعلم.  نح  تذيالهن وبا  ع باف ا ماافيادف المقياس إلى التعرف عل  اتجاهاف 

  دق بثباف المقياس:
 : الئدق -تبلا 

 :الاعتماة عل بن  دق المقياس الحالي تم التحقق م

 (Face Validity)الظاهرا ) دق المحكمين(:  الئدق -1

من المحكمين المتخئئين في مجاص التربيد ا ا د مىن   (10تم عرض المقياس عل  )
تعغاء هيئد التدري  في كلياف التربيد بالجامعاف الةىع ةيد، ايىثُ ذُلىب مىسام إبىداء      
آرائام بملااظاتام ا ص المقياس من ايث التحقق مىن مىده ارتبىاا كىل عبىارة مىن       

 سىلامد  يىىاغتاا  بعباراف المقياس بالبعد المستميد إليىه، بمىن مىده بضى ح العبىاراف      
اللطى يىىد، بإبىداء مقتراىىىاف سىى اء  مىن فىىىىلاص الحىىىذف تب الإضىافىىد تب إعىىىاةة       
الئيىاغىد، بقىد تفىاة المحىكىمى ن المقياس بملااظىاف سىاعدف على  إهاىاره بئى رة      

 جيدة. 
، %80باستبعاة العباراف التي تقل نةبد اتياق المحكمىين علياىا ةبن   البااتان بقام

فأكتر، ببلغ عدة عباراف  %80العباراف التي كانت نةب اتياق المحكمين علياا بتم إبقاء 
  .( عبارة19المقياس الساائي )

 (Internal Consistency)الدافلي: الاتةاق   دق -2
تم كذلك التحقق من  دق المقياس عن ذريق  ىدق الاتةىاق الىدافلي بولىك     

جد الكليد للبعد المستميد إليه العبىارة  ثةا  معامل الارتباا بين ةرجد كل عبارة مخ الدر
بقب ص كافي من المحكمين، بولك للتأكد من مده لاسىك   بعد اذف العباراف التي لم تحظَ

بتجان  عباراف كل بعد فيما بيساا، فكانت معاملاف الارتباا بعد اذف العباراف الىتي  
 لم تحظ  باتياق المحكمين كما هي م ضحد بالجدبص الآتي:

 (5جدبص )
 معاملاف الارتباا بين عباراف كل بعد بالدرجد الكليد للبعد

 الطغب التقبل الرفا نكارالإ
 الارتباا العبارة الارتباا العبارة الارتباا العبارة الارتباا العبارة

1 0.774** 5 0.654** 10 0.770** 16 0.468** 
2 0.730** 6 0.661** 11 0.365** 17 0.524* 

3 0.586** 
7 0.836** 12 0.738** 

18 0.610** 8 0.832** 13 0.814** 

4 0.727** 9 0.732** 
14 0.811** 

19 0.335* 15 0.796** 

 0.01ا عسد مةت ه ** ةالد إائائي 

يتغح من الجدبص الةابق تن معاملاف الارتبىاا بىين ةرجىاف عبىاراف المقيىاس      
عسىد   املاف ارتباا م جبىد بةالىد إائىائيًّ   بالدرجد الكليد للبعد المستميد إليه العبارة معا

 .به  ما يؤكد اتةاق بتجان  عباراف كل بعد فيما بيساا 0.05تب  0.01مةت ه 
كذلك تم التأكد من تجان  باتةاق تبعد المقياس ثةا  معىاملاف الارتبىاا بىين    
ةرجاف ا بعاة بالدرجد الكليد للمقياس فكانت معاملاف الارتباا كمىا هىي م ضىحد    

 دبص الآتي:بالج
 (6جدبص )

 معاملاف الارتباا بين ةرجاف ا بعاة بالدرجد الكليد للمقياس
 الطغب التقبل الرفا نكارالإ الاتجاهاف

 **0.678 **0.825 **0.892 **0.829 معامل الارتباا
 0.01ا عسد مةت ه ** ةالد إائائي 

بالدرجىد   تن معاملاف الارتباا بين ةرجاف تبعاة المقياس( 6)يتغح من جدبص 
 0.01الكليد للمقياس معاملاف ارتباا م جبد بمرتيعد بةالىد إائىائي ا عسىد مةىت ه     

 به  ما يؤكد اتةاق بتجان  ا بعاة المختليد للاتجاهاف فيما بيساا.
 :التباف -ثاني ا
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 (5جدبص )
 معاملاف الارتباا بين عباراف كل بعد بالدرجد الكليد للبعد

 الطغب التقبل الرفا نكارالإ
 الارتباا العبارة الارتباا العبارة الارتباا العبارة الارتباا العبارة

1 0.774** 5 0.654** 10 0.770** 16 0.468** 
2 0.730** 6 0.661** 11 0.365** 17 0.524* 

3 0.586** 
7 0.836** 12 0.738** 

18 0.610** 8 0.832** 13 0.814** 

4 0.727** 9 0.732** 
14 0.811** 

19 0.335* 15 0.796** 

 0.01ا عسد مةت ه ** ةالد إائائي 

يتغح من الجدبص الةابق تن معاملاف الارتبىاا بىين ةرجىاف عبىاراف المقيىاس      
عسىد   املاف ارتباا م جبىد بةالىد إائىائيًّ   بالدرجد الكليد للبعد المستميد إليه العبارة معا

 .به  ما يؤكد اتةاق بتجان  عباراف كل بعد فيما بيساا 0.05تب  0.01مةت ه 
كذلك تم التأكد من تجان  باتةاق تبعد المقياس ثةا  معىاملاف الارتبىاا بىين    
ةرجاف ا بعاة بالدرجد الكليد للمقياس فكانت معاملاف الارتباا كمىا هىي م ضىحد    

 دبص الآتي:بالج
 (6جدبص )

 معاملاف الارتباا بين ةرجاف ا بعاة بالدرجد الكليد للمقياس
 الطغب التقبل الرفا نكارالإ الاتجاهاف

 **0.678 **0.825 **0.892 **0.829 معامل الارتباا
 0.01ا عسد مةت ه ** ةالد إائائي 

بالدرجىد   تن معاملاف الارتباا بين ةرجاف تبعاة المقياس( 6)يتغح من جدبص 
 0.01الكليد للمقياس معاملاف ارتباا م جبد بمرتيعد بةالىد إائىائي ا عسىد مةىت ه     

 به  ما يؤكد اتةاق بتجان  ا بعاة المختليد للاتجاهاف فيما بيساا.
 :التباف -ثاني ا
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تم التحقق من ثباف ةرجاف المقياس بتبعاةه اليرعيد باستخدام معامل ثبىاف تليىا   
 ف التباف كما ه  م ضح بالجدبص الآتي: كربنبا  فكانت معاملا

 (7جدبص )
 معاملاف ثباف تليا كربنبا  للمقياس بتبعاةه اليرعيد

 المقياس ككل الطغب التقبل الرفا نكارالإ الاتجاهاف
 0.821 0.714 0.817 0.798 0.733 معامل التباف

 

يتغح من الجدبص الةابق تن للمقيىاس بتبعىاةه اليرعيىد معىاملاف ثبىاف جيىدة       
بيتأكىد مىن    ،بمقب لد إائائي ا؛ بمما سبق يتغح تن للمقياس مؤشراف إائىائيد جيىدة  

الحىالي في التعىرف على  اتجاهىاف تماىاف وبا       البحىث ولك  ىلاايد اسىتخدامه في   
  ع باف التعلم نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلم.

 ئ رة الساائيد للمقياس:ال
 دق بثباف مقياس الغط ا السيةيد لده تمااف ا ذيىاص وبا  التأكد من بعد 

( عبىارة  م زعىد على     19 ع باف التعلم ت بح المقياس في   رته الساائيد يتك ن من )
 :تيدا بعاة ا ربعد الآ

ه تذيىالهن مىن   يعني هذا البعد إنكار ا مااف الاعتراف بمىا لىد   :الإنكار -ا بصالبعد 
 ع باف تعلم بإفياء ولك عن الآفرين، بيتك ن من تربخ عباراف، بتقيةه العبارة من 

 ( بيغم تربخ عباراف سلبيد. 4( إلى رقم )1رقم )

هذا البعد رفا ا مااف للتشخيص بلتةميد تذيالهن بذبا  يعني: الرفا -التانيالبعد 
ئىىاةر، برفىىا الت جياىىاف  ىىع باف الىىتعلم، برفىىا التحىىاقام ببرنىىامج غرفىىد الم 

بالتعليماف ا ا د ثالد تذيالهن، بيتك ن من خم  عباراف، بتقيةه العبىارة مىن رقىم    
 ( بيغم خم  عباراف سلبيد. 9( إلى رقم )5)

يعني هذا البعد قب ص ا مااف تةىميد تذيىالهن بىذبا  ىع باف      :التقبل -التالثالبعد 
من  ع باف تعلم، بتن تذيالهن لىديام مىن   التعلم، بقب ص الاعتراف بما يعانيه تذيالهن 

الإمكانياف بالقدراف ما يمكسام من تحةين تةائام ا كاةيمي، بيتك ن من ست عباراف، 
 ( بيغم ست عباراف إيجابيد.15( إلى رقم )10بتقيةه العبارة من رقم )

يعني هذا البعد غغب ا مااف من التشخيص بما يرة إليان من  :الطغب -الرابخالبعد 
قييم عن مةت ه تذيالهن وبا  ع باف الىتعلم، بمىخ مىا يىتم مساقشىته معاىن اى ص        ت

مشكلاف الئع باف السمائيد با كاةيميد لده تذيالهن وبا  ع باف الىتعلم، بيتكى ن   
( بيغىم عبىارتين إيجابيىد،    19( إلى رقم )16من تربخ عباراف، بتقيةه العبارة من رقم )

 بعبارتين سلبيد.

 لإائائيد المةتخدمد: ا ساليب ا :فامة ا
الحالي تم استخدام العديد من ا ساليب الإائائيد باسىتخدام الحزمىد    البحثفي 

 كالتالي: SPSSائائيد في العل م الاجتماعيد الإ
 تم استخدام: البحثمن  دق بثباف تةباف  للتحقق -تبلا 

من  دق الاتةاق  للتأكدPearson Correlation  ارتباا بيرس ن معامل -1
 .البحثدافلي  ةباف ال

 .البحثللتأكد من ثباف تةباف  Alpha Cronbachثباف تليا كربنبا   معامل -2
بالتحقق من مده  حد فربضه تم استخدام ا ساليب  البحثعن تسئلد  للإجابد -ثاني ا

 الإائائيد الآتيد:
 للم م عىد  بافتبىار افا  Std. Deviationبالانحرافىاف المعياريىد    Mean المت سطاف -1

في الكشف عن مةت ه الغط ا السيةيد باتجاهاف  One Sample T-Testال اادة 
 تمااف وبا  ع باف التعلم نح  تذيالهن. 

للكشف عن ةلالد اليربق في الغىط ا   Kruskal-Wallisافتبار كربسكاص بالي   -2
السيةيد بالاتجاهاف لده تمااف وبا  ع باف التعلم بالتي ترجخ لافتلاف مىتطير  

 عمر ا م.

في الكشف عن ةلالد اليىربق في   One Way ANOVAتحليل التباين تااةا الاتجاه  -3
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الإمكانياف بالقدراف ما يمكسام من تحةين تةائام ا كاةيمي، بيتك ن من ست عباراف، 
 ( بيغم ست عباراف إيجابيد.15( إلى رقم )10بتقيةه العبارة من رقم )

يعني هذا البعد غغب ا مااف من التشخيص بما يرة إليان من  :الطغب -الرابخالبعد 
قييم عن مةت ه تذيالهن وبا  ع باف الىتعلم، بمىخ مىا يىتم مساقشىته معاىن اى ص        ت

مشكلاف الئع باف السمائيد با كاةيميد لده تذيالهن وبا  ع باف الىتعلم، بيتكى ن   
( بيغىم عبىارتين إيجابيىد،    19( إلى رقم )16من تربخ عباراف، بتقيةه العبارة من رقم )

 بعبارتين سلبيد.

 لإائائيد المةتخدمد: ا ساليب ا :فامة ا
الحالي تم استخدام العديد من ا ساليب الإائائيد باسىتخدام الحزمىد    البحثفي 

 كالتالي: SPSSائائيد في العل م الاجتماعيد الإ
 تم استخدام: البحثمن  دق بثباف تةباف  للتحقق -تبلا 

من  دق الاتةاق  للتأكدPearson Correlation  ارتباا بيرس ن معامل -1
 .البحثدافلي  ةباف ال

 .البحثللتأكد من ثباف تةباف  Alpha Cronbachثباف تليا كربنبا   معامل -2
بالتحقق من مده  حد فربضه تم استخدام ا ساليب  البحثعن تسئلد  للإجابد -ثاني ا

 الإائائيد الآتيد:
 للم م عىد  بافتبىار افا  Std. Deviationبالانحرافىاف المعياريىد    Mean المت سطاف -1

في الكشف عن مةت ه الغط ا السيةيد باتجاهاف  One Sample T-Testال اادة 
 تمااف وبا  ع باف التعلم نح  تذيالهن. 

للكشف عن ةلالد اليربق في الغىط ا   Kruskal-Wallisافتبار كربسكاص بالي   -2
السيةيد بالاتجاهاف لده تمااف وبا  ع باف التعلم بالتي ترجخ لافتلاف مىتطير  

 عمر ا م.

في الكشف عن ةلالد اليىربق في   One Way ANOVAتحليل التباين تااةا الاتجاه  -3
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الغط ا السيةىيد بالاتجاهىاف لىده تماىاف وبا  ىع باف الىتعلم بالىتي ترجىخ         
 لافتلاف متطير المةت ه التعليمي لهم.

كافتبار للمقارناف البعديىد المتعىدةة في االىد ةلالىد السةىبد       Scheffeافتبار شيييه  -4
 التباين تااةا الاتجاه. د لتحليلاليائي

للتعىرف على  علاقىد الغىط ا      Pearson Correlationمعاملاف ارتباا بيرس ن  -5
 السيةيد بتبعاةها اليرعيد باتجاهاف تمااف وبا  ع باف التعلم نح  تذيالهن.

 

 البحث:نتائج 

 الةؤاص ا بص:الإجابد عل  : نتائج تبلا 
الغط ا السيةيد التي تُعاني  هل تختلف ل :يسص الةؤاص ا بص للدراسد الحاليد ع

 ؟.بفق ا  كترها تأثير ا عليان مساا تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم
 Oneللإجابىد عىن هىذا الةىؤاص تم اسىتخدام افتبىار افا للم م عىد ال ااىدة         

Sample T-Test      بولك لمقارند مت سط ةرجاف العيسد مىخ المت سىط اليرضىي بولىك
ه الغط ا السيةيد التي تعاني مساا تمااف ا ذيىاص وبا  ىع باف   للتعرف عل  مةت 

التعلم، بتم تحديد المت سط اليرضي في كل بعد من تبعاة مقياس الغط ا السيةىيد على    
بساء  عل  ما سبق كانت الستائج كما هي م ضىحد  ، بعدة العباراف( × 1.5تنه يةابا )

 بالجدبص التالي:
 (8جدبص )

ت سط الت ريبي بالمت سط اليرضي للغط ا السيةيد لده تمااف ةلالد اليربق بين الم
 ا ذياص وبا  ع باف التعلم

عدة  الغط ا السيةيد
 العباراف

المت سط 
 اليرضي

المت سط 
 اليعلي

الانحراف 
 المعيارا

قيمد افا 
 بةلالتاا

المت سط 
 ال زني

مةت ه 
 الترتيب الغط ا

الغط ا 
 3 مت سطد 1.788 **4.805 3.627 10.726 9.00 6 ا سريد

عدة  الغط ا السيةيد
 العباراف

المت سط 
 اليرضي

المت سط 
 اليعلي

الانحراف 
 المعيارا

قيمد افا 
 بةلالتاا

المت سط 
 ال زني

مةت ه 
 الترتيب الغط ا

الغط ا 
 4 ضعييد 1.345 **2.521 3.103 6.726 7.5 5 الاجتماعيد

الغط ا 
 2 مت سطد 2.137 **9.126 5.642 17.098 12.00 8 الانيعاليد

الغط ا ا ا د 
بمةتقبل الطيل 

 ا كاةيمي
 1 مرتيعد 2.375 **12.783 3.455 11.873 7.5 5

الغط ا السيةيد 
 تعل  من المت سط 1.934 **7.577 13.891 46.422 36.00 24 ككل

 ، المت سط ال زني ه  ناتج قةمد المت سط عل  عدة العباراف0.01، ** ةالد عسد مةت ه 0.05* ةالد عسد مةت ه 
 2.364ب 1.66تةابا عل  الترتيب  0.01ب 0.05بمةت ه ثقد  101قيمد افا الجدبليد عسد ةرجد اريد 
 يتغح من الجدبص الةابق تنه:

بىين   0.01بد للغط ا ا سىريد: ت جىد فىربق ةالىد إائىائي ا عسىد مةىت ه        بالسة -
المت سط اليرضي بالمت سط اليعلي لئالح المت سط اليعلي، به  ما يعني تن مةت ه 
الغط ا ا سريد لده تمااف وبا  ع باف الىتعلم مت سىط، بجىاءف الغىط ا     

  ا سريد في الترتيب التالث.

بىين   0.01جد فربق ةالد إائىائي ا عسىد مةىت ه    بالسةبد للغط ا الاجتماعيد: ت  -
المت سط اليرضي بالمت سىط اليعلىي لئىالح المت سىط اليرضىي، بهى  مىا يعىني تن         
مةت ه الغط ا الاجتماعيد لده تمااف وبا  ع باف التعلم مسخيا، بجىاءف  

  الغط ا الاجتماعيد في الترتيب الرابخ با فير.
بىين   0.01ةالىد إائىائي ا عسىد مةىت ه      بالسةبد للغط ا الانيعاليد: ت جد فىربق  -

المت سط اليرضي بالمت سط اليعلي لئالح المت سط اليعلي، به  ما يعني تن مةت ه 
الغط ا الانيعاليد لده تمااف وبا  ع باف التعلم مت سىط، بجىاءف الغىط ا    

  الانيعاليد في الترتيب التاني.
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عدة  الغط ا السيةيد
 العباراف

المت سط 
 اليرضي

المت سط 
 اليعلي

الانحراف 
 المعيارا

قيمد افا 
 بةلالتاا

المت سط 
 ال زني

مةت ه 
 الترتيب الغط ا

الغط ا 
 4 ضعييد 1.345 **2.521 3.103 6.726 7.5 5 الاجتماعيد

الغط ا 
 2 مت سطد 2.137 **9.126 5.642 17.098 12.00 8 الانيعاليد

الغط ا ا ا د 
بمةتقبل الطيل 

 ا كاةيمي
 1 مرتيعد 2.375 **12.783 3.455 11.873 7.5 5

الغط ا السيةيد 
 تعل  من المت سط 1.934 **7.577 13.891 46.422 36.00 24 ككل

 ، المت سط ال زني ه  ناتج قةمد المت سط عل  عدة العباراف0.01، ** ةالد عسد مةت ه 0.05* ةالد عسد مةت ه 
 2.364ب 1.66تةابا عل  الترتيب  0.01ب 0.05بمةت ه ثقد  101قيمد افا الجدبليد عسد ةرجد اريد 
 يتغح من الجدبص الةابق تنه:

بىين   0.01بد للغط ا ا سىريد: ت جىد فىربق ةالىد إائىائي ا عسىد مةىت ه        بالسة -
المت سط اليرضي بالمت سط اليعلي لئالح المت سط اليعلي، به  ما يعني تن مةت ه 
الغط ا ا سريد لده تمااف وبا  ع باف الىتعلم مت سىط، بجىاءف الغىط ا     

  ا سريد في الترتيب التالث.

بىين   0.01جد فربق ةالد إائىائي ا عسىد مةىت ه    بالسةبد للغط ا الاجتماعيد: ت  -
المت سط اليرضي بالمت سىط اليعلىي لئىالح المت سىط اليرضىي، بهى  مىا يعىني تن         
مةت ه الغط ا الاجتماعيد لده تمااف وبا  ع باف التعلم مسخيا، بجىاءف  

  الغط ا الاجتماعيد في الترتيب الرابخ با فير.
بىين   0.01ةالىد إائىائي ا عسىد مةىت ه      بالسةبد للغط ا الانيعاليد: ت جد فىربق  -

المت سط اليرضي بالمت سط اليعلي لئالح المت سط اليعلي، به  ما يعني تن مةت ه 
الغط ا الانيعاليد لده تمااف وبا  ع باف التعلم مت سىط، بجىاءف الغىط ا    

  الانيعاليد في الترتيب التاني.
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ا عسىد  فربق ةالد إائىائي    بالسةبد للغط ا ا ا د بمةتقبل الطيل ا كاةيمي: ت جد -
بين المت سط اليرضي بالمت سط اليعلي لئالح المت سط اليعلي، به   0.01مةت ه 

ما يعني تن مةت ه الغط ا ا ا د بمةىتقبل الطيىل ا كىاةيمي لىده تماىاف وبا      
 ع باف التعلم مرتيخ، بجىاءف الغىط ا ا ا ىد بمةىتقبل الطيىل ا كىاةيمي في       

   الترتيب ا بص.

بىين   0.01ا عسد مةىت ه  بد للغط ا السيةيد ككل: ت جد فربق ةالد إائائي  بالسة -
المت سط اليرضي بالمت سط اليعلي لئالح المت سط اليعلي، به  ما يعني تن مةت ه 

  الغط ا السيةيد لده تمااف وبا  ع باف التعلم مت سط.
 ىع باف  بالستائج الةابقد تؤكد في مجملاا تن الغط ا السيةيد لده تمااف وبا 

التعلم تعل  من المت سط بتن تكتىر الغىط ا السيةىيد الىتي تعىاني مساىا ا ماىاف هىي         
الغط ا ا ا د بمةتقبل الطيل ا كاةيمي يلياا الغط ا الانيعاليد، بيسما تقل الغىط ا  

 .السيةيد هي الغط ا الاجتماعيد يلياا الغط ا ا سريد
للغط ا ا سىريد لىده تماىاف     تنه يمكن تيةير المةت ه المت سط انره البااتبي

ا ذياص وبا  ع باف التعلم إلى مةاندة تفراة ا سرة بمشاركد ا م في تحمل ما يتطلبه 
الطيل وب  ع باف التعلم من رعايد، بولك نتي د بعي ا سرة بأةبارهىا المس ذىد بكىل    
 فرة من تفراةها، هذا بدبره تةه إلى تخييف اىدة الغىط ا ا سىريد لىده ا م، بعلى      

العك  من ولك عسدما تُلقي ا سرة مةئ ليد  ع باف التعلم عل  ا م يؤةا ولىك إلى  
بتتيق هىذه الستي ىد مىخ نتىائج     ،ارتياع مةت ه الغط ا ا سريد لدياا، فالتىأثير متبىاةص  

Strnadova (2006 )بنتىىائج ةراسىىد سىىتراندبفا ،Abrams (1984)ةراسىىد إبرامىىز 
تتأثر  ع باف التعلم بسظام ا سىرة، فاسىا  تىأثير     ايثُ تشارف نتائ اا إلى تنه يمكن تن

متباةص بين نظام ا سرة بالطيل الذا يعاني من  ع باف تعلم، بتكدف هذه الدراساف 
عل  تهميد ةبر ا سرة بالعلاقاف بين تعغىائاا في تقىديم الىدعم للطيىل ب ىم ةه في      

 تحةىين مةىت ه   التعلم، بتكدف تيغ ا عل  تن تحديد مئدر الغطط يمكن تن يةىاعد في 
 الدعم المقدم  سر هؤلاء ا ذياص. 

في اين يمكن تيةير انخياض مةت ه الغط ا الاجتماعيد لده تماىاف ا ذيىاص   
 ع باف التعلم إلى الت عيد اليعالد في اتتمخ بيئد ا ذياص وبا  ع باف الىتعلم،   وبا

تعلم بتسىرهم التعامىل   مما تةه إلى تعامل تفراة اتتمخ مخ فئد ا ذياص وبا  ع باف ال
ا متل، بتبص مجتمخ ت اجاه ا م بدايد  مخ  ىع باف الىتعلم لىده ذيلتاىا هى  اتتمىخ       

 ىع باف الىتعلم في    واالمدرسي، ا مر الذا انعك  بالإيجا  عل  تكيىف تم الطيىل   
اتتمخ، بجعل ا م تكتىر انىدماج ا مىخ تفىراة اتتمىخ، بتتيىق هىذه الستي ىد مىخ نتىائج           

-Templeالتي تُجريت عل  فئاف وبا الإعاقىد كدراسىد تيمبىل ج رنيىت      الدراساف
Journiette (2011 ا ص ) ايىثُ تشىارف تاىد     الاجتماعيىد  الغىط ا  انخياض مةىت ه

نتائ اا إلى تن بج ة المربند كانت ا ر الزابيد في تحقيق التكيف الساجح لهماىاف مىخ   
ئم ة في بيئد المدرسد فر ىا لليعاليىد   إعاقد تذيالهن، بقد تتاح التعبير عن القدرة عل  ال

الذاتيد، بالدعم للطيل، بالعلاقاف القائمد عل  التقىد، باتخىاو القىراراف التعابنيىد مىخ      
 .م هيي المدرسد فلاص اجتماعاتام التعليميد

كما يمكن تيةير المةت ه المت سط للغط ا الانيعاليد بالذا يقتر  من الارتيىاع  
اف التعلم إلى ما تشعر بىه نحى  مىا يعانيىه الطيىل مىن       لده تمااف ا ذياص وبا  ع ب

 ع باف التعلم، بما يتغمسه ةبرها من مةؤبلياف عدة تجاه االد ذيلاا، هذا يغعاا في 
االد ضطط نيةي تشعر معه بعدم قدرتاا عل  تةاء ةبرهىا تجىاه ذيلىاا وبا  ىع باف     

رين؛ ا مىر الىذا   التعلم بما يتئف به من فئائص تختلف عن ا ذياص العاةيين الآفى 
يتطلب معه مزيد ا من الجاد بالرعايد بالاهتمىام بالمتابعىد، ممىا يجعىل ا م في االىد مىن       
الت تر بالإجااة بالقلق يؤةا باا إلى االد انيعاليد تؤثر في تةبارها بفي الحالد السيةيد؛ مما 

لت إليىه  يؤةا إلى مزيد من الغطط السيةي علياا، بتتيق الستي د الةابقد ا ص مىا ت  ى  
من اقترا  مةت ه الغط ا الانيعاليد من الارتياع لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف 

(، ايثُ تشارف نتائ اىا إلى تن تماىاف   2000) Walkerالتعلم مخ نتائج ةراسد ببكر 
ا ذياص المعاقين الذين يُعان ن من إعاقاف نمائيد يُعانين من الإجااة تكتر بكتير من تمااف 

المعاقين، بتحديد ا فيما يتعلق ائائص الطيل، كما تتيق الستي د الةابقد مخ ا ذياص غير 
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في اين يمكن تيةير انخياض مةت ه الغط ا الاجتماعيد لده تماىاف ا ذيىاص   
 ع باف التعلم إلى الت عيد اليعالد في اتتمخ بيئد ا ذياص وبا  ع باف الىتعلم،   وبا

تعلم بتسىرهم التعامىل   مما تةه إلى تعامل تفراة اتتمخ مخ فئد ا ذياص وبا  ع باف ال
ا متل، بتبص مجتمخ ت اجاه ا م بدايد  مخ  ىع باف الىتعلم لىده ذيلتاىا هى  اتتمىخ       

 ىع باف الىتعلم في    واالمدرسي، ا مر الذا انعك  بالإيجا  عل  تكيىف تم الطيىل   
اتتمخ، بجعل ا م تكتىر انىدماج ا مىخ تفىراة اتتمىخ، بتتيىق هىذه الستي ىد مىخ نتىائج           

-Templeالتي تُجريت عل  فئاف وبا الإعاقىد كدراسىد تيمبىل ج رنيىت      الدراساف
Journiette (2011 ا ص ) ايىثُ تشىارف تاىد     الاجتماعيىد  الغىط ا  انخياض مةىت ه

نتائ اا إلى تن بج ة المربند كانت ا ر الزابيد في تحقيق التكيف الساجح لهماىاف مىخ   
ئم ة في بيئد المدرسد فر ىا لليعاليىد   إعاقد تذيالهن، بقد تتاح التعبير عن القدرة عل  ال

الذاتيد، بالدعم للطيل، بالعلاقاف القائمد عل  التقىد، باتخىاو القىراراف التعابنيىد مىخ      
 .م هيي المدرسد فلاص اجتماعاتام التعليميد

كما يمكن تيةير المةت ه المت سط للغط ا الانيعاليد بالذا يقتر  من الارتيىاع  
اف التعلم إلى ما تشعر بىه نحى  مىا يعانيىه الطيىل مىن       لده تمااف ا ذياص وبا  ع ب

 ع باف التعلم، بما يتغمسه ةبرها من مةؤبلياف عدة تجاه االد ذيلاا، هذا يغعاا في 
االد ضطط نيةي تشعر معه بعدم قدرتاا عل  تةاء ةبرهىا تجىاه ذيلىاا وبا  ىع باف     

رين؛ ا مىر الىذا   التعلم بما يتئف به من فئائص تختلف عن ا ذياص العاةيين الآفى 
يتطلب معه مزيد ا من الجاد بالرعايد بالاهتمىام بالمتابعىد، ممىا يجعىل ا م في االىد مىن       
الت تر بالإجااة بالقلق يؤةا باا إلى االد انيعاليد تؤثر في تةبارها بفي الحالد السيةيد؛ مما 

لت إليىه  يؤةا إلى مزيد من الغطط السيةي علياا، بتتيق الستي د الةابقد ا ص مىا ت  ى  
من اقترا  مةت ه الغط ا الانيعاليد من الارتياع لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف 

(، ايثُ تشارف نتائ اىا إلى تن تماىاف   2000) Walkerالتعلم مخ نتائج ةراسد ببكر 
ا ذياص المعاقين الذين يُعان ن من إعاقاف نمائيد يُعانين من الإجااة تكتر بكتير من تمااف 

المعاقين، بتحديد ا فيما يتعلق ائائص الطيل، كما تتيق الستي د الةابقد مخ ا ذياص غير 
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 Kamaruddin, Abdullah, & Idris نتائج ةراسد كاماربةين، بعبدالله، بإةريى  
( بالتي تشارف نتائ اا إلى ارتياع مةت ه الغط ا لده تماىاف ا ذيىاص وبا   2016)

 الإجااة. بتنان يُعانين بشكل ملح ه من  ع باف التعلم
كما يمكن تيةير ارتياع مةت ه الغط ا ا ا د بمةتقبل الطيل ا كىاةيمي لىده   
تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم بأن ما تعانيه الطيلد واف  ع باف الىتعلم يجعىل   
ا م في االد تيكير بقلق ةائم ا ص ما سي اجه ذيلتاا في المةتقبل، من ايث مده ت فر 

لتي في مراال التعليم المت سط بالتان ا، بالإضافد إلى ااجتاىا  برامج  ع باف تعلم لطي
لمزيد من المعل ماف عن كيييد التعامل مةتقبل ا مخ  ع باف التعلم لده ذيلتاا، بال قت 
الكتير الذا تحتا  إليه ذيلتاا؛ مما قد يؤفر اجتيازها للمراال التعليميد في ال قت المحدة 

مكانىاف ذيلتاىا المحىدبةة الىتي تجعلىاا لا تةىتطيخ       لكل مرالد، كذلك قلق ا م ا ص إ
م اجاد الم اقف التعليميد اللااقد. بتتيق الستي ىد الةىابقد مىخ نتىائج الدراسىاف الىتي       

(، ايثُ تشارف نتائ اا إلى تن 2000تُجريت عل  فئاف وبا الإعاقد كدراسد كاشف )
ةىتقبليد المرتبطىد   تهم الغط ا لده ا م هي ضط ا رعايىد الطيىل المعىاق، بالهمى م الم    

 .بمةتقبله
ببشكل عام تؤكد الستىائج الةىابقد تن مةىت ه الغىط ا السيةىيد لىده تماىاف        
ا ذياص وبا  ع باف التعلم تعل  من المت سط، بتن تكتر الغط ا السيةيد التي تعىاني  
مساا ا مااف هي الغط ا ا ا د بمةتقبل الطيل ا كاةيمي يلياا الغىط ا الانيعاليىد،   

تقل الغط ا السيةيد هي الغط ا الاجتماعيىد يلياىا الغىط ا ا سىريد، بتتيىق      بيسما 
( ايىثُ تشىارف إلى تن   2010الظييرا، بابن جىدعان )  الستائج الةابقد مخ نتائج ةراسد

آباء بتمااف التلاميذ وبا الئع باف كان ا ا كتر عرضىد للغىط ا ال الديىد مىن آبىاء      
ائج الةابقد مىخ نتىائج ةراسىد العزيمىي، اىداةين،      بتمااف العاةيين، كما تتيق تيغ ا الست

( بالىتي تشىارف   2015) ,Alazemi, Hadadian, Merbler, & Wangميربلىر، ببيىسج  
نتائ اا إلى تن تمااف ا ذيىاص وبا  ىع باف الىتعلم كىان ا مىرتبطين بغىط ا تعلى         

  .بيُعانين بشكل ملح ه من الإجااة تكتر من الآباء

 الةؤاص التاني:  الإجابد عنثاني ا: نتائج 
يسص الةؤاص التاني للدراسىد الحاليىد على : مىا اتجاهىاف تماىاف ا ذيىاص وبا        

  ع باف التعلم نح  تذيالهن؟
 للإجابىىد عىىىن هىىذا الةىىىؤاص تم اسىىىتخدام افتبىىار افا للم م عىىىد ال ااىىىدة   

 One Sample T-Test  بولك لمقارند مت سط ةرجاف العيسد مخ المت سط اليرضي بولك
  اتجاهاف ا مااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلم، بتم تحديىد المت سىط   للتعرف عل

؛ عىدة العبىاراف(   × 3اليرضي في كل بعد من تبعاة مقياس الاتجاهاف عل  تنه يةابا )
 ببساء  عل  ما سبق كانت الستائج كما هي م ضحد بالجدبص التالي:

 (13جدبص )
 اليرضي ةلالد اليربق بين المت سط الت ريبي بالمت سط 

 لاتجاهاف ا مااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلم

عدة  تجاهافالا
 العباراف

المت سط 
 اليرضي

المت سط 
 اليعلي

الانحراف 
 المعيارا

قيمد افا 
 بةلالتاا

المت سط 
 الترتيب الاتجاهاف ال زني

 2 اايدة 3.382 **3.525 4.382 13.529 12 4 الإنكار
 1 سلبيد 3.629 **6.865 4.630 18.147 15 5 الرفا
 4 اايدة 2.917 0.860 5.871 17.500 18 6 التقبل

 3 اايدة 2.927 0.919 3.232 11.706 12 4 الطغب
 اايدة 3.204 **2.560 15.313 60.882 57 19 الاتجاهاف ككل

 دة العباراف، المت سط ال زني ه  ناتج قةمد المت سط عل  ع0.01، ** ةالد عسد مةت ه 0.05* ةالد عسد مةت ه 
 2.364ب 1.66تةابا عل  الترتيب  0.01ب 0.05بمةت ه ثقد  101قيمد افا الجدبليد عسد ةرجد اريد 
 يتغح من الجدبص الةابق تنه:

بين المت سط اليرضي  0.01ا عسد مةت ه بالسةبد للإنكار: ت جد فربق ةالد إائائي   -
اتجاهىاف ا ماىاف نحى     بالمت سط اليعلي لئالح المت سط اليعلي، به  ما يعىني تن  

تذيالهن وبا  ع باف التعلم بساء  عل  هذا البعد اتجاهاف اايدة قريبد من الةلبيد، 
  بجاء الإنكار في الترتيب التاني من ايث سلبيد الاتجاه.

بين المت سط اليرضي  0.01بالسةبد للرفا: ت جد فربق ةالد إائائي ا عسد مةت ه  -
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 الةؤاص التاني:  الإجابد عنثاني ا: نتائج 
يسص الةؤاص التاني للدراسىد الحاليىد على : مىا اتجاهىاف تماىاف ا ذيىاص وبا        

  ع باف التعلم نح  تذيالهن؟
 للإجابىىد عىىىن هىىذا الةىىىؤاص تم اسىىىتخدام افتبىىار افا للم م عىىىد ال ااىىىدة   

 One Sample T-Test  بولك لمقارند مت سط ةرجاف العيسد مخ المت سط اليرضي بولك
  اتجاهاف ا مااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلم، بتم تحديىد المت سىط   للتعرف عل

؛ عىدة العبىاراف(   × 3اليرضي في كل بعد من تبعاة مقياس الاتجاهاف عل  تنه يةابا )
 ببساء  عل  ما سبق كانت الستائج كما هي م ضحد بالجدبص التالي:

 (13جدبص )
 اليرضي ةلالد اليربق بين المت سط الت ريبي بالمت سط 

 لاتجاهاف ا مااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلم

عدة  تجاهافالا
 العباراف

المت سط 
 اليرضي

المت سط 
 اليعلي

الانحراف 
 المعيارا

قيمد افا 
 بةلالتاا

المت سط 
 الترتيب الاتجاهاف ال زني

 2 اايدة 3.382 **3.525 4.382 13.529 12 4 الإنكار
 1 سلبيد 3.629 **6.865 4.630 18.147 15 5 الرفا
 4 اايدة 2.917 0.860 5.871 17.500 18 6 التقبل

 3 اايدة 2.927 0.919 3.232 11.706 12 4 الطغب
 اايدة 3.204 **2.560 15.313 60.882 57 19 الاتجاهاف ككل

 دة العباراف، المت سط ال زني ه  ناتج قةمد المت سط عل  ع0.01، ** ةالد عسد مةت ه 0.05* ةالد عسد مةت ه 
 2.364ب 1.66تةابا عل  الترتيب  0.01ب 0.05بمةت ه ثقد  101قيمد افا الجدبليد عسد ةرجد اريد 
 يتغح من الجدبص الةابق تنه:

بين المت سط اليرضي  0.01ا عسد مةت ه بالسةبد للإنكار: ت جد فربق ةالد إائائي   -
اتجاهىاف ا ماىاف نحى     بالمت سط اليعلي لئالح المت سط اليعلي، به  ما يعىني تن  

تذيالهن وبا  ع باف التعلم بساء  عل  هذا البعد اتجاهاف اايدة قريبد من الةلبيد، 
  بجاء الإنكار في الترتيب التاني من ايث سلبيد الاتجاه.

بين المت سط اليرضي  0.01بالسةبد للرفا: ت جد فربق ةالد إائائي ا عسد مةت ه  -
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اليعلي، به  ما يعىني تن اتجاهىاف ا ماىاف نحى      بالمت سط اليعلي لئالح المت سط 
تذيالهن وبا  ع باف التعلم بساء  عل  هذا البعد اتجاهاف سلبيد، بجاءف الىرفا  

  في الترتيب ا بص من ايث سلبيد الاتجاه.

ا بين المت سط اليرضي بالمت سط اليعلي، بالسةبد للتقبل: لا ت جد فربق ةالد إائائي   -
اف ا مااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلم بساء  عل  هىذا  به  ما يعني تن اتجاه

البعد اتجاهاف اايدة، بجاءف التقبل في الترتيىب الرابىخ مىن ايىث سىلبيد الاتجىاه       
  )تقر  للاتجاه الإيجابي مسه للةلبي(.

بىين المت سىط اليرضىي بالمت سىط      اّبالسةبد للطغب: لا ت جد فىربق ةالىد إائىائي      -
 تن اتجاهاف ا مااف نح  تذيالهن وبا  ىع باف الىتعلم بسىاء     اليعلي، به  ما يعني

عل  هذا البعد اتجاهاف اايدة، بجاء الطغب في الترتيب التالث مىن ايىث سىلبيد    
  الاتجاه )تقر  للاتجاه الإيجابي مسه للةلبي(.

بين المت سط  0.01ا عسد مةت ه بالسةبد للاتجاهاف ككل: ت جد فربق ةالد إائائي   -
بالمت سط اليعلي، به  ما يعىني تن اتجاهىاف ا ماىاف نحى  تذيىالهن وبا      اليرضي 

 ع باف التعلم بساء  اايدة تقر  للاتجاه الةىلبي مساىا للاتجىاه الإيجىابي، ايىث تن      
  اليربق لئالح المت سط اليعلي.

بالستائج الةابقد تؤكد في مجملاا تن اتجاهاف ا مااف نح  تذيالهن وبا  ع باف 
دة تقر  للاتجاهاف الةلبيد مساا للاتجاهاف الإيجابيد بكانت تكتىر الاتجاهىاف   التعلم ااي

 .ثم التقبل يليه الطغبسلبيد في االد الرفا ثم الإنكار 
ااتلاص الرفا الترتيب ا بص كاتجاه سلبي لهمااف نحى  تذيىالهن   ان عزب البااتي

رالد تعليميد ت اجااا وبا  ع باف التعلم لعدة من ا سبا  التي ت اجه ا م في تبص م
بت اجه ذيلتاا، بهي مرالد التعلىيم الابتىدائي، ممىا يجعلىاا تكتىر رفغ ىا لعىدم رغبتاىا         
بانغمام ابستاا إلى غرفد المئاةر، بمن تهم هذه ا سبا  مةم   ع باف التعلم، بالذا 
تُئر ا م عل  تةميد برنامج غرفد المئاةر ائص تق يىد بىدل ا مىن برنىامج  ىع باف      

م، بالذا له تأثير بالغ في عدم قب ص ا م لمتطلباف ما يةتلزمه التحاق ذيلتاىا باىذا   التعل

البرنامج، بإن كان هسا  قب ص بذلك فتُيغل ا م تن يىتم التحىاق ذيلتاىا بةىريد تامىد،      
كذلك رفا ما يت  ل إليه تشخيص ذيلتاا ايثُ تره ا م تنه لا يمتل قدراف ذيلتاىا  

(، ايثُ تشىارف  2006) Kevinالةابقد مخ نتائج ةراسد كيين الحقيقيد، بتتيق الستي د 
نتائ اا إلى مةت ياف عاليد من الت تر لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم، ايثُ 
تهارف تمااف ا ذياص الذين لديام  ع باف تعلم مةت ياف مرتيعىد مىن التيىاعلاف    

 المختليد مخ تذيالهن.
الترتيب التاني كاتجاه اايد يقتر  من الةلبيد  الإنكارفي اين يمكن تيةير ااتلاص 

بعىد الىرفا في الترتيىب،     الإنكىار لهمااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلم، بيىأتي  
به  إنكار ا م لل اقخ الذا ترتب عليىه التحىاق ذيلتاىا ببرنىامج  ىع باف الىتعلم في       

لم من تعليم تب تدريب، المدرسد، ثم تبدت بعد ولك بإنكار ما يقدمه برنامج  ع باف التع
بعدم بج ة ااجد ذيلتاا للمةاعدة في المشىاكل التعليميىد الىتي ت اجااىا، بإنكىار تا      
تحةُن لمةت ه ذيلتاا ا كاةيمي، بإنكار بجى ة ضىعف في الج انىب السمائيىد بالماىاراف      
ا كاةيميد لده ذيلتاا، بنتي د إنكار جميخ ولك تت ه ا م إلى البحث عن تشخيص لحالد 

يلتاا لده مختئين آفرين فار  المدرسد، بتتيق تيغ ا الستي د الةابقد مخ نتائج ةراسىد  ذ
( بالىتي تشىارف   2013) Woodman, & Hauser-cramببةمىان به سىر كىرام    

نتائ اا إلى تن تماىاف وبا الإعاقىاف السمائيىد يل ئى ن كىتير ا لاسىتراتي ياف الإنكىار        
ياف فىك الارتبىاا العقلىي بالةىل كي في     سىتراتي  إبالتخطيط، بناةر ا مىا يةىتخدم ن   

التعامل مخ الم قف العئيبد، كىذلك تتيىق الستي ىد الةىابقد مىخ نتىائج ةراسىد ربريىش         
Rorich (2008        ايثُ تشارف نتائ اىا إلى بجى ة االىد مىن شىدة الع اذىف الىتي ،)

تُ اجااا ا مااف عسدما ي اجان ذيل ا يعاني من  ع باف التعلم، بتزيد هذه الع اذف 
 .سدما يةتمر الطيل في اليئل مما يعرضان لمزيد من الغط اع

كما يمكن تيةير تن اتجاه تقبل ا مااف  ذيالهن وبا  ع باف الىتعلم بكىذلك   
اتجاه غغب ا مااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلم كانىت اتجاهىاف اايىدة تقىر      

الىتعلم لىده ذيلتاىا،     للاتجاه الإيجابي مسه للةلبي، نتي د  لى عي ا م بطبيعىد  ىع باف   
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البرنامج، بإن كان هسا  قب ص بذلك فتُيغل ا م تن يىتم التحىاق ذيلتاىا بةىريد تامىد،      
كذلك رفا ما يت  ل إليه تشخيص ذيلتاا ايثُ تره ا م تنه لا يمتل قدراف ذيلتاىا  

(، ايثُ تشىارف  2006) Kevinالةابقد مخ نتائج ةراسد كيين الحقيقيد، بتتيق الستي د 
نتائ اا إلى مةت ياف عاليد من الت تر لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم، ايثُ 
تهارف تمااف ا ذياص الذين لديام  ع باف تعلم مةت ياف مرتيعىد مىن التيىاعلاف    

 المختليد مخ تذيالهن.
الترتيب التاني كاتجاه اايد يقتر  من الةلبيد  الإنكارفي اين يمكن تيةير ااتلاص 

بعىد الىرفا في الترتيىب،     الإنكىار لهمااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلم، بيىأتي  
به  إنكار ا م لل اقخ الذا ترتب عليىه التحىاق ذيلتاىا ببرنىامج  ىع باف الىتعلم في       

لم من تعليم تب تدريب، المدرسد، ثم تبدت بعد ولك بإنكار ما يقدمه برنامج  ع باف التع
بعدم بج ة ااجد ذيلتاا للمةاعدة في المشىاكل التعليميىد الىتي ت اجااىا، بإنكىار تا      
تحةُن لمةت ه ذيلتاا ا كاةيمي، بإنكار بجى ة ضىعف في الج انىب السمائيىد بالماىاراف      
ا كاةيميد لده ذيلتاا، بنتي د إنكار جميخ ولك تت ه ا م إلى البحث عن تشخيص لحالد 

يلتاا لده مختئين آفرين فار  المدرسد، بتتيق تيغ ا الستي د الةابقد مخ نتائج ةراسىد  ذ
( بالىتي تشىارف   2013) Woodman, & Hauser-cramببةمىان به سىر كىرام    

نتائ اا إلى تن تماىاف وبا الإعاقىاف السمائيىد يل ئى ن كىتير ا لاسىتراتي ياف الإنكىار        
ياف فىك الارتبىاا العقلىي بالةىل كي في     سىتراتي  إبالتخطيط، بناةر ا مىا يةىتخدم ن   

التعامل مخ الم قف العئيبد، كىذلك تتيىق الستي ىد الةىابقد مىخ نتىائج ةراسىد ربريىش         
Rorich (2008        ايثُ تشارف نتائ اىا إلى بجى ة االىد مىن شىدة الع اذىف الىتي ،)

تُ اجااا ا مااف عسدما ي اجان ذيل ا يعاني من  ع باف التعلم، بتزيد هذه الع اذف 
 .سدما يةتمر الطيل في اليئل مما يعرضان لمزيد من الغط اع

كما يمكن تيةير تن اتجاه تقبل ا مااف  ذيالهن وبا  ع باف الىتعلم بكىذلك   
اتجاه غغب ا مااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلم كانىت اتجاهىاف اايىدة تقىر      

الىتعلم لىده ذيلتاىا،     للاتجاه الإيجابي مسه للةلبي، نتي د  لى عي ا م بطبيعىد  ىع باف   
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بولك انعكاس لما تقدمه البيئد المدرسيد من ةبراف ببرامج ت ع يىد عىن فئىد  ىع باف     
ا؛ ا مر الذا يجعلاا تكتىر  التعلم، مما جعل ا م تكتر معرفد  بةرايد بما تتطلبه االد ذيلتا

 باسىىتعداة ا للساىى ض بمةىىت ه ذيلتاىىا ا كىىاةيمي، بتقىىل اىىدة في رةبة تفعالهىىا  تقىىبلا 
ملائمد. بتتيق الستي د الةابقد مىخ   كالطغب، من فلاص تعبير ا م عن انيعالاتاا بئ رة

( ايىثُ تشىارف نتائ اىا إلى تن ذبيعىد     2007) Jane Leighنتائج ةراسىد جىين ليىه    
العلاقد بين ا مااف بتذيالهن وبا  ع باف التعلم تُةام في تحقيق نتائج مرند بمتس عد 

  ا م المميىىزة بشخئىىيتاا باسىىتراتي ياف التكيىىف الىىتي بتتىىأثر إلى اىىد كىىبير بت ىىار
من قب ص ا ماىاف لإعاقىد تذيىالهن بالتعامىل      البحثتةتخدماا، بهذا ما تسيرف عسه 

معاا بالبساء عل  فرص الس اح، بتتيق تيغ ا الستي د الةابقد مىخ نتىائج الدراسىاف الىتي     
-Templeنيىىت تُجريىىت علىى  اتجاهىىاف تماىىاف وبا الإعاقىىد كدراسىىد تيمبىىل ج ر 

Journiette (2011 بالتي تشارف نتائ اا إلى تحقيق تمااف ا ذياص المعاقين للتكيف )
( ايىثُ  2005الساجح مخ إعاقد تذيالهن، بتختلف الستائج الةابقد مخ نتائج ةراسد تحمد )

تشارف نتائ اا إلى تن التكيف مخ الإعاقد يرتبط كتير ا باتجاهاف الآفرين نح ها بفا د  
ا م  ناا تكتر ارتباذ ا بطيلاا ةافل ا سرة ايثُ تق م برعايته بالحيىاه عليىه، إلا    اتجاه

ببشكل عام تؤكىد الستىائج   ؛ تن هسا  اتجاهاف سلبيد لهم نح  المعاق تتمتل في عدم تقبله
الةابقد تن اتجاهاف ا مااف نح  تذيالهن وبا  ع باف التعلم اايدة تقر  للاتجاهاف 

تجاهاف الإيجابيد، بكانت تكتر الاتجاهاف سلبيد: اتجىاه الىرفا ثىم اتجىاه     الةلبيد مساا للا
( تن التعىايش مىخ   2005يليىه اتجىاه الطغىب ثىم اتجىاه التقبىل. بيىذكُر تحمىد )         الإنكار

الاتجاهاف الةلبيد كتير ا ما يُشكل تحدي ا تكبر من التعىايش مىخ الإعاقىد واتاىا، بتختلىف      
(، ايىثُ تشىارف نتائ اىا إلى    2008الةعايدة باليىرح ) الستائج الةابقد مخ نتائج ةراسد 

 .اتجاهاف إيجابيد لده تبلياء تم ر الطلبد نح  تبسائام الذين يعان ن من  ع باف التعلم
 :تالثالةؤاص ال الإجابد عن: نتائج ثالت ا

ا بىين  للدراسد الحاليد عل : هل ت جىد فىربق ةالىد إائىائي       تالثيسص الةؤاص ال
راة عيسد تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم تُعزه إلى المةىت ه  مت سطاف ةرجاف تف

 التعليمي لهمااف بالعمر عل  تبعاة مقياس الغط ا السيةيد؟
 لمتطير المةت ه التعليمي لهمااف: بالسةبد -1

نظرا  لئطر عدة مجم عد ا مااف ت حا  المةت ه التعليمي اةراساف علياا، إو لا 
اا إلى مجم عد المؤهل العلمي اجامعي فما ف قا، ببساء  عليه تم يت ابز باادة فقط، تم ضم

في المقارنىىد بىىين  One Way ANOVAاسىىتخدام تحليىىل التبىىاين تاىىاةا الاتجىىاه  
مت سطاف ةرجاف تفراة عيسد تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم في الغط ا السيةيد 

 ستائج كما هي م ضحد في التالي:بتبعاةها اليرعيد بفق ا لمتطير المةت ه التعليمي فكانت ال
 (18جدبص )

 المت سطاف الحةابيد بالانحرافاف المعياريد للغط ا السيةيد لهمااف بفقا  للمةت ه التعليمي لهم 

 العدة المةت ه التعليمي

 الغط ا السيةيد

الغط ا 
 ا سريد

الغط ا 
 الاجتماعيد

الغط ا 
 الانيعاليد

الغط ا 
ا ا د بمةتقبل 

 كاةيميالطيل ا 

الغط ا السيةيد 
 ككل

انحراف  مت سط
انحراف  مت سط معيارا

انحراف  مت سط معيارا
انحراف  مت سط معيارا

انحراف  مت سط معيارا
 معيارا

 16.162 41.205 4.394 10.487 7.143 14.641 2.787 6.385 3.686 9.692 39 ابتدائي
 12.234 50.333 3.649 11.800 6.114 18.333 2.646 7.000 2.336 13.200 15 مت سط
 11.804 44.839 3.440 11.032 5.603 15.742 2.839 7.065 2.840 11.000 31 ثان ا

 16.901 38.588 4.540 9.882 6.829 13.588 3.970 6.412 4.413 8.706 17 جامعي فما ف ق
 

 (19جدبص )
  ه التعليمي لهمةلالد اليربق في الغط ا السيةيد لهمااف بالتي ترجخ لافتلاف المةت 

 مئدر التباين البحثمتطيراف 
مجم ع 
 المربعاف

ةرجاف 
 الحريد

مت سط 
 المربعاف

 قيمد ف
مةت ه 
 الدلالد

 الغط ا ا سريد
 65.637 3 196.910 بين اتم عاف

 11.696 98 1146.237 ةافل اتم عاف 0.01  5.612
   101 1343.147 الكلي
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ا بىين  للدراسد الحاليد عل : هل ت جىد فىربق ةالىد إائىائي       تالثيسص الةؤاص ال
راة عيسد تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم تُعزه إلى المةىت ه  مت سطاف ةرجاف تف

 التعليمي لهمااف بالعمر عل  تبعاة مقياس الغط ا السيةيد؟
 لمتطير المةت ه التعليمي لهمااف: بالسةبد -1

نظرا  لئطر عدة مجم عد ا مااف ت حا  المةت ه التعليمي اةراساف علياا، إو لا 
اا إلى مجم عد المؤهل العلمي اجامعي فما ف قا، ببساء  عليه تم يت ابز باادة فقط، تم ضم

في المقارنىىد بىىين  One Way ANOVAاسىىتخدام تحليىىل التبىىاين تاىىاةا الاتجىىاه  
مت سطاف ةرجاف تفراة عيسد تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم في الغط ا السيةيد 

 ستائج كما هي م ضحد في التالي:بتبعاةها اليرعيد بفق ا لمتطير المةت ه التعليمي فكانت ال
 (18جدبص )

 المت سطاف الحةابيد بالانحرافاف المعياريد للغط ا السيةيد لهمااف بفقا  للمةت ه التعليمي لهم 

 العدة المةت ه التعليمي

 الغط ا السيةيد

الغط ا 
 ا سريد

الغط ا 
 الاجتماعيد

الغط ا 
 الانيعاليد

الغط ا 
ا ا د بمةتقبل 

 كاةيميالطيل ا 

الغط ا السيةيد 
 ككل

انحراف  مت سط
انحراف  مت سط معيارا

انحراف  مت سط معيارا
انحراف  مت سط معيارا

انحراف  مت سط معيارا
 معيارا

 16.162 41.205 4.394 10.487 7.143 14.641 2.787 6.385 3.686 9.692 39 ابتدائي
 12.234 50.333 3.649 11.800 6.114 18.333 2.646 7.000 2.336 13.200 15 مت سط
 11.804 44.839 3.440 11.032 5.603 15.742 2.839 7.065 2.840 11.000 31 ثان ا

 16.901 38.588 4.540 9.882 6.829 13.588 3.970 6.412 4.413 8.706 17 جامعي فما ف ق
 

 (19جدبص )
  ه التعليمي لهمةلالد اليربق في الغط ا السيةيد لهمااف بالتي ترجخ لافتلاف المةت 

 مئدر التباين البحثمتطيراف 
مجم ع 
 المربعاف

ةرجاف 
 الحريد

مت سط 
 المربعاف

 قيمد ف
مةت ه 
 الدلالد

 الغط ا ا سريد
 65.637 3 196.910 بين اتم عاف

 11.696 98 1146.237 ةافل اتم عاف 0.01  5.612
   101 1343.147 الكلي
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 مئدر التباين البحثمتطيراف 
مجم ع 
 المربعاف

ةرجاف 
 الحريد

مت سط 
 المربعاف

 قيمد ف
مةت ه 
 الدلالد

 الغط ا الاجتماعيد
 3.580 3 10.741 م عافبين ات

 9.053 98 887.219 ةافل اتم عاف غير ةالد  0.395
   101 897.961 الكلي

 الغط ا الانيعاليد
 70.210 3 210.629 بين اتم عاف

 42.351 98 4150.361 ةافل اتم عاف غير ةالد  1.658
   101 4360.990 الكلي

الغط ا ا ا د بمةتقبل 
 ا كاةيميالطيل 

 11.499 3 34.497 بين اتم عاف
 16.376 98 1604.876 ةافل اتم عاف غير ةالد  0.702

   101 1639.373 الكلي

 الغط ا السيةيد ككل
 2.144 454.417 3 1363.251 بين اتم عاف

  
  

 211.959 98 20772.004 ةافل اتم عاف غير ةالد
   101 22135.255 الكلي

 3.949ب 2.6802عل  الترتيب تةابا  0.01ب 0.05( بمةت ه ثقد 98، 3قيمد ف الجدبليد عسد ةرجاف اريد )

 يتغح من الجدبص الةابق تنه:
في الغىط ا ا سىريد لىده تماىاف      0.01ت جد فربق ةالد إائائي ا عسد مةىت ه   -

 وبا  ع باف التعلم ترجخ لافتلاف المةت ه التعليمي لهم.

، الاجتماعيىد السيةىيد ككىل ب)الغىط ا     ا في الغىط ا ةالد إائائي  لا ت جد فربق  -
تماىاف وبا  ىع باف    الغط ا الانيعاليد، الغط ا ا ا د بمةتقبل الطيل( لده

 التعلم ترجخ لافتلاف المةت ه التعليمي لهم.

بللتعرف عل  اليربق واف الدلالد بين ا مااف ت ىحا  المةىت ياف التعليميىد    
كافتبىار للمقارنىاف    Scheffeا ا سريد تم استخدام افتبار شىيييه  المختليد في الغط 

البعديد في االد ةلالد تحليل التباين تااةا الاتجاه فكانت الستىائج كمىا هىي م ضىحد في     
 الجدبص التالي:

 (20جدبص )
 المقارند بين ا مااف مختليي المةت ياف التعليميد في الغط ا ا سريد

 المةت ياف التعليميد
 ائي ابتد

 (9.692)م= 
 مت سط 

 (13.200)م= 
 ثان ا 

 (11.000)م= 
   **3.508 (13.200مت سط )م= 
  2.200 1.308 (11.000ثان ا )م= 

 2.294 **4.494 0.986 (8.706جامعي فما ف ق )م= 
 0.01** اليرق بين المت سطين ةاص عسد مةت ه 

 يتغح من الجدبص الةابق تن:
سىريد هىي مجم عىد ا ماىاف ت ىحا  المةىت ه       تعل  ا مااف في الغط ا ا 

بىين هىذه    0.01التعليمي امت سطا، ايث كانت هسا  فربق ةالد إائائي ا عسد مةىت ه  
اتم عد ببين ا مااف ت حا  المةت ه العلمي اابتىدائيا بت ىحا  المةىت ه العلمىي     

تقىل  اجامعي فما ف قا لئالح مجم عىد المةىت ه العلمىي امت سىطا، ببالتىالي يتغىح تن       
في الغط ا ا سريد هي مجم عد ا مااف ت حا  المةىت ه العلمىي اجىامعي     ا مااف

فما ف قا يليام ت حا  المةىت ه العلمىي اابتىدائيا بيسمىا تعلى  ا ماىاف في الغىط ا        
السيةيد هي مجم عد ا مااف ت حا  المةت ه العلمي امت سطا، بتحتل مجم عد ا مااف 

 .كاند مت سطد بين المرتيعين بالمسخيغينت حا  المةت ه العلمي ثان ا م
 لمتطير العمر: بالسةبد -2

سسد فأكتر(، ايث تن  50لئطر عدة مجم عد ا مااف في اليئد العمريد )من  انظر 
تماىاف فقىط، تم اسىتخدام افتبىار كربسىكاص بالىي  في المقارنىد بىين          5عدةهن يبلىغ  

ع باف الىتعلم في الغىط ا   مت سطاف رتب ةرجاف تفراة عيسد تمااف ا ذياص وبا  
 السيةيد بتبعاةها اليرعيد بفق ا لمتطير العمر فكانت الستائج كما هي م ضحد في التالي:
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 (20جدبص )
 المقارند بين ا مااف مختليي المةت ياف التعليميد في الغط ا ا سريد

 المةت ياف التعليميد
 ائي ابتد

 (9.692)م= 
 مت سط 

 (13.200)م= 
 ثان ا 

 (11.000)م= 
   **3.508 (13.200مت سط )م= 
  2.200 1.308 (11.000ثان ا )م= 

 2.294 **4.494 0.986 (8.706جامعي فما ف ق )م= 
 0.01** اليرق بين المت سطين ةاص عسد مةت ه 

 يتغح من الجدبص الةابق تن:
سىريد هىي مجم عىد ا ماىاف ت ىحا  المةىت ه       تعل  ا مااف في الغط ا ا 

بىين هىذه    0.01التعليمي امت سطا، ايث كانت هسا  فربق ةالد إائائي ا عسد مةىت ه  
اتم عد ببين ا مااف ت حا  المةت ه العلمي اابتىدائيا بت ىحا  المةىت ه العلمىي     

تقىل  اجامعي فما ف قا لئالح مجم عىد المةىت ه العلمىي امت سىطا، ببالتىالي يتغىح تن       
في الغط ا ا سريد هي مجم عد ا مااف ت حا  المةىت ه العلمىي اجىامعي     ا مااف

فما ف قا يليام ت حا  المةىت ه العلمىي اابتىدائيا بيسمىا تعلى  ا ماىاف في الغىط ا        
السيةيد هي مجم عد ا مااف ت حا  المةت ه العلمي امت سطا، بتحتل مجم عد ا مااف 

 .كاند مت سطد بين المرتيعين بالمسخيغينت حا  المةت ه العلمي ثان ا م
 لمتطير العمر: بالسةبد -2

سسد فأكتر(، ايث تن  50لئطر عدة مجم عد ا مااف في اليئد العمريد )من  انظر 
تماىاف فقىط، تم اسىتخدام افتبىار كربسىكاص بالىي  في المقارنىد بىين          5عدةهن يبلىغ  

ع باف الىتعلم في الغىط ا   مت سطاف رتب ةرجاف تفراة عيسد تمااف ا ذياص وبا  
 السيةيد بتبعاةها اليرعيد بفق ا لمتطير العمر فكانت الستائج كما هي م ضحد في التالي:
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 (21جدبص )
 ةلالد اليربق في الغط ا السيةيد لهمااف بالتي ترجخ لافتلاف العمر

 مةت ه الدلالد قيمد مربخ كاا مت سط الرتب العدة العمر البحثمتطيراف 

 ا سريد الغط ا

25 - 30 14 44.857 

 غير ةالد 2.354
31 - 36 33 56.288 

37-42 31 48.516 
43 - 49 19 50.658 
 60.200 5 فأعل  50

 الغط ا الاجتماعيد

25 - 30 14 56.357 

 غير ةالد 5.228
31 - 36 33 49.455 

37-42 31 49.194 
43 - 49 19 48.105 
 78.600 5 فأعل  50

 الغط ا الانيعاليد

25 - 30 14 48.571 

 غير ةالد 0.431
31 - 36 33 50.727 

37-42 31 52.484 
43 - 49 19 51.711 
 57.900 5 فأعل  50

الغط ا ا ا د 
بمةتقبل الطيل 

 ا كاةيمي

25 - 30 14 46.286 

 غير ةالد 0.974
31 - 36 33 51.667 

37-42 31 51.161 
43 - 49 19 53.263 
 60.400 5 فأعل  50

 الغط ا السيةيد ككل

25 - 30 14 44.071 

 غير ةالد 2.170
31 - 36 33 52.379 

37-42 31 51.726 
43 - 49 19 51.184 
 66.300 5 فأعل  50

 9.49تةابا  0.05بمةت ه ثقد  4قيمد مربخ كاا الجدبليد عسد ةرجد اريد 
 يتغح من الجدبص الةابق تنه:

، ا سىىريد السيةىىيد ككىىل ب)الغىىط ا ا في الغىط ا لا ت جىد فىىربق ةالىىد إائىىائي    -
لىده   الغط ا الاجتماعيد، الغط ا الانيعاليد، الغط ا المرتبطد بمةىتقبل الطيىل(  

 تمااف وبا  ع باف التعلم ترجخ لافتلاف عمر ا م.

في الغط ا ا سريد لده  إائائي  اد تنه يمكن تيةير بج ة فربق ةال انره البااتي
تمااف وبا  ع باف التعلم ترجخ لافتلاف المةت ه التعليمي لىهم، بأنىه كلمىا كىان     
المةت ه التعليمي لهم تقل كلما كانت الغط ا السيةيد االغط ا ا سريدا تعل ، بتتيىق  

كدراسىد  الستي د الةابقد مخ نتائج الدراساف الىتي تُجريىت على  تماىاف وبا الإعاقىد      
( ايثُ تشىارف نتائ اىا إلى تن تماىاف تذيىاص متلازمىد ةابن      2016سلطان، بالتائب )

وباف المةت ه التعليمي المسخيا تكتر ارتياع ىا في مةىت ه الغىطط السيةىي، بتختلىف      
(، بةراسىد تبىى  شىعرايد، بذىىاهر   2009الستي ىد الةىىابقد مىخ نتىىائج ةراسىد الدعىىدا )   

عدم بج ة فربق ةالد بين الغط ا السيةيد بالت افق ( بالتي تشارف نتائ اا إلى 2017)
 ا سرا بفق ا لعدة من المتطيراف مساا المةت ه التعليمي لهم. 

كما تن عدم قدرة ا م عل  الم ازند في تةاء تةبارها نح  تسىرتاا، بةىبب ادبةيىد    
نحى   يىسعك  على  تةاء ةبرهىا اليعىاص      الذاقدرتاا في القيام بدبرها كما يسبطي، ا مر 

ذيلتاا واف  ع باف التعلم بتجاه بقيد تفراة ا سرة الآفرين. بتتيق هىذه الستي ىد مىخ    
(، ايىثُ  2001نتائج الدراساف التي تُجريت عل  تمااف وبا الإعاقد كدراسد اىش ) 

تشارف نتائ اا إلى بج ة علاقىد ارتباذيىه ةالىد بىين كىل مىن الغىط ا بالااتياجىاف         
ا، في اين تختلف الستي د الةابقد مخ نتائج ةراسىد  قين عقلي  ا سريد  مااف ا ذياص المعا

(، بالتي تشارف نتائ اا إلى ااتيا  تماىاف ا ذيىاص المعىاقين للمةىاندة     2000كاشف )
 المقدمد من ا هل ماما كان مةت ه تعليم ا م.

بتهارف الستائج تن تقل ا ماىاف في الغىط ا ا سىريد هىي مجم عىد ا ماىاف       
بيسما ،العلمي اجامعي فما ف قا يليام ت حا  المةت ه العلمي اابتدائيا ت حا  المةت ه

تعل  ا مااف في الغط ا السيةيد هىي مجم عىد ا ماىاف ت ىحا  المةىت ه العلمىي       
 امت سطا، بتحتل مجم عد ا مااف ت حا  المةت ه العلمي ثان ا مكاند مت سطد.
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 تمااف وبا  ع باف التعلم ترجخ لافتلاف عمر ا م.

في الغط ا ا سريد لده  إائائي  اد تنه يمكن تيةير بج ة فربق ةال انره البااتي
تمااف وبا  ع باف التعلم ترجخ لافتلاف المةت ه التعليمي لىهم، بأنىه كلمىا كىان     
المةت ه التعليمي لهم تقل كلما كانت الغط ا السيةيد االغط ا ا سريدا تعل ، بتتيىق  

كدراسىد  الستي د الةابقد مخ نتائج الدراساف الىتي تُجريىت على  تماىاف وبا الإعاقىد      
( ايثُ تشىارف نتائ اىا إلى تن تماىاف تذيىاص متلازمىد ةابن      2016سلطان، بالتائب )

وباف المةت ه التعليمي المسخيا تكتر ارتياع ىا في مةىت ه الغىطط السيةىي، بتختلىف      
(، بةراسىد تبىى  شىعرايد، بذىىاهر   2009الستي ىد الةىىابقد مىخ نتىىائج ةراسىد الدعىىدا )   

عدم بج ة فربق ةالد بين الغط ا السيةيد بالت افق ( بالتي تشارف نتائ اا إلى 2017)
 ا سرا بفق ا لعدة من المتطيراف مساا المةت ه التعليمي لهم. 

كما تن عدم قدرة ا م عل  الم ازند في تةاء تةبارها نح  تسىرتاا، بةىبب ادبةيىد    
نحى   يىسعك  على  تةاء ةبرهىا اليعىاص      الذاقدرتاا في القيام بدبرها كما يسبطي، ا مر 

ذيلتاا واف  ع باف التعلم بتجاه بقيد تفراة ا سرة الآفرين. بتتيق هىذه الستي ىد مىخ    
(، ايىثُ  2001نتائج الدراساف التي تُجريت عل  تمااف وبا الإعاقد كدراسد اىش ) 

تشارف نتائ اا إلى بج ة علاقىد ارتباذيىه ةالىد بىين كىل مىن الغىط ا بالااتياجىاف         
ا، في اين تختلف الستي د الةابقد مخ نتائج ةراسىد  قين عقلي  ا سريد  مااف ا ذياص المعا

(، بالتي تشارف نتائ اا إلى ااتيا  تماىاف ا ذيىاص المعىاقين للمةىاندة     2000كاشف )
 المقدمد من ا هل ماما كان مةت ه تعليم ا م.

بتهارف الستائج تن تقل ا ماىاف في الغىط ا ا سىريد هىي مجم عىد ا ماىاف       
بيسما ،العلمي اجامعي فما ف قا يليام ت حا  المةت ه العلمي اابتدائيا ت حا  المةت ه

تعل  ا مااف في الغط ا السيةيد هىي مجم عىد ا ماىاف ت ىحا  المةىت ه العلمىي       
 امت سطا، بتحتل مجم عد ا مااف ت حا  المةت ه العلمي ثان ا مكاند مت سطد.



ال�سغوط النف�سية لدى اأمهات الأطفال...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 55المجلد )12(  العـدد )4(  54

 الغىط ا الاجتماعيىد،   ا فيفي اين يمكن تيةير عدم بج ة فىربق ةالىد إائىائي     
الغط ا الانيعاليد، بالغط ا ا ا ىد بمةىتقبل الطيىل ا كىاةيمي لىده تماىاف وبا       
 ع باف التعلم ترجخ لافتلاف المةت ه التعليمي لهم، بأنه عل  الىرغم مىن افىتلاف    
المةت ياف التعليميد لهماىاف إلا تن المةىت ه التعليمىي لم يىؤثر على  ا م في شىع رها       

إلا تن جميخ ا ماىاف   اتب مسخيغ  الغط ا، س اء  كان المةت ه التعليمي عاليَبتعرضاا ل
ببفق ا للطبيعد البشريد تتأثر بالغط ا التي ت اجااا، بتتيىق الستي ىد الةىابقد مىخ نتىائج      

( ايىثُ تشىارف   2009الدراساف التي تُجريت عل  تمااف وبا الإعاقد كدراسد فرح )
بين الغط ا السيةىيد بالمةىت ه التعليمىي  بليىاء تمى ر      نتائ اا إلى تنه لا ت جد علاقد 

 العزيمي، اىداةين، ميربلىر، ببيىسج   ا، بتختلف الستي د الةابقد مخ نتائج ةراسد المعاقين اركي  
Alazemi, Hadadian, Merbler, & Wang, (2015  ايثُ تشارف نتائ اا إلى بجى ة )

وباف التعليم العىالي )الجىامعي(   افتلافاف في مةت ياف الإجااة بالت تر لده ا مااف 
با مااف وباف مةت ه التعليم ا قل )تقل من الجامعي(، ايث كانت ا مااف وباف 

الت تر مقارند با مااف وباف مةت ه التعليم ا قل مىن   مةت يافالتعليم العالي تقل في 
ايث علاقاتان بأذيىالهن وبا  ىع باف الىتعلم، بتب ىت الدراسىد بغىربرة تى فير        

رص لهمااف ا قل في مةت ه التعليم لم ا لد التعليم، كما افتليت الستي د الةابقد الي
( بالتي تشارف نتائ اىا إلى تنىه كلمىا زاة مةىت ه ا م     2000مخ نتائج ةراسد كاشف )

 .التعليمي كلما زاة الإاةاس بالغط ا
في الغىط ا السيةىيد ككىل     اكما يمكن تيةير عىدم بجى ة فىربق ةالىد إائىائيًّ     

لغط ا ا سريد، الغط ا الاجتماعيد، الغط ا الانيعاليد، بالغط ا ا ا د بمةتقبل اا
الطيل ا كاةيميا لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم ترجخ لافتلاف عمىر ا م،  
بأنه عل  الرغم من تيابف عمر ا ماىاف إلا تن العمىر لم يىؤثر على  ا م في شىع رها      

عمر مرتيع ا تب مسخيغ ا، إلا تن جميىخ ا ماىاف ببفق ىا    بتعرضاا للغط ا، س اء  كان ال
للطبيعد البشريد تتأثر بالغط ا التي ت اجااا ماما كان العمر. بتتيق الستائج الةابقد مىخ  
نتائج الدراساف التي تُجريت عل  تمااف وبا الإعاقىد كدراسىد تبى  شىعرايد، بذىاهر      

ةلالىد في الغىط ا السيةىيد     ( ايثُ تشارف نتائ اا إلى عدم بج ة فىربق واف 2017)

بسط تبلياء تمى ر المعىاقين تُعىزه لعىدة مىن المىتطيراف مساىا مىتطير العمىر، بالمةىت ه           
 .التعليمي

 :رابخالةؤاص العن جابد الإا: نتائج رابع 
للدراسد الحاليد عل : هىل ت جىد فىربق ةالىد إائىائي ا بىين        رابخيسص الةؤاص ال

ياص وبا  ع باف التعلم تُعزه إلى المةىت ه  مت سطاف ةرجاف تفراة عيسد تمااف ا ذ
 التعليمي لهمااف بالعمر عل  تبعاة مقياس الاتجاهاف؟

 لمتطير المةت ه التعليمي لهمااف: بالسةبد -1

لئطر عدة مجم عد ا مااف ت حا  المةت ه التعليمي اةراساف علياا ايث  انظر 
لعلمىي اجىامعيا، ببسىاء  عليىه تم     لا يت ابز ال اادة فقط، تم ضماا إلى مجم عىد المؤهىل ا  

في المقارنىد بىين مت سىطاف     One Way ANOVAاستخدام تحليل التباين تااةا الاتجاه 
ةرجاف تفراة عيسد تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم في الاتجاهاف بتبعاةها اليرعيد 

 بفق ا لمتطير المةت ه التعليمي، بكانت الستائج كما هي م ضحد في الآتي:
 (22)جدبص 

 المت سطاف الحةابيد بالانحرافاف المعياريد للاتجاهاف لهمااف بفق ا للمةت ه التعليمي لهم

عدة المةت ه التعليمي
ال

 

 الاتجاهاف
 الاتجاهاف ككل الطغب التقبل الرفا الإنكار

انحراف  مت سط
انحراف  مت سط معيارا

انحراف  مت سط معيارا
انحراف  مت سط معيارا

انحراف  طمت س معيارا
 معيارا

 15.724 60.462 3.110 11.897 5.282 17.308 4.905 17.692 4.876 13.564 39 ابتدائي
 13.773 62.600 3.885 11.667 5.230 18.067 3.693 18.933 4.061 13.933 15 مت سط
 15.663 61.226 2.930 11.581 6.872 17.677 4.729 18.323 3.903 13.645 31 ثان ا
 16.193 59.706 3.676 11.529 6.183 17.118 4.812 18.176 4.595 12.882 17 ف ق جامعي فما
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بسط تبلياء تمى ر المعىاقين تُعىزه لعىدة مىن المىتطيراف مساىا مىتطير العمىر، بالمةىت ه           
 .التعليمي

 :رابخالةؤاص العن جابد الإا: نتائج رابع 
للدراسد الحاليد عل : هىل ت جىد فىربق ةالىد إائىائي ا بىين        رابخيسص الةؤاص ال

ياص وبا  ع باف التعلم تُعزه إلى المةىت ه  مت سطاف ةرجاف تفراة عيسد تمااف ا ذ
 التعليمي لهمااف بالعمر عل  تبعاة مقياس الاتجاهاف؟

 لمتطير المةت ه التعليمي لهمااف: بالسةبد -1

لئطر عدة مجم عد ا مااف ت حا  المةت ه التعليمي اةراساف علياا ايث  انظر 
لعلمىي اجىامعيا، ببسىاء  عليىه تم     لا يت ابز ال اادة فقط، تم ضماا إلى مجم عىد المؤهىل ا  

في المقارنىد بىين مت سىطاف     One Way ANOVAاستخدام تحليل التباين تااةا الاتجاه 
ةرجاف تفراة عيسد تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم في الاتجاهاف بتبعاةها اليرعيد 

 بفق ا لمتطير المةت ه التعليمي، بكانت الستائج كما هي م ضحد في الآتي:
 (22)جدبص 

 المت سطاف الحةابيد بالانحرافاف المعياريد للاتجاهاف لهمااف بفق ا للمةت ه التعليمي لهم

عدة المةت ه التعليمي
ال

 

 الاتجاهاف
 الاتجاهاف ككل الطغب التقبل الرفا الإنكار

انحراف  مت سط
انحراف  مت سط معيارا

انحراف  مت سط معيارا
انحراف  مت سط معيارا

انحراف  طمت س معيارا
 معيارا

 15.724 60.462 3.110 11.897 5.282 17.308 4.905 17.692 4.876 13.564 39 ابتدائي
 13.773 62.600 3.885 11.667 5.230 18.067 3.693 18.933 4.061 13.933 15 مت سط
 15.663 61.226 2.930 11.581 6.872 17.677 4.729 18.323 3.903 13.645 31 ثان ا
 16.193 59.706 3.676 11.529 6.183 17.118 4.812 18.176 4.595 12.882 17 ف ق جامعي فما
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 (23جدبص )
 ةلالد اليربق في الاتجاهاف بالتي ترجخ لافتلاف المةت ه التعليمي لهم

 مئدر التباين البحثمتطيراف 
مجم ع 
 المربعاف

ةرجاف 
 الحريد

مت سط 
 المربعاف

 قيمد ف
مةت ه 
 الدلالد

 الإنكار
 3.342 3 10.027  اتم عافبين

0.170
  

 19.688 98 1929.385 ةافل اتم عاف غير ةالد
   101 1939.412 الكلي

 الرفا
 6.103 3 18.308 بين اتم عاف

 21.903 98 2146.486 ةافل اتم عاف غير ةالد 0.279
   101 2164.794 الكلي

 التقبل
 3.240 3 9.720 بين اتم عاف

0.091
  

 35.426 98 3471.780 ةافل اتم عاف غير ةالد
   101 3481.500 الكلي

 الطغب
 823. 3 2.470 بين اتم عاف

0.077
  

 10.742 98 1052.707 ةافل اتم عاف غير ةالد
   101 1055.176 الكلي

 الاتجاهاف ككل
 26.116 3 78.347 بين اتم عاف

0.108
  

 240.880 98 23606.241 افل اتم عافة غير ةالد
   101 23684.588 الكلي

 2.6802تةابا  0.05( بمةت ه ثقد 98، 3قيمد ف الجدبليد عسد ةرجاف اريد )

 يتغح من الجدبص الةابق تنه:
وبا  ىع باف الىتعلم   الاتجاهىاف لىده تماىاف    لا ت جد فربق ةالىد إائىائي ا في    -

ترجىخ لافىتلاف المةىت ه    رفا، التقبىل، بالطغىب(   ، الالإنكاربتبعاةها اليرعيد )
 التعليمي لهم.

 لمتطير العمر: بالسةبد -2
سسد فأكتر( ايىث تن   50لئطر عدة مجم عد ا مااف في اليئد العمريد )من  انظر 

تماىاف فقىط، تم اسىتخدام افتبىار كربسىكاص بالىي  في المقارنىد بىين          5عدةهن يبلىغ  

مااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم في الاتجاهاف مت سطاف رتب ةرجاف تفراة عيسد ت
 الآتي: العمر، بكانت الستائج كما هي م ضحد فيبتبعاةها اليرعيد بفق ا لمتطير 

 (24جدبص )
 ةلالد اليربق في الاتجاهاف بالتي ترجخ لافتلاف العمر

 مةت ه الدلالد قيمد مربخ كاا مت سط الرتب العدة العمر الاتجاهاف

 الإنكار

25 - 30 14 52.393 

 غير ةالد 1.969
31 - 36 33 52.545 

37-42 31 48.210 
43 - 49 19 50.158 
 67.600 5 فأعل  50

 الرفا

25 - 30 14 53.036 

 غير ةالد 1.182
31 - 36 33 54.500 

37-42 31 47.403 
43 - 49 19 50.395 
 57.000 5 فأعل  50

 التقبل

25 - 30 14 43.821 

 غير ةالد 3.364
31 - 36 33 55.864 

37-42 31 47.581 
43 - 49 19 52.263 
 65.600 5 فأعل  50

 الطغب

25 - 30 14 40.536 

 غير ةالد 3.881
31 - 36 33 54.561 

37-42 31 48.339 
43 - 49 19 56.632 
 62.100 5 فأعل  50

 الاتجاهاف ككل

25 - 30 14 46.929 

 غير ةالد 2.842
31 - 36 33 56.227 

37-42 31 46.387 
43 - 49 19 52.026 
 62.800 5 فأعل  50

 9.49تةابا  0.05بمةت ه ثقد  4قيمد مربخ كاا الجدبليد عسد ةرجد اريد 
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مااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم في الاتجاهاف مت سطاف رتب ةرجاف تفراة عيسد ت
 الآتي: العمر، بكانت الستائج كما هي م ضحد فيبتبعاةها اليرعيد بفق ا لمتطير 

 (24جدبص )
 ةلالد اليربق في الاتجاهاف بالتي ترجخ لافتلاف العمر

 مةت ه الدلالد قيمد مربخ كاا مت سط الرتب العدة العمر الاتجاهاف

 الإنكار

25 - 30 14 52.393 

 غير ةالد 1.969
31 - 36 33 52.545 

37-42 31 48.210 
43 - 49 19 50.158 
 67.600 5 فأعل  50

 الرفا

25 - 30 14 53.036 

 غير ةالد 1.182
31 - 36 33 54.500 

37-42 31 47.403 
43 - 49 19 50.395 
 57.000 5 فأعل  50

 التقبل

25 - 30 14 43.821 

 غير ةالد 3.364
31 - 36 33 55.864 

37-42 31 47.581 
43 - 49 19 52.263 
 65.600 5 فأعل  50

 الطغب

25 - 30 14 40.536 

 غير ةالد 3.881
31 - 36 33 54.561 

37-42 31 48.339 
43 - 49 19 56.632 
 62.100 5 فأعل  50

 الاتجاهاف ككل

25 - 30 14 46.929 

 غير ةالد 2.842
31 - 36 33 56.227 

37-42 31 46.387 
43 - 49 19 52.026 
 62.800 5 فأعل  50

 9.49تةابا  0.05بمةت ه ثقد  4قيمد مربخ كاا الجدبليد عسد ةرجد اريد 
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 يتغح من الجدبص الةابق تنه:
اف وبا  ىع باف الىتعلم   لىده تماى  الاتجاهىاف   ا فيلا ت جد فربق ةالىد إائىائي     -

 ترجخ لافتلاف عمر ا م.، الرفا، التقبل، الطغب( الإنكاربتبعاةها اليرعيد )

ا في الاتجاهىاف ككىل لىده تماىاف     يمكن تيةير عدم بج ة فربق ةالىد إائىائي    
ا ذياص وبا  ع باف التعلم ترجخ لافتلاف المةىت ه التعليمىي بالعمىر، بأنىه على       

اف التعليميد بعمر ا مااف إلا تن تلك المىتطيراف لم تىؤثر في   الرغم من افتلاف المةت ي
بج ة الاتجاهاف لده ا م نتي د لما تيرزه  ع باف التعلم لده ذيلتاا من آثار يتكى ن  
لده ا م في ض ئاا بعا الاتجاهاف، س اء  كان المةت ه التعليمي تب العمىر مرتيع ىا تب   

بيعد البشىريد يتكى ن لىدياا بعىا الاتجاهىاف      مسخيغ ا، إلا تن جميخ ا مااف ببفق ا للط
 نتي د  لما تتعرض له من ضط ا جراء  ع باف التعلم لده الطيل.

( ا ص اتجاهىاف  2008ةراسد الةعايدة، باليرح ) بتتيق الستائج الةابقد مخ نتائج
تبلياء تمى ر الطلبىد نحى  تبسىائام وبا  ىع باف الىتعلم في ضى ء عىدة مىن المىتطيراف           

بكان مساا متطير المةت ه التعليمي، ايثُ تشارف نتائ اا إلى تنىه لا ت جىد   الديم غرافيد 
فربق واف ةلالد إائائيد بين اتجاهاف تبلياء تم ر الطلبىد نحى  تبسىائام وبا  ىع باف     
التعلم تُعزه إلى المةت ه التعليمي لهم، تا تن المةت ه التعليمي لهمااف لا يؤثر عل  

 تتيىق الستىائج الةىابقد مىخ نتىائج     كمىا   ،ع باف الىتعلم اتجاهاتان نحى  تبسىائان وبا  ى   
( بالىتي  2013الدراساف الىتي تُجريىت على  تماىاف وبا الإعاقىد كدراسىد جىريش )       

تشارف إلى تنه لا ي جىد تىأثير ةاص لعمىر ال الىدين على  اتجاهىاتام نحى  تذيىالهم وبا         
( ايىثُ  2015اضطرا  الت اد، بتتيق الستائج الةابقد تيغ ا مىخ نتىائج ةراسىد علىي )    

تشارف نتائ اا إلى عدم بج ة علاقد ارتباذيد بين الاتجاهاف ال الديد نحى  الابىن المعىاق    
 سمعي ا بمتطير العمر بالمةت ه التعليمي لل الدين.

تختلف الستائج الةابقد مخ نتائج الدراساف التي تُجريت عل  تمااف وبا  في اين
 اىا إلى تن تماىاف ا ذيىاص وبا    ( بالىتي تشىارف نتائ  2014الإعاقد كدراسد جى هر ) 

الااتياجاف ا ا د وباف المةت ه التعليمي العالي بالعمر ا كبر كىن تكتىر اسىتخدام ا    
لهساليب الإيجابيد في التيكير بالمتمتلد في إعاةة التيةىير الإيجىابي للمشىكلد في م اجاىد     

ق المت سىط  الغط ا، في اين استخدمت ا مااف وباف المةت ه التعليمي المت سط بف 
 ا ا ساليب الةلبيد بالمتمتلد في الت سب بالهرب .با  طر سس  

 :ام الةؤاص ا  الإجابد عنا: نتائج فامة 
للدراسىد الحاليىد على : هىل ت جىد علاقىد ارتباذيىد ةالىد          ام يسص الةؤاص ا 

إائائي ا بين الغط ا السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا  ىع باف الىتعلم باتجاهىاتان    
 تذيالهن؟نح  

بللإجابد عن هذا الةؤاص تم استخدام معامل ارتباا بيرس ن في الكشف عن ةلالد 
معاملاف الارتباا بين الغط ا السيةيد لىده تماىاف ا ذيىاص وبا  ىع باف الىتعلم      

 باتجاهاتان نح  تذيالهن، فكانت الستائج كما هي م ضحد بالجدبص التالي:
 (25جدبص )

 ا السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم باتجاهاتان نح  تذيالهنمعاملاف الارتباا بين الغط 
 افىاهىىىالاتج       

 الاتجاهاف ككل الطغب التقبل الرفا الإنكار الغط ا السيةيد

 **0.404 **0.277 **0.3065 **0.378 **0.399 الغط ا ا سريد
 **0.282 *0.205 *0.225 *0.189 **0.320 الغط ا الاجتماعيد
 **0.698 **0.467 **0.603 **0.643 **0.607 الغط ا الانيعاليد

الغط ا ا ا د بمةتقبل 
 **0.564 **0.437 **0.586 **0.581 **0.564 الطيل ا كاةيمي

 **0.644 **0.436 **0.547 **0.577 **0.586 الغط ا السيةيد ككل

بمةت ه  100امل الارتباا الجدبليد عسد ةرجد اريد ، قيمد مع0.01، ** ةالد عسد مةت ه 0.05* ةالد عسد مةت ه 
 0.254ب 0.1946تةابا عل  الترتيب  0.01ب 0.05ثقد 

 يتغح من الجدبص الةابق تنه:
بىين الغىط ا    0.01تب  0.05ا عسىد مةىت ه   ت جد علاقاف م جبد ةالد إائىائي    -

بكانت السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم باتجاهاتان نح  تذيالهن، 
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الااتياجاف ا ا د وباف المةت ه التعليمي العالي بالعمر ا كبر كىن تكتىر اسىتخدام ا    
لهساليب الإيجابيد في التيكير بالمتمتلد في إعاةة التيةىير الإيجىابي للمشىكلد في م اجاىد     

ق المت سىط  الغط ا، في اين استخدمت ا مااف وباف المةت ه التعليمي المت سط بف 
 ا ا ساليب الةلبيد بالمتمتلد في الت سب بالهرب .با  طر سس  

 :ام الةؤاص ا  الإجابد عنا: نتائج فامة 
للدراسىد الحاليىد على : هىل ت جىد علاقىد ارتباذيىد ةالىد          ام يسص الةؤاص ا 

إائائي ا بين الغط ا السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا  ىع باف الىتعلم باتجاهىاتان    
 تذيالهن؟نح  

بللإجابد عن هذا الةؤاص تم استخدام معامل ارتباا بيرس ن في الكشف عن ةلالد 
معاملاف الارتباا بين الغط ا السيةيد لىده تماىاف ا ذيىاص وبا  ىع باف الىتعلم      

 باتجاهاتان نح  تذيالهن، فكانت الستائج كما هي م ضحد بالجدبص التالي:
 (25جدبص )

 ا السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم باتجاهاتان نح  تذيالهنمعاملاف الارتباا بين الغط 
 افىاهىىىالاتج       

 الاتجاهاف ككل الطغب التقبل الرفا الإنكار الغط ا السيةيد

 **0.404 **0.277 **0.3065 **0.378 **0.399 الغط ا ا سريد
 **0.282 *0.205 *0.225 *0.189 **0.320 الغط ا الاجتماعيد
 **0.698 **0.467 **0.603 **0.643 **0.607 الغط ا الانيعاليد

الغط ا ا ا د بمةتقبل 
 **0.564 **0.437 **0.586 **0.581 **0.564 الطيل ا كاةيمي

 **0.644 **0.436 **0.547 **0.577 **0.586 الغط ا السيةيد ككل

بمةت ه  100امل الارتباا الجدبليد عسد ةرجد اريد ، قيمد مع0.01، ** ةالد عسد مةت ه 0.05* ةالد عسد مةت ه 
 0.254ب 0.1946تةابا عل  الترتيب  0.01ب 0.05ثقد 

 يتغح من الجدبص الةابق تنه:
بىين الغىط ا    0.01تب  0.05ا عسىد مةىت ه   ت جد علاقاف م جبد ةالد إائىائي    -

بكانت السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم باتجاهاتان نح  تذيالهن، 



ال�سغوط النف�سية لدى اأمهات الأطفال...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 61المجلد )12(  العـدد )4(  60

تعل  هذه العلاقاف في االد الغط ا الانيعاليد بالغط ا ا ا د بمةىتقبل الطيىل   
ا كاةيمي، بيسما تقل هذه العلاقاف كانت في االد الغىط ا الاجتماعيىد بالغىط ا    

 ا سريد.

ا بىين الغىط ا   تنه يمكن تيةير بج ة علاقد م جبىد ةالىد إائىائي      انره البااتي
ص وبا  ع باف التعلم باتجاهاتان نح  تذيالهن، بأنىه كلمىا   السيةيد لده تمااف ا ذيا

زاةف الغط ا السيةيد كلما كانت اتجاهاف ا مااف سلبيد نح  تذيالهن وبا  ع باف 
التعلم، بتزيد الغط ا السيةيد لهمااف بفا د  ا عل  مساا بهى  مىا تهارتىه الستىائج     

بمةتقبل الطيل ا كاةيمي، لما  ا ص ارتياع مةت ه الغط ا الانيعاليد بالغط ا ا ا د
يت لد لده ا م من ت تر بقلق بازن نظر ا لما ت اجاه ذيلتاا مىن  ىع باف تعلىم بمىا     
تحتا  إليه من رعايد بمتابعد قد يزيد العبء عل  ا م ممىا يىؤةا باىا إلى االىد انيعاليىد      

لاص مراال سلبيد، بهذا بدبره يجعل ا م في االد قلق ا ص مةتقبل الطيل ا كاةيمي ف
 التعليم المةتقبليد اللااقد. 

بتتيق الستائج الةابقد مخ نتائج غالبيد الدراساف التي تُجريىت على  تماىاف وبا    
( ايثُ تشارف نتائ اا إلى تأثير بج ة ا ذيىاص  2007) Brownالإعاقد كدراسد برابن 

ا ا ىد  وبا الااتياجاف ا ا د عل  الئحد السيةيد لهمااف، بإلى تن الااتياجىاف  
لهذياص ترتبط ارتباذ ا بثيق ىا بالئىحد السيةىيد لهماىاف، بتن مئىدر الرعايىد المسىتظم        
للطيل يؤثر تأثير ا إيجابي ا عل  الئحد السيةيد لهمااف، بتتيق تيغ ا الستائج الةىابقد مىخ   

( بالتي تشارف نتائ اا إلى بج ة علاقد بين الئم ة السيةي 2014نتائج ةراسد ج هر )
ن تماىاف  إم اجاد الغط ا لده تمااف وبا الااتياجىاف ا ا ىد، ايىثُ     بتساليب

ا ذياص وبا الااتياجاف ا ا د وباف الئم ة السيةىي المرتيىخ اسىتخدمن تسىاليب     
بتتيق تيغ ا الستائج الةىابقد مىخ    الم اجاد المتمتلد في التدعيم الاجتماعي بالت جه الديني،

نتائ اا إلى بج ة علاقىد ةالىد إائىائي ا بىين      ( بالتي تشارف2003نتائج ةراسد بي مي )
الغط ا السيةيد بالاتجاهاف ال الديد، كما تتيق الستائج الةابقد مخ نتائج ةراسد جىريش  

( ايثُ تشارف نتائ اىا إلى بجى ة علاقىد ارتباذيىد ق يىد بىين ارتيىاع مةىت ه         2013)

اهىاتام بالةىلب   الغط ا السيةيد لده ا مااف عن الآباء؛ ا مر الذا يسعك  عل  اتج
نح  تذيالهم وبا اضطرا  الت اد كا  ف بالقلق عل  مةتقبل الطيل، بمشاعر اليأس 

 .بالإاباا، بالإنكار
 & Tobing في اين تختلف الستائج الةابقد مخ نتائج ةراسىد تى بسج، بجليس سىك   

Gisorders (2006         ايثُ تشىارف نتائ اىا إلى عىدم بجى ة علاقىد بىين قىدرة الآبىاء )
ام المحتملد لهزماف السيةيد للعلاقد بين إجااة ا ب ة با م مد بم اجاد ا زماف بكياءت

 السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا اضطراباف السم .

 التوصيات:

الحىالي مىن نتىائج فإنىه يمكىن تقىديم عىدة ا مىن          البحىث في ض ء ما ت  ل إليه 
 الت  ياف تتلخص في السقاا الآتيد:

 مااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم للتطلب عل  الغط ا  برامج إرشاةيد تقديم -1
السيةيد التي ت اجاان إزاء  ع باف التعلم لىده تذيىالهن، بالىتي لكىسان مىن تةاء      

 تةبارهن بمن التياعل الإيجابي تجاه ما يعانيه تذيالهن من  ع باف تعلم. 
رامج ت ع يىد  تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم بولك من فلاص تقديم ب ت عيد -2

لتحةين اتجاهاتان نح  تذيالهن، ا مر الذا يةاعد ا ماىاف للتعىرف على  ذبيعىد     
الااتياجاف ا ا د لئع باف التعلم لده تذيالهن، مما يحد من الاتجاهىاف الةىلبيد   

 بالتخلص مساا بيُعزز الاتجاهاف الإيجابيد لديان.
مىخ تماىاف ا ذيىاص وبا     اللقاءاف بالاجتماعاف الدبريد مىن قبىل المدرسىد    عقد -3

 ع باف التعلم لإرشاةهن بللتطلب عل  المشكلاف الىتي تى اجاان، ا مىر الىذا     
يُةاعد ا مااف عل  معالجد المشىكلد الىتي تى اجاان مىخ تذيىالهن وبا  ىع باف       

 التعلم في بقت مبكر قبل تياقماا، مما يحد من تعرُض ا مااف للغط ا.
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اهىاتام بالةىلب   الغط ا السيةيد لده ا مااف عن الآباء؛ ا مر الذا يسعك  عل  اتج
نح  تذيالهم وبا اضطرا  الت اد كا  ف بالقلق عل  مةتقبل الطيل، بمشاعر اليأس 

 .بالإاباا، بالإنكار
 & Tobing في اين تختلف الستائج الةابقد مخ نتائج ةراسىد تى بسج، بجليس سىك   

Gisorders (2006         ايثُ تشىارف نتائ اىا إلى عىدم بجى ة علاقىد بىين قىدرة الآبىاء )
ام المحتملد لهزماف السيةيد للعلاقد بين إجااة ا ب ة با م مد بم اجاد ا زماف بكياءت

 السيةيد لده تمااف ا ذياص وبا اضطراباف السم .

 التوصيات:

الحىالي مىن نتىائج فإنىه يمكىن تقىديم عىدة ا مىن          البحىث في ض ء ما ت  ل إليه 
 الت  ياف تتلخص في السقاا الآتيد:

 مااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم للتطلب عل  الغط ا  برامج إرشاةيد تقديم -1
السيةيد التي ت اجاان إزاء  ع باف التعلم لىده تذيىالهن، بالىتي لكىسان مىن تةاء      

 تةبارهن بمن التياعل الإيجابي تجاه ما يعانيه تذيالهن من  ع باف تعلم. 
رامج ت ع يىد  تمااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم بولك من فلاص تقديم ب ت عيد -2

لتحةين اتجاهاتان نح  تذيالهن، ا مر الذا يةاعد ا ماىاف للتعىرف على  ذبيعىد     
الااتياجاف ا ا د لئع باف التعلم لده تذيالهن، مما يحد من الاتجاهىاف الةىلبيد   

 بالتخلص مساا بيُعزز الاتجاهاف الإيجابيد لديان.
مىخ تماىاف ا ذيىاص وبا     اللقاءاف بالاجتماعاف الدبريد مىن قبىل المدرسىد    عقد -3

 ع باف التعلم لإرشاةهن بللتطلب عل  المشكلاف الىتي تى اجاان، ا مىر الىذا     
يُةاعد ا مااف عل  معالجد المشىكلد الىتي تى اجاان مىخ تذيىالهن وبا  ىع باف       

 التعلم في بقت مبكر قبل تياقماا، مما يحد من تعرُض ا مااف للغط ا.
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لسيةىي  ماىاف ا ذيىاص وبا  ىع باف الىتعلم      فدماف الإرشاة بالىدعم ا  ت فير -4
اللاتي يُعانين من الغط ا الانيعاليد الساتجد عن  ع باف التعلم لده تذيىالهن، ممىا   

 يُةام في م اجاد هذه الغط ا بالتطلب علياا.
وبا الافتئاص  مااف ا ذياص وبا  ع باف التعلم للتعرف عل  مىا   مةاعدة -5

ئل بفطط مةتقبليد فلاص مراال التعليم اللااقىد ممىا   يمكن تقديمه  ذيالهن من بدا
   يُخيف عسان الغط ا السيةيد ا ا د بمةتقبل الطيل ا كاةيمي.

 البحوث المقترحة:

ةراسد عن برنامج إرشاةا  يىا الغىط ا السيةىيد لىده تماىاف ا ذيىاص وبا        -
  ع باف التعلم.

وبا  ىع باف الىتعلم   ةراسىد مماثلد عن الغط ا السيةيد لىده تماىىاف ا ذيىاص     -
لمتطيراف تفره كعدة ا ذيىاص في ا سىرة،    بفق ا -بعلاقتاا باتجاهاتان نح  تذيالهن 

 جس  الطيل )وكر/تنت (.
ةراسد عن برنامج إرشاةا لتحةين اتجاهاف ا مااف نح  تذيىالهن وبا  ىع باف    -

 التعلم.
وبا  ةراسد عن مده معرفىد المعلمىاف بالغىط ا السيةىيد لىده تماىاف ا ذيىاص        -

  ع باف التعلم. 

 عــــالمراج
 (. إرشاة وبا  ع باف التعلم بتسرهم. عمان: مركز 2012) .تب  تسعد، تحمد؛ با زايدة، رياض

 ةيب ن  لتعليم التيكير.
   (. الإرشىاة ا سىرا لآبىاء ا ذيىاص وبا  ىع باف      2016) .تب  غازا، كريمد؛ بعىريبي، سىعيدة

 .255-212(، 18،17الاجتماعيد، )التعلم. مجلد جيل العل م الإنةانيد ب
   (  الغىىط ا السيةىيد بعلاقتاىىا بىىالت افق  2017تبى  شىىعرايد، راف الله؛ بذىىاهر، فتحىي الىىداي .)

 .23-1(، 14ا سرا لده آباء بتمااف تذياص الت اد. اتلد الليبيد العالميد، )
 زة بتسىاليب  (. الغط ا السيةيد لده ذىلا  جامعىد ا زهىر بطى    2016) .تب  ناهيد،  لاح الدين

-324(، 1م اجاتاا بعلاقتاما بتقدير الذاف بم ضخ الغبط الدافلي. مجلىد العلى م الترب يىد، )   
343. 

 (. الإرشاة السيةي لذبا الااتياجاف 2013) .تب  الس ر، امد عبدالت ا ؛ بعبداليتاح، تحمد سيد
 ا ا د بتسرهم. الرياض: مكتبد الرشد.

 ه(. إائاءاف تعليم القئيم. تم استرةاةها من: 1439قئيم )الإةارة العامد للتعليم بمسطقد ال 

http://www.qassimedu.com/school  
 ( الغط ا السيةيد لده الكييف بعلاقتاا باتجاهىاف ا سىرة نحى     2005تحمد، عطيد عطيد امد .)

 .198-248، (70الإعاقد. مجلد التربيد المعا رة، )
  (. الغط ا السيةيد بعلاقتاىا بأسىبا  الطيىا  المدرسىي     2016) .بالقاسم، امد؛ بشت ان، اا

 .136-112(، 1) 3عسد تلاميذ الط ر التان ا. مجلد العل  السيةيد بالترب يد، 
 (. ميىاهيم تساسىيد في إرشىاة تسىر وبا     2012) .ثرابا، عاذف عبدالله؛ بالزي ف، فيئل علي

 ا د. عمان: زمزم للسشر.الحاجاف ا 
 (. الاتجاهاف ال الديد نحى  الإعاقىد للطيىل المتخلىف عقلي ىا. مجلىد       1998) .بيارا، ع اذف فيئل

 .369-342(، 17جامعد تم القره، )
 (. الغط ا السيةيد لده تسر المعاقين عقلي ا بعلاقتاىا بالاتجاهىاف   2003) .بي مي، لمياء عبدالحميد

 كليد التربيد بالإسماعيليد، جامعد قساة الة ي ، مئر.، رسالد ماجةتير .ال الديد نح  الطيل المعاق
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 عــــالمراج
 (. إرشاة وبا  ع باف التعلم بتسرهم. عمان: مركز 2012) .تب  تسعد، تحمد؛ با زايدة، رياض

 ةيب ن  لتعليم التيكير.
   (. الإرشىاة ا سىرا لآبىاء ا ذيىاص وبا  ىع باف      2016) .تب  غازا، كريمد؛ بعىريبي، سىعيدة

 .255-212(، 18،17الاجتماعيد، )التعلم. مجلد جيل العل م الإنةانيد ب
   (  الغىىط ا السيةىيد بعلاقتاىىا بىىالت افق  2017تبى  شىىعرايد، راف الله؛ بذىىاهر، فتحىي الىىداي .)

 .23-1(، 14ا سرا لده آباء بتمااف تذياص الت اد. اتلد الليبيد العالميد، )
 زة بتسىاليب  (. الغط ا السيةيد لده ذىلا  جامعىد ا زهىر بطى    2016) .تب  ناهيد،  لاح الدين

-324(، 1م اجاتاا بعلاقتاما بتقدير الذاف بم ضخ الغبط الدافلي. مجلىد العلى م الترب يىد، )   
343. 

 (. الإرشاة السيةي لذبا الااتياجاف 2013) .تب  الس ر، امد عبدالت ا ؛ بعبداليتاح، تحمد سيد
 ا ا د بتسرهم. الرياض: مكتبد الرشد.

 ه(. إائاءاف تعليم القئيم. تم استرةاةها من: 1439قئيم )الإةارة العامد للتعليم بمسطقد ال 

http://www.qassimedu.com/school  
 ( الغط ا السيةيد لده الكييف بعلاقتاا باتجاهىاف ا سىرة نحى     2005تحمد، عطيد عطيد امد .)

 .198-248، (70الإعاقد. مجلد التربيد المعا رة، )
  (. الغط ا السيةيد بعلاقتاىا بأسىبا  الطيىا  المدرسىي     2016) .بالقاسم، امد؛ بشت ان، اا

 .136-112(، 1) 3عسد تلاميذ الط ر التان ا. مجلد العل  السيةيد بالترب يد، 
 (. ميىاهيم تساسىيد في إرشىاة تسىر وبا     2012) .ثرابا، عاذف عبدالله؛ بالزي ف، فيئل علي

 ا د. عمان: زمزم للسشر.الحاجاف ا 
 (. الاتجاهاف ال الديد نحى  الإعاقىد للطيىل المتخلىف عقلي ىا. مجلىد       1998) .بيارا، ع اذف فيئل

 .369-342(، 17جامعد تم القره، )
 (. الغط ا السيةيد لده تسر المعاقين عقلي ا بعلاقتاىا بالاتجاهىاف   2003) .بي مي، لمياء عبدالحميد

 كليد التربيد بالإسماعيليد، جامعد قساة الة ي ، مئر.، رسالد ماجةتير .ال الديد نح  الطيل المعاق



ال�سغوط النف�سية لدى اأمهات الأطفال...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 65المجلد )12(  العـدد )4(  64

 ( الغط ا السيةيد لده تسر ا ذياص الت اديين بعلاقتاا بالاتجاهىاف  2013جريش، ةنيا سليم .)
ال الديد نح  الطيل الت ادا )رسالد ماجةتير غير مسش رة(. كليد التربيد بالإسماعيليد، جامعد قسىاة  

 .الة ي ، مئر
 (. فاعليد برنامج تدريبي في تطيير اتجاهاف ا ذياص العاةيين نحى  وبا  2004) .الجسدا، فالد امد

كليد الدراساف العليا، جامعىد عمىان العربيىد،    ، رسالد ةكت راة. الحاجاف ا ا د في غرف المئاةر
 ا رةن.

 ( الئم ة السيةي بعلاقته بأساليب م اجاد الغط ا 2014ج هر، إيساس سيد .)    لىده عيسىد مىن
 .334-295(، 97تمااف ا ذياص وبا الااتياجاف ا ا د. مجلد كليد التربيد ببساا، )
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 لانتماء الوطني اتطوير مقياس 

 الديمغرافية في ضوء بعض المتغيراتنة من المجتمع السعودي على عي

 له محمد القرنيعبدالإ
 :ملخص

والتعرف على الخصائص السيكومترية ، ت الدراسة الحالية إلى تطوير مقياس الانتماء الوطنيهدف
وى معرفلاة مسلات  علاووً  عللاى كللا      .اختبار صدق وثبات مقياس الانتماء الوطني على البيئة السعوديةو

والو لا   ، والو لا  اللاوفي ي  ، والعملار ، الانتماء اللاوطني وملادى اختوفلاه و  لاوء ملاتالجات ا لا        
ومستوى ، ومستوى التدين، ونوع السكن، ومتالجات الو   الاقتصادي، والتأهيل العلمي، الاجتماعي

عية حيث بللا   الحرية. طُبق المقياس على عي ة عشوائية من الشباب والشابات السعوديين و المرحلة ا ام
من الإناث(. استخدمت نظرية القيلااس   187و، من الذكور 159م هم  346العدد الإجمالي للعي ة )ن= 

 Item Responseونظريلالاة القيلالااس الحدي لالاة  ،Classical Test Theory (CTT)التقليديلالاة 
Theory (IRT) and )ًودالة تمييز الم ردً، )نظرية استجابة الم رد Differential Item Function 
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والحلازم اللاوطني.   ، وب اء اللاوطن ، عوامل لمقياس الانتماء الوطني هي الولاء وحماية الوطن والمحافظة عليه

يتمتلا    الصلاورً ال هائيلاة   الانتملااء اللاوطني المطلاور و    مقيلااس أن وأشارت نتائج الدراسلاة و ممللاها إلى   
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 عي ات أخرى تختلف عن خصائص العي ة الحالية.
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 .ومستوى التدين، ونوع السكن، الاقتصادي

تعزيز م هوم المواط ة والانتماء لللاوطن ملان خلاو      :اسة بعدد من التوصيات م هاوأوصت الدر
والاهتملاام ب ئلاة   ، (30-12خصوصلاا  ال ئلاات العمريلاة )    المقررات الدراسية و التعليم العام وا لاامعي 

. وعرض تلااري  المملكلاة العربيلاة السلاعودية وجميلا       العازبين والعاطلين وتعزيز مستوى انتمائهم الوطني
ليتس ى للاه معرفلاة تلااري  بللاد      ، طقها الأثرية والسياحية والحضارية بصورً علمية وإعومية للمواطنم ا

وهذا من الاهاهات الحدي ة التي تتب اها رؤية  وقيمته التارلية والحضارية و الوقت الحا ر وو المستقبل
التحلاديات  ب والمواط ات اط ينتوجيه وتوعية الموكما أوصت الدراسة ب. 2030المملكة العربية السعودية 

المواط لاون الظلاروف   يُلادرك  لكلاي  ، المملكة العربيلاة السلاعودية   السياسية والاجتماعية والاقتصادية التي تُواجه
 الخاصة للمملكة نحو هذ  القضايا.

نظريلاة اسلاتجابة   ، نظرية القياس التقليديلاة ، الصدق، ال بات، مقياس الانتماء الوطني :الم تاحية الكلمات
 دالة تمييز الم ردً.و، ردًالم 
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Developing a national affiliation scale on a sample of Saudi society in 

the light of some demographic variables. by  
Abdulelah Mohammed Alqarni 

Abstract 
This study represents the first stage in the development of a nationalistic scale, 

which is supported via the examination of the psychometric properties of reliability and 
validity. This scale of nationalistic affiliation holds promise for the Saudi environment and 
accordingly, enables the identification, collection, and statistical analysis of normative data 
on which to base levels of nationalistic affiliation from a host of demographic variables, 
which are gender, age, job status, social status, scientific qualification, and degree of 
religiosity. The scale was applied to a random sample of Saudi men and women, where the 
total number in the sample (n = 346, consisting of 159 males and 187 females)  

Classical Test Theory (CTT), Item Response Theory (IRT) and Differential Item 
Functioning (DIF) were used to confirm the psychometric properties of the scale. The 
estimated value of the internal consistency Cronbach Alpha reliability was 0.90. The 
coefficient of correlation between the scale items and the total score was more than 0.3. for 
each of the items. The validity of the scale was verified using the difficult to assess, 
sincerity and subsequently the qualitative agreement of arbitrators, and the universal 
honesty which was demonstrated by four factors for this measure of nationalistic. This 
study lead to the recommendation for further examination of the scale on other samples that 
differ from the current sample characteristics.  

In addition, the results of the study showed that the level of nationalistic affiliation 
in the sample of the study was high to very high, with the highest value of 3.8497 for items 
8, 22, whereas the lowest averages was 3.0462, which means that the sample responses to 
agree and strongly agree when asked about indicators of nationalistic belonging included in 
this measure. The results of the study showed that the level of national belonging in the 
respondent sample varies significantly according to the variables of gender, age, job status, 
social status, and scientific qualification. There were no differences in the level of national 
affiliation among the sample members considering the variables of the economic situation, 
the type of housing, and the level of religiosity. 

The study recommends number of recommendations, including the promotion of the 
concept of citizenship and belonging to the homeland through courses in public and 
university education particularly for age group of (12-30). It recommends also to have more 
attention to the category of single and unemployed and strengthening the level of national 
belonging. And to present the history of the Kingdom of Saudi Arabia and all its 
archaeological, tourist and civilization areas in a scientific and informational manner for the 
citizens so that they can know the history of their country and its historical and cultural 
value in the present and in the future and recently this is one of the modern trends adopted 
by the vision of the Kingdom of Saudi Arabia 2030. The study also recommended to 

by the vision of the Kingdom of Saudi Arabia 2030. The study also recommended to 
educate citizens and citizens about political and social challenges and the economic 
situation facing Saudi Arabia, so that citizens can understand the special circumstances of 
the Kingdom towards these issues. 

Key words: measure of national belonging, stability, truthfulness, traditional measurement 
theory, individual response theory, singular differentiation function. 
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 مقدمة:

الحاجة إلى الانتماء من الحاجات الإنسانية التي ت شلاأ ملا  ال لارد م لاذ ط ولتلاه      تُعد 
تتطلب هذ  الحاجلاة إشلاباع م للاها م لال     حيث ، ع دما يتربى ويك  وسط أسرته الصالجً

والإخ لالااق و إشلالاباعها قلاد يُسلالابب بعلالا   ، وال  سلالاية الأخلارى  الحاجلاات ال سلالايولوجية 
لل رد و حين أن إشباعها بشكل سليم ومتزن يُسلاهم و   المعوقات والا طرابات ال مائية
 و متمعه وبيئته.  اإعابي  اإ افة ع صر فاعل ومؤثر تأثلًج

ورعاية ال رد داخل ، الأسرً هي المحضن الأو  والانتماء الأو   مي  أفراد المجتم 
م(. وو 2010-هلالا 1431، أسرته لا يُضاهيه أي نوع من أنواع الرعاية البديللاة )العتلاي   

بلاين   ااتباطيلاة داللاة إحصلاائي    ابع  الدراسات إلى وجلاود عوقلاة    هذا السياق تُشلج نتائج
الترابط الأسري وانتماء ال رد لأسرته من جهة والانتماء الوطني من جهلاة أخلارى حيلاث    

تضح وجود فروق جوهرية و درجة الانتماء الوطني بين أط ا  الأسر المترابطة وأط لاا   ا
 الموق (. ، 2010، إبراهيم)ترابطة.الأسر غلج الم

يُعد مصطلح الانتماء الوطني من المصطلحات الشائعة الاسلاتخدام عللاى المسلاتوى    
لتعدد ال قافات وال لاوارق الاجتماعيلاة بلاين الشلاعوب      االمحلي والاقليمي والدولي. ونظرً

ة الم ب قلاة  على اختوف البيئلاات ال قافيلا   تتعدد وتت وع مؤشرات وأدلة الانتماء الوطني ب اءً
أدنلاى ملان    ام ها معايلج الانتماء الوطني. وبالرغم من هذا التعدد والت وع إلا أن ه اك حد 

و أغلب ال قافات والمجتمعات للدلالة والاسترشاد به على  اما يكون مُشترك  االمعايلج غالبً
. للاذا فلاإن   الانتماء الوطني لمجموعة الأفراد الملاواط ين والمقلايمين و هلاذا أو كللا  المجتملا      

الدراسة الحالية سعت إلى التركيلاز عللاى مؤشلارات الانتملااء اللاوطني المشلاتركة و أغللاب        
مصطلح ن سي واجتماعي تطرق  -و حد كاته -ال قافات والمجتمعات. مصطلح الانتماء 

فهو مكون أساسي  من الحاجلاات ال  سلاية لل لارد وفلاق     ، له العديد من العلماء الأوائل
 ايُص ف حاجات الإنسان وفق لا  افقد قدم إبراهام ماسلو نموكجً ،تص يف ماسلو للحاجات

ل ظامِ هرمي يبدأ من الحاجات ال سيولوجية و قاعدً الهرم ويتضلامن و جلازء  العللاوي    

الحاجات ال  سية وم ها الحاجة إلى الانتماء. ومن تل  الحاجات التي اقترحهلاا ماسلالو و   
والحاجلاة إلى  ، اجلاة إلى الأملان والطمأني لاة   والح، تص ي ه الحاجات ا سمية وال سيولوجية

، طلعلات و والحاجة إلى تحقيق الذات. )، والحاجة إلى التقدير والاحترام، الحب والانتماء
 .(1989 وفاروق، عاد ، الشرقاوي

أولوية من أولويلاات مؤسسلاات التربيلاة     ومما لا ش  فيه أن تحقيق الانتماء للوطن
اعية وال قافية والإعومية لأي وطن لملاا للاذل  ملان    والتعليم والمؤسسات الأم ية والاجتم

آثار إعابية تعود على الوطن بالخلج والرفاهيلاة وال ملااء لأن كللا  يلابني و داخلال أفلاراد        
الح  بالمسؤولية الاجتماعية وتاليب مصلحة ا ماعة والوطن على المصالح الشخصلاية  

 (. 1996، وال ردية الضيقة )عمار

، ن هلاذا البحلاث سلاعى لتطلاوير مقيلااس لونتملااء اللاوطني       إلى ما سبق فلاإ  اواست ادً
، ا لا   ، والتعرف على خصائصه السيكومترية و البيئلاة السلاعودية و  لاوء ملاتالجات    

والو لالا  ، والتأهيلالال العلملالاي ، والو لالا  الاجتملالااعي ، والو لالا  اللالاوفي ي ، العملالارو
 .ومستوى التدين، ونوع السكن، الاقتصادي

 مشكلة الدراسة:

ان و حياً الأفراد فإنه من نافلة القو  أن نُشلالج إلى أن اللاوطن   نظرا  لأهمية الأوط
بل يكاد اللاوطن والخل يلاة الوط يلاة أن     ،همكون أساسي من مكونات الشخصية الانسانية

فقلاد دلاد و   ، المجتمعلاات يكونا الهوية التعري ية الحقيقية الأصلية لأغلب الأفراد و مختلف 
أعراق مختل ة وألوان مختل ة وطبقات مت وعة إلا الوطن الواحد مموعات من الأفراد من 

أو تل  الإنسانة هلاي مكلاون أساسلاي ملان مكونلاات      الإنسان أن الأصو  الوط ية لذل  
وعلى الرغم من كل  فإن هذا التوقح والتوقلاي لل قافلاات المختل لاة و بيئلاة     ، الشخصية

تجاكبهلاا عواملال   جديدً يصهر ما لديهم من ثقافات لت صهر وتبدأ و تكوين وطلان  لهلاا ت  
مختل ة ومسببات مت وعة ولتبقى وتستقر وتستوطن و هلاذا اللاوطن أو كاك. هلاذا الت لاوع     

عابية لكلا لج ملان   إالإثرائي لل قافة الواحدً من خو  تعدد خل ياتها ومصادرها هو سمة 
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ً  على كل  فإن عصر الان تاح والتق ية جعل عوامل وعو، المجتمعات المتقدمة والمتحضرً
ر والتأثلج من متم  إلى آخر ومن وطن إلى وطن أسلاهل وأسلارع مملاا كانلات عليلاه و      التأث

الت اعوت المختل ة بلاين ع اصلار اللاوطن ملان ملاواط ين ومهلااجرين       تُعَدُّ العقود السابقة. 
 اإ لاافي   اومكونً امهم  امُدخل  الافترا يالعالم ومقيمين سواء بشكل واقعي أو من خو  

وعلى ا انب الآخر فإن تعدد وسائل التأثر والتأثلج و  الشخصية. لهوية المواطن وخ اته
الشخصية الوط ية لي  و كل أحواللاه إعلاابي فقلاد يكلاون ه لااك تلاأثلجات سلالبية عللاى         

لتعقد وتزايد العوامل المؤثرً على الانتماء  االشخصية الوط ية نتيجة تعدد المؤثرات. ونظرً
تماء الوطني وتطويرها وتق ي ها من وقت إلى آخر مما الوطني ت ز الحاجة لب اء مقايي  لون

بشكل علمي مبني عللاى   يُ يد متخذ القرار و فهم سياق الشخصية الوط ية ل ئات المجتم 
أس  م هجية. والذي يُسهل بدور  ب اء برامج تربوية وتوعوية وثقافية واجتماعية موئمة 

عووً  على كل  ز انتمائهم الوطني. للمواط ين والمواط ات والعمل على ما من شأنه تعزي
المق  لاة اللاتي تقلاي     القصلالجً  و فلال اللا قص و المقلاايي     ت ز الحاجة لم ل هذ  الدراسة 

فإن هذ  الدراسلاة سلاعت إلى   ؛ لذا الانتماء الوطني لدى فئة الشباب والشابات السعوديين
 لاوء بعلا     وتق ي لاه و  ينالسلاعودي  تطوير مقياس لونتملااء اللاوطني للشلاابا والشلاابة    

 وعليه تحددت أسئلة الدراسة الحالية و الإجابة عن التساؤلات التالية:، المتالجات
 ؟و المجتم  السعوديقياس الانتماء الوطني الخصائص السيكومترية لم ما -1
 ؟ونالسعودي المواطناالمواط ةما مستوى الانتماء الوطني لدى  -2
 والو لا  ، العملار و، ا لا   ملاتالجات  ما مدى اختوف الانتملااء اللاوطني بلااختوف     -3

 ونلاوع ، الاقتصلاادي  والو لا  ، العلملاي  والتأهيلال ، الاجتملااعي  والو لا  ، الوفي ي
 ؟التدين ومستوى، السكن

 أهداف الدراسة:

والتعرف على  تطوير مقياس الانتماء الوطني السعودي :الدراسة الحالية إلىهدفت 
هلادفت  السلاعوديون . كملاا    لاات  على عي ة من الملاواط ين والمواط  خصائصه السيكومترية

مدى اختوفه السعودي والمواطن التعرف على مستوى الانتماء الوطني لدى  :الدراسة إلى

 والتأهيلال ، الاجتملااعي  والو لا  ، الوفي ي والو  ، العمرو، ا    و  وء متالجات
 .التدين ومستوى، السكن ونوع، الاقتصادي والو  ، العلمي

 أهمية البحث:

لونتماء دراسة من أهمية مو وعها من خو  تطوير مقياس خاص تظهر أهمية ال
وتحديد مستوى ، التعرف على خصائصه السيكومتريةو، مؤشراته وأبعاد معرفة الوطني و

مملاا يهلا    ، الانتماء الوطني لعي ة الدراسة واختوفه و  وء بع  المتالجات الديممارافيلاة 
، اللاوطني الانتملااء  اللاتي تحتلااإ إلى تعزيلاز    ل هم أعمق لونتماء الوطني وتحديد المؤشلارات  

سواءً التربويلاة أو الاجتماعيلاة    الوط ية كات العوقةالقرار و المؤسسات  يلمساعدً متخذ
قللال  تعزيز ال قاط الإعابية التي تعزز المواط ة وتحجيم ال قاط السلالبية اللاتي تُ  أو الأم ية و 

لقلة الدراسات اللاتي ركلازت عللاى     اوجاءت هذ  الدراسة نظرً. من انتماء المواطن لوط ه
و تحسلاين أداء العلااملين    الذي يمكن استخدامهوب اء وتطوير م ل هذا ال وع من المقايي  

 و مختلف المؤسسات بالمملكة العربية السعودية. 
تكتسب الدراسة الحالية أهميتها من خلاو  السلاعي لب لااء مقيلااس الانتملااء اللاوطني         -1

و المملكلاة العربيلاة   الملاواط ين  ومترية عللاى عي لاة ملان    والتأكد من خصائصلاه السلايك  
المق  لاة   القصلجً السعودية و م طقة مكة المكرمة على وجه التحديد. ولُ درً المقايي 

فلاإن   - عللاى حلاد عللام الباحلاث     -عللاى البيئلاة السلاعودية     و ما  الانتماء الوطني
 الانتماء الوطني.  ومطور الدراسة الحالية تسعى لتزويد المكتبة البح ية بمقياس 

حلاو    اتقد تُساعد نتائج الدراسة و تزويد القائمين على التعليم السلاعودي بمؤشلار   -2
للالادعم أو تعلالاديل اللالا امج  يينالسلالاعود المواطناالمواط لالاةمسلالاتوى الانتملالااء اللالاوطني 

 والخطط والأنشطة و هذا المجا . 
ات الديمارافية مما قلاد  تكشف الدراسة مستوى الانتماء الوطني و  وء ببع  المتالج -3

 يُساعد و اتخاك إجراءات وتوصيات وفقا  ل تائج الدراسة. 
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 والتأهيلال ، الاجتملااعي  والو لا  ، الوفي ي والو  ، العمرو، ا    و  وء متالجات
 .التدين ومستوى، السكن ونوع، الاقتصادي والو  ، العلمي

 أهمية البحث:

لونتماء دراسة من أهمية مو وعها من خو  تطوير مقياس خاص تظهر أهمية ال
وتحديد مستوى ، التعرف على خصائصه السيكومتريةو، مؤشراته وأبعاد معرفة الوطني و

مملاا يهلا    ، الانتماء الوطني لعي ة الدراسة واختوفه و  وء بع  المتالجات الديممارافيلاة 
، اللاوطني الانتملااء  اللاتي تحتلااإ إلى تعزيلاز    ل هم أعمق لونتماء الوطني وتحديد المؤشلارات  

سواءً التربويلاة أو الاجتماعيلاة    الوط ية كات العوقةالقرار و المؤسسات  يلمساعدً متخذ
قللال  تعزيز ال قاط الإعابية التي تعزز المواط ة وتحجيم ال قاط السلالبية اللاتي تُ  أو الأم ية و 

لقلة الدراسات اللاتي ركلازت عللاى     اوجاءت هذ  الدراسة نظرً. من انتماء المواطن لوط ه
و تحسلاين أداء العلااملين    الذي يمكن استخدامهوب اء وتطوير م ل هذا ال وع من المقايي  

 و مختلف المؤسسات بالمملكة العربية السعودية. 
تكتسب الدراسة الحالية أهميتها من خلاو  السلاعي لب لااء مقيلااس الانتملااء اللاوطني         -1

و المملكلاة العربيلاة   الملاواط ين  ومترية عللاى عي لاة ملان    والتأكد من خصائصلاه السلايك  
المق  لاة   القصلجً السعودية و م طقة مكة المكرمة على وجه التحديد. ولُ درً المقايي 

فلاإن   - عللاى حلاد عللام الباحلاث     -عللاى البيئلاة السلاعودية     و ما  الانتماء الوطني
 الانتماء الوطني.  ومطور الدراسة الحالية تسعى لتزويد المكتبة البح ية بمقياس 

حلاو    اتقد تُساعد نتائج الدراسة و تزويد القائمين على التعليم السلاعودي بمؤشلار   -2
للالادعم أو تعلالاديل اللالا امج  يينالسلالاعود المواطناالمواط لالاةمسلالاتوى الانتملالااء اللالاوطني 

 والخطط والأنشطة و هذا المجا . 
ات الديمارافية مما قلاد  تكشف الدراسة مستوى الانتماء الوطني و  وء ببع  المتالج -3

 يُساعد و اتخاك إجراءات وتوصيات وفقا  ل تائج الدراسة. 
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 مصطلحات البحث:

  National Affiliationالانتماء الوطني 
الانتماء: يتم ل و انتساب ال رد الحقيقي لدي ه ووط ه وأسلارته والعملال المخللاص    

 اعل بين ال لارد ومحيطلاه الملاادي    لصالح متمعه. فالانتماء يُعد قيمه مكتسبه من خو  الت
: بأنه مدى حب اويُعرف الباحث الانتماء الوطني إجرائي  (.2000، الاجتماعي )أقصيعةو

والتزاملاه بدي لاه   ، واستعداد  للتضلاحية ملان أجللاه   ، ودفاعه ع ه، المواطن لوط ه وتعلقه به
العاملاة  وتقلاديم المصلالحة   ، وثقافته وإخوصه و عمله وحرصه على مقدراته ومكتسلاباته 

عليها المستجيب و مقياس حصل على المصالح الشخصية. ويُع  عن كل  بالدرجة التي 
الذي تم تطوير  لهذ  الدراسة على عي لاة ملان المشلااركين والمشلااركات و      الانتماء الوطني
  البيئة السعودية.

 حدود البحث: 

-2019سلاي  لعام الدراالمواط ين والمواط ات و االدراسة على عي ة من اقتصرت 
 م وتحددت بالأدوات المستخدمة فيها والأساليب الإحصائية المقترحة.  2018

 طار النظري والدراسات السابقة: الإ

 : الإطار ال ظري:أولا 
 الانتماء 

فالولد ي تسب إلى أبيلاه بمع لاى   ، الانتساب إلى شيء ما :يُعرف الانتماء و اللاة بأنه
 :(. فالانتماء لالاة  مع لاا   1989، م صور)ادً وال ماء ويؤخذ الانتماء من الزي، ي تمي إليه

والانتملالااء و  (.1986، الانتسلالااب أو الزيلالاادً والارت لالااع و الم زللالاة والسلالامو )الم جلالاد   
وال زعة إلى أن ، اوعمل  االاصطوح يُع ى بالانتساب الحقيقي لكل من الدين والوطن فكرً

فعللاى سلابيل الم لاا     ، بالانضمام إليه لمحبته لذل  الش  ولاعتزاز ، و فئة ما ايكون عضوً
والاعتلازاز بم هجلاه. والانتملااء     يكون الانتماء للدين بتطبيق وممارسلاة تعاليملاه والالتلازام   

للوطن يتجلى و التضحية من أجل مكوناته البشرية والمادية وأر لاه ملا  عُملاق مشلااعر     
 (.1993، الحب لذل  الوطن وأهله. )ناصر

 نظريات الانتماء
نظريات علم ال    وم ظريها من علماء وبلااح ين بم هلاوم الشلاعور    اهتم عدد  من 

فعلى سبيل الم ا  ، م ل نظرية مواري وفروم وغلجهم، Feeling of Affiliationبالانتماء 
 فقد حدد فروم و نظريتلاه للحاجلاات  لا  حاجلاات أساسلاية لل لارد هلاي: الحاجلاة إلى        

كملاا تُعلاد نظريلاة اللادرفر:     ويلاة.  واله، والإطلاار التلاوجيهي  ، والأصو ، والسمو، الانتماء
(Alderfer theory نظرية الكي ونة والانتماء وال ماء و الحاجات من أبرز ال ظريات التي )

تصورًا مُعدل ا لت ظيم ماسلو الهرملاي للحاجلاات    Alderferاهتمت بالانتماء. يتب ى الدرفر 
، نتملااء وحاجلاات الا ، يتضمن ثوث حاجات أساسية هلاي: حاجلاات الكي ونلاة والتلاوافر    

وحاجات ال ماء. ال ئة الأولى تتعللاق ااجلاات الكي ونلاة وتهلاتم بملادى تلاوافر المتطلبلاات        
والحاجلاة لمملان.   ، وهي تُعرف ع د ماسلو بالحاجات البيولوجية، الأساسية للكائن الحي

أما ال ئة ال انية فهي حاجات الانتماء وتشمتل على رغبة واهتمام ال رد بوجلاود تواصلال   
ايث تتصلاف هلاذ  العوقلاات    ، بي ه وبين الآخرين و المجتم  من حولهوعوقات وطيدً 

وهذ  ال ئة تتوافق م  ما اعت   ماسلو حاجات المحبة والتقلادير.  ، بالاستمرارية والديمومة
، فيما تُركز ال ئة ال ال ة على حاجات ال ماء وتتعلق برغبة ال رد ا وهرية بالتطور اللاذاتي 

(. والمقيلااس الحلاالي   1998، اجة إلى تحقيق الذات. )الطويلوالتي تُعرف ع د ماسلو بالح
يتب ى و ممله نظرية الدرفر لونتماء وحاجة ال رد لوجود عوقات وطيدً بوط ه وأفلاراد  

 متمعه وحبه لوط ه وتقدير  له واستعداد  للتضحية من أجله وحمايته والمحافظه عليه. 
 :الوط ية

"تعلابلج قلاويم يعلاني حلاب ال لارد       :لوط يلاة بأنهلاا  العربيلاة العالميلاة ا   تعرف الموسلاوعة 
وإخوصه لوط ه الذي يشمل الانتماء إلى الأرض وال اس والعلاادات والتقاليلاد وال خلار    

الموسلاوعة  ) ويُوحي هذا المصطلح بالتوحد م  الأملاة". ، بالتاري  والت اني و خدمة الوطن
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للوطن يتجلى و التضحية من أجل مكوناته البشرية والمادية وأر لاه ملا  عُملاق مشلااعر     
 (.1993، الحب لذل  الوطن وأهله. )ناصر

 نظريات الانتماء
نظريات علم ال    وم ظريها من علماء وبلااح ين بم هلاوم الشلاعور    اهتم عدد  من 

فعلى سبيل الم ا  ، م ل نظرية مواري وفروم وغلجهم، Feeling of Affiliationبالانتماء 
 فقد حدد فروم و نظريتلاه للحاجلاات  لا  حاجلاات أساسلاية لل لارد هلاي: الحاجلاة إلى        

كملاا تُعلاد نظريلاة اللادرفر:     ويلاة.  واله، والإطلاار التلاوجيهي  ، والأصو ، والسمو، الانتماء
(Alderfer theory نظرية الكي ونة والانتماء وال ماء و الحاجات من أبرز ال ظريات التي )

تصورًا مُعدل ا لت ظيم ماسلو الهرملاي للحاجلاات    Alderferاهتمت بالانتماء. يتب ى الدرفر 
، نتملااء وحاجلاات الا ، يتضمن ثوث حاجات أساسية هلاي: حاجلاات الكي ونلاة والتلاوافر    

وحاجات ال ماء. ال ئة الأولى تتعللاق ااجلاات الكي ونلاة وتهلاتم بملادى تلاوافر المتطلبلاات        
والحاجلاة لمملان.   ، وهي تُعرف ع د ماسلو بالحاجات البيولوجية، الأساسية للكائن الحي

أما ال ئة ال انية فهي حاجات الانتماء وتشمتل على رغبة واهتمام ال رد بوجلاود تواصلال   
ايث تتصلاف هلاذ  العوقلاات    ، بي ه وبين الآخرين و المجتم  من حولهوعوقات وطيدً 

وهذ  ال ئة تتوافق م  ما اعت   ماسلو حاجات المحبة والتقلادير.  ، بالاستمرارية والديمومة
، فيما تُركز ال ئة ال ال ة على حاجات ال ماء وتتعلق برغبة ال رد ا وهرية بالتطور اللاذاتي 

(. والمقيلااس الحلاالي   1998، اجة إلى تحقيق الذات. )الطويلوالتي تُعرف ع د ماسلو بالح
يتب ى و ممله نظرية الدرفر لونتماء وحاجة ال رد لوجود عوقات وطيدً بوط ه وأفلاراد  

 متمعه وحبه لوط ه وتقدير  له واستعداد  للتضحية من أجله وحمايته والمحافظه عليه. 
 :الوط ية

"تعلابلج قلاويم يعلاني حلاب ال لارد       :لوط يلاة بأنهلاا  العربيلاة العالميلاة ا   تعرف الموسلاوعة 
وإخوصه لوط ه الذي يشمل الانتماء إلى الأرض وال اس والعلاادات والتقاليلاد وال خلار    

الموسلاوعة  ) ويُوحي هذا المصطلح بالتوحد م  الأملاة". ، بالتاري  والت اني و خدمة الوطن
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ارتباط بين أفلاراد المجتملا     :االوط ية بأنهالحالية  (. وتعرف الدراسة1996، العربية العالمية
 و سبيل خدمة الوطن والتضحية من أجله.

 المواط ة:
، وهو الم ز  الذي يقلايم فيلاه الإنسلاان   ، المواط ة و اللاة العربية م سوبة إلى الوطن

وأوطن فون أرض كلاذا أي  ، اوأوط ه اتخذ  وطً ، ويقا  وطن بالمكان وأوطن به أي أقام
لمصلالاطلح  دليزيلالاة تلالاأتي المواط لالاة ترجملالاةم فيلالاه. وو اللالالاة الإيقلالاي اومسلالاكً  ااتخلالاذها محل لالا

(Citizenship)، ملان  ، غرس السلوك الاجتماعي المرغوب حسب قيم المجتم  ويقصد به
  Good Citizen   أجل إعاد المواطن الصالح

بأنهلاا"  National Education Center(1998 )  ويعرفهلاا مركلاز التربيلاة الوط يلاة    
وبذل  فالمواط ة هي  ،وأعضاء ا ماعة السياسية مواط وها السياسية العضوية و ا ماعة

، والعضلاوية تتطللاب المشلااركة القائملاة عللاى ال هلام اللاواعي       ، العضوية و المجتملا  : أيضا 
 Encyclopediaوقبو  الحقوق والمسؤوليات. وتُعرف دائرً المعارف ال يطانية ، والت اهم

 .Britannicaة كما يحددها قانون تل  الدولة عوقة بين فرد ودول : المواط ة بأنها
المسلاؤولية الملقلااً عللاى علااتق الأفلاراد هلاا         :المواط ة بأنهاالحالية وتعرف الدراسة 

م لال: المشلااركة و الحيلااً السياسلاية والأعملاا       ، الدولة سواء كانت مسلاؤوليات طوعيلاة  
والالتزام بلاالقوانين.  ، بم ل: دف  الضرائ، أو مسؤوليات إلزامية، وال قد الب اء، التطوعية

والح لااف  ، والدفاع علان اللاوطن  ، أو مسؤوليات العمل، والتشريعات التي ت ر ها الدولة
 على الوحدً الوط ية.

 الانتماء الوطني:
إحساس المواطن الداخلي بأنه جلازء ملان كللا      :يمكن تعريف الانتماء الوطني بأنه

ويُقدر ، ويتم ل عاداته، فيعت ق قيمه، فيتجذر و فؤاد  حبه والتعلق به والولاء له، الوطن
، وي دمج و أحداثه ومشكوته، ويُحافظ على خلجاته وثرواته، وي صاع لقواني ه، مؤسساته

(. كملاا يُعرفلاه عللاي والطاهلاات     1998، ولديه اسلاتعداد لتطلاوير  وال هلاوض بلاه )عللاي     

الحقيقي  والانتساب، والعمل الدؤوب من أجل مصالحه، الاعتزاز بالوطن :( بأنه1995)
انتسلااب ال لارد أو    :لذا يتضح أن الانتماء الوطني يعلاني  .وفعو  قولا ، وعمو  اللدين فكرً

، ا ماعة إلى أرض محددً والارتباط بها وملاودً ملان يقط هلاا والحلا ين إليهلاا ع لاد الاربلاة       
وحمايتها ، والاستعداد للدفاع والاستماتة دونها ودون كيانها و مختلف الظروف والمواقف

 (. 1993، ذود ع ها وعن حيا ها والعمل على تطويرها وأهلها )ناصروال
، شعور داخلي لدى المواطن بأنه جلازء ملان وط لاه    :كما يُعرف الانتماء للوطن بأنه

، ويلتلازم بقواني لاه  ، ويُقلادر مؤسسلااته  ، وعاداتلاه ، ويؤمن بقيملاه ، فيحبه ويتعلق به ويُواليه
، ويعملال عللاى ال هلاوض بلاه    ، اثه ومشكوتهم  أحد اعابًإويت اعل ، ويُحافظ على ثرواته

، وإي اري. )علي، وفاهري، ويمكن التمييز بين ثوثة مستويات لونتماء هي: انتماء مادي
، وعمللاه دلاد وم لاابرً و صلاالحه    ، (. كما أنه يُعرَّف بأنه: اعتلازاز الملاواطن بوط لاه   1998

طن ويقظتلاه للاتعك    وتربيلاة  لاملج الملاوا   ، اوعمل لا  اوانتسابه الحقيقي للدين والوطن فكرً
(. وعليلاه فلاإن الانتملااء اللاوطني     1995، والطاهلاات ، )عللاي  اوحقيقي  اعميق  اانتماءً وط ي 

ارتباط وانتساب ال رد أو ا ماعة إلى قطعة معي ة من الأرض  :بم هومه الاصطوحي يعني
كيانها والاستعداد للدفاع عن ، والح ين إليها ع د الابتعاد ع ها، وحب أهلها، والتعلق بها

، ويتطور حب الأرض وأهلها إلى حمايتها والذود عن حيا ها،  د الأخطار التي تهددها
 (.1993، )ناصر والعمل على تحسين معيشة أهلها وتطويرها

 :أبعاد الانتماء الوطني
وه اك عدد من التصورات ، يُعد الانتماء الوطني من الم اهيم المركبة متعددً الأبعاد

إلى حلاد كلابلج بلاين هلاذ       ابلاالرغم ملان كللا  إلا أن ه لااك تشلاابهً     و، لتحديد هذ  الأبعلااد 
نتملااء اللاوطني هلاي:    ( أن أبعلااد الا 1993فعللاى سلابيل الم لاا  يلارى ناصلار )     ، التصورات

والقيام بالواجب المطلوب م ه هاهلاه عللاى   ، التضحية من أجل الوطن و الرخاء والشدً
والمحافظلاة عللاى لاتلاه    ، والخلجية، والقيام بالأعما  التطوعية، أفضل وجه و كل الظروف

والمحافظة على العادات والتقاليد المت ق عليهلاا ملان   ، الأصلية وتراثه ال قاو والزي الوطني
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الحقيقي  والانتساب، والعمل الدؤوب من أجل مصالحه، الاعتزاز بالوطن :( بأنه1995)
انتسلااب ال لارد أو    :لذا يتضح أن الانتماء الوطني يعلاني  .وفعو  قولا ، وعمو  اللدين فكرً

، ا ماعة إلى أرض محددً والارتباط بها وملاودً ملان يقط هلاا والحلا ين إليهلاا ع لاد الاربلاة       
وحمايتها ، والاستعداد للدفاع والاستماتة دونها ودون كيانها و مختلف الظروف والمواقف

 (. 1993، ذود ع ها وعن حيا ها والعمل على تطويرها وأهلها )ناصروال
، شعور داخلي لدى المواطن بأنه جلازء ملان وط لاه    :كما يُعرف الانتماء للوطن بأنه

، ويلتلازم بقواني لاه  ، ويُقلادر مؤسسلااته  ، وعاداتلاه ، ويؤمن بقيملاه ، فيحبه ويتعلق به ويُواليه
، ويعملال عللاى ال هلاوض بلاه    ، اثه ومشكوتهم  أحد اعابًإويت اعل ، ويُحافظ على ثرواته

، وإي اري. )علي، وفاهري، ويمكن التمييز بين ثوثة مستويات لونتماء هي: انتماء مادي
، وعمللاه دلاد وم لاابرً و صلاالحه    ، (. كما أنه يُعرَّف بأنه: اعتلازاز الملاواطن بوط لاه   1998

طن ويقظتلاه للاتعك    وتربيلاة  لاملج الملاوا   ، اوعمل لا  اوانتسابه الحقيقي للدين والوطن فكرً
(. وعليلاه فلاإن الانتملااء اللاوطني     1995، والطاهلاات ، )عللاي  اوحقيقي  اعميق  اانتماءً وط ي 

ارتباط وانتساب ال رد أو ا ماعة إلى قطعة معي ة من الأرض  :بم هومه الاصطوحي يعني
كيانها والاستعداد للدفاع عن ، والح ين إليها ع د الابتعاد ع ها، وحب أهلها، والتعلق بها

، ويتطور حب الأرض وأهلها إلى حمايتها والذود عن حيا ها،  د الأخطار التي تهددها
 (.1993، )ناصر والعمل على تحسين معيشة أهلها وتطويرها

 :أبعاد الانتماء الوطني
وه اك عدد من التصورات ، يُعد الانتماء الوطني من الم اهيم المركبة متعددً الأبعاد

إلى حلاد كلابلج بلاين هلاذ       ابلاالرغم ملان كللا  إلا أن ه لااك تشلاابهً     و، لتحديد هذ  الأبعلااد 
نتملااء اللاوطني هلاي:    ( أن أبعلااد الا 1993فعللاى سلابيل الم لاا  يلارى ناصلار )     ، التصورات

والقيام بالواجب المطلوب م ه هاهلاه عللاى   ، التضحية من أجل الوطن و الرخاء والشدً
والمحافظلاة عللاى لاتلاه    ، والخلجية، والقيام بالأعما  التطوعية، أفضل وجه و كل الظروف

والمحافظة على العادات والتقاليد المت ق عليهلاا ملان   ، الأصلية وتراثه ال قاو والزي الوطني



تطوير مقيا�س الانتماء الوطني...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 83المجلد )12(  العـدد )4(  82

( و تصلاور  إلى أن أبعلااد الانتملااء اللاوطني هلاي: حلاب       1998)علي ا مي . فيما كهب 
بة الابتعلااد  والح ين له وصلاعو ، والولاء والإخوص له، والاهتمام بخلج  ورفاهيته، الوطن

 والذود ع ه والتمس  به و حالات هزيمته. ، والمحافظة على أسرار ، ع ه

 : الدراسات السابقة اثانيً
نالت أااث المواط ة والانتماء الوطني اهتمام العديد ملان البلااح ين والدارسلاين و    

ً حلاو   لأهميتها و إعطلااء صلاور   انظرً، العلوم الاجتماعية والتربوية وال  سية والسياسية
نبلاذً علان التطلاور التلاارلي      والمواط ة. س عرض و هذا القسم لانتماء والوطنيامو وع 
ثم نعلارض نبلاذً مختصلارً علان المحلااولات الأولى      ، وم هومي القومية والوط ية، للمواط ة

وتطرقت لملاتالج  التوصل إليها  ونختم هذا القسم ببع  الدراسات التي تم، لقياس الوط ية
 الانتماء الوطني.

 نبذً عن التطور التارلي للمواط ة:
 هلاارب  و متجلاذر  م هلاا  الكلا لج ، المواط لاة  حو  الأدبيات من كبلجً مموعة ه اك

 السلاياقات  عللاى  القائملاة  علادد الدراسلاات   تزايلاد  الشمالية ملا  موحظلاة   وأمريكا أوروبا
 فكلارً أنّ  الأدب لهلاذا  الأوليلاة  القراءً و حين تُو ح، الاستعمارية بعد وما الاستعمارية

إلى  (1998) شلاافلج  ويشلج، كذل  ليست معانيها فإن ،عالمية شبه الآن أصبحت المواط ة
 هو وسلايلة  والمساواً المواط ين حرية تأمين هدف حو  الاجتماعية الحياً ت ظيم دراسة أن 

  .للإنسانية عامة رؤية و للت كلج
لمواط ة بملارور الوقلات   وهدر الإشارً إلى أن ال لس ة الاربية تطورت و ال ظر إلى ا

 Jones andوكل  من عدً طُرق بما و كل  الاختوفات التحرريلاة والمجتمعيلاة الحدي لاة )   

Gaventa, 2002تأسلاي   أجلال  ملان  لل ضلاا   رمز أقوى هي ال رنسية ال ورً تزا  (. ولا 
الإقطلااعي   ال ظلاام  امتيلاازات   لاد  والسياسلاية  المدنية الحقوق أساس على المواط ة م هوم

، والحوزً للدين البديلة الهويات  د فرنسي لكل المهيم ة الهوية" هي المواط ة ت؛حيث كان

 اللارئي   باعتبارهلاا اللاداف    العلاائلي  واللاولاء  الديني الإيمان وحلت محل والم طقة والأسرً
 (Walzer, l989") ال ا ل للسلوك

 قلاوق ح أسلااس  عللاى ، للمواط لاة  اللي الية م اهيم فهور أن التارلية تخ نا الأدلة
 التحلاو  " شلاكلت  التي الرئيسة والإيديولوجية المادية الا طرابات سياق و حدث، ال رد

 تضم ت. التعاقدية العوقات تحكمه ومتم  الرأسمالية إلى الإقطاعية من أوروبا و" الكبلج
 المعملام  السلالعي  التبلااد   وانتشلاار ، المم وحة لللابع   الامتيازات تآكل الا طرابات هذ 

 للدولة العام والمجا  والأقارب من جهة لمسرً الخاص المجا  يز الشاملة بينالتمي وعملية
 و العملال  وتقسلايم  الدوللاة  عملال  وبلاين ، العلاام  المجلاا   الملادني وداخلال   والمجتم  والسوق

 وغلالج  دائملاة  شلابه  ترتيبلاات  من الاجتماعية العوقات تحولت. الاقتصاد من جهة أخرى
 فريلازر " )ال رديلاة  الذاتيلاة  المصلاالح  خلاارإ  دودًومحلا  ومؤقتلاة  طوعيلاة  ترتيبات" إلى طوعية

، ومتخصصلاة  معقلادً  آلية فهور وبلجوقراطيتها الدولة تحديث رافق. (1994 ،وجوردون
 المواط ة أساس على المؤسسي الطاب  إ  اء وبالتالي، العد  وإقامة العقود لإن اك مكرسة

(Heater ،l990.) 
 القومية والوط ية:

ف ي بداية الحلارب العالميلاة   ، ومي القومية والوط يةتعر ت بع  الأااث إلى م ه
فشاع استخدامهما على نحلاو  ، للت ريق بي هما ال انية حظيت هذ  الم اهيم باهتمام  عيف

، Fergusonمتباد  للتعبلج عن المواقف القومية و جوانبهلاا السلالبية و معظلام الأحيلاان )    
 والمعار ة. ، يو ودعم ا ، ( متأثرً بأجواء من السياسات الصهيونية1942

 نبذً عن المحاولات الأولى لقياس الوط ية:

( من أك لار الأعملاا  شُلاهرً  و دراسلاة المواقلاف      1950)Adorno et al  عد دراسةتُ
القومية والوط ية لمحاولة التعرف على الشخصلاية الاسلاتبدادية واللاتي تُم لال مموعلاة ملان       

د صُلامم أحلاد المقلاايي  ال وثلاة و     الأااث التي سعت إلى فهم صعود ألمانيا ال ازيلاة. فقلا  
ومقارنتها م  ال ماكإ السلاائدً  ، ية معي ة السلطوية وقياس التعلق الأعمى بقيم ثقافية وط
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 اللارئي   باعتبارهلاا اللاداف    العلاائلي  واللاولاء  الديني الإيمان وحلت محل والم طقة والأسرً
 (Walzer, l989") ال ا ل للسلوك

 قلاوق ح أسلااس  عللاى ، للمواط لاة  اللي الية م اهيم فهور أن التارلية تخ نا الأدلة
 التحلاو  " شلاكلت  التي الرئيسة والإيديولوجية المادية الا طرابات سياق و حدث، ال رد

 تضم ت. التعاقدية العوقات تحكمه ومتم  الرأسمالية إلى الإقطاعية من أوروبا و" الكبلج
 المعملام  السلالعي  التبلااد   وانتشلاار ، المم وحة لللابع   الامتيازات تآكل الا طرابات هذ 

 للدولة العام والمجا  والأقارب من جهة لمسرً الخاص المجا  يز الشاملة بينالتمي وعملية
 و العملال  وتقسلايم  الدوللاة  عملال  وبلاين ، العلاام  المجلاا   الملادني وداخلال   والمجتم  والسوق

 وغلالج  دائملاة  شلابه  ترتيبلاات  من الاجتماعية العوقات تحولت. الاقتصاد من جهة أخرى
 فريلازر " )ال رديلاة  الذاتيلاة  المصلاالح  خلاارإ  دودًومحلا  ومؤقتلاة  طوعيلاة  ترتيبات" إلى طوعية

، ومتخصصلاة  معقلادً  آلية فهور وبلجوقراطيتها الدولة تحديث رافق. (1994 ،وجوردون
 المواط ة أساس على المؤسسي الطاب  إ  اء وبالتالي، العد  وإقامة العقود لإن اك مكرسة

(Heater ،l990.) 
 القومية والوط ية:

ف ي بداية الحلارب العالميلاة   ، ومي القومية والوط يةتعر ت بع  الأااث إلى م ه
فشاع استخدامهما على نحلاو  ، للت ريق بي هما ال انية حظيت هذ  الم اهيم باهتمام  عيف

، Fergusonمتباد  للتعبلج عن المواقف القومية و جوانبهلاا السلالبية و معظلام الأحيلاان )    
 والمعار ة. ، يو ودعم ا ، ( متأثرً بأجواء من السياسات الصهيونية1942

 نبذً عن المحاولات الأولى لقياس الوط ية:

( من أك لار الأعملاا  شُلاهرً  و دراسلاة المواقلاف      1950)Adorno et al  عد دراسةتُ
القومية والوط ية لمحاولة التعرف على الشخصلاية الاسلاتبدادية واللاتي تُم لال مموعلاة ملان       

د صُلامم أحلاد المقلاايي  ال وثلاة و     الأااث التي سعت إلى فهم صعود ألمانيا ال ازيلاة. فقلا  
ومقارنتها م  ال ماكإ السلاائدً  ، ية معي ة السلطوية وقياس التعلق الأعمى بقيم ثقافية وط
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  اسم الوط ية للمقياس عللاى سلابيل السلاخرية    ؤو تل  ال ترً. واستخدم الباحث وزمو
والوط ية ، وطنلأنهم أكدوا بال عل على التمييز بين الوط ية الحقيقة وهي ببساطة حب ال

 الكاكبة التي تقوم على مبادئ الاعتداء والقومية السلبية.
( بمراجعلاات لمقيلااس   1957) Sampson and Smithوو أواخر الخمسي ات قلاام  

، الوط ية المبني على التوجهات القومية ال ازية و فل تطور المواقف كات الت كلج العلاالمي 
 DeLamaterالقيمي المح . وأكدت دراسلاة  فقد سعوا إلى تطوير مقياس لقياس التوجه 

et al (1969        أن الوط ية م هوم متعلادد الأبعلااد يسلالط الضلاوء عللاى المشلااركة الوط يلاة )
وعوقات الدور بين الشخص والأمة وتتشكل هذ  العوقة و ثوثة أنواع رئيسلاة رمزيلاة   

 ومعيارية ووفي ية. 
ل والشعور الإعلاابي هلاا  أملاة    تتجلى و الم اقشات ال  سية الاجتماعية مشكلة المي

 للالالاكل ملان   اواسلات  اء الأجانلاب ورفضلاهم ملان ناحيلاة أخلارى. فوفق لا       ، ال رد ملان جهلاة  
Kosterman and Feshbach (1989 )  فإن القومية تُم ل ا انب الضار للتقييم الإعلاابي

لأنها تشتمل على وجهلاة نظلار م ادهلاا أن بللاد ال لارد مت لاوق عللاى         اداخل المجموعة نظرً
وم  كل  تُ هم الوط ية على أنهلاا جانلاب   ، ن وبالتالي ي باي أن يكون هو المسيطرالآخري

. (Blank & Schmidt ،1993) كو قيمة أساسية لأنها تُم ل مشاعر التعللاق بدوللاة ال لارد   
و حلاين  ، الوعي ال قدي واللاولاء هلاا  المجموعلاة    -إن صح التعبلج-تُم ل الوط ية الب اءً 

 & (Staub  ا تلارتبط بطبيعتهلاا بالانتقلااص لملاا خلاارإ المجموعلاة      يُ ظر إلى القوميلاة إلى أنهلا  
Schatz ،1997.) 

يبدو أن الأدلة التجريبية تدعم التمييز بين م هومي القومية والوط ية. فقد أفهرت 
الدراسات التحليلية للعوامل المكونة لهما وجود مموعة من السمات المميزً لكل م هملاا  

ة ال لارد بمجموعتلاه ولتل لاان و ال ظلار لملاا هلاو خلاارإ        عن الآخر فهما يشتركان و عوق
 .المجموعة

 الكشلاف  إلى:( Nobuhiro & Randall، 1998) واراند  نابوهلجو دراسة هدفت
 تهيئلاة  و الأمريكيلاة  المتحدً الولايات و وال انوية الأساسية المرحلتين و الم اهج دور عن

 تعريلاف  و مسلااهمتها  وملادى ، وميةالي المشكوت وحل القرار لاتخاك والطالبات الطوب
 أن الدراسلاة  نتلاائج  وأفهلارت . المدنيلاة  والواجبلاات  بلاالحقوق  يتعلق فيما وت قي هم الطلبة
، الأمريكيلاة  الوط ية بالهوية والاعتزاز والمواط ة الوطني الانتماء دور تُعزز المدرسية الكتب
 قلايم  عللاى  التركيلاز   خو من المدنية والقوانين والأنظمة الإنسان حقوق لاحترام وتُرس 
 .الآخرين واحترام العدالة

 بلاين  العوقة قوً على للتعرف دراسة( John Allen, 2001) الين جون أجرى كما
 الاجتملااعي  التواصلال  أن الدراسلاة  نتلاائج  وبي ت، الوطني والانتماء الاجتماعي التواصل

 المشلااركة  و خلا  ملان  الأمريكيلاة  المتحلادً  الولايلاات  و المجتملا   أفلاراد  بين التعاون يُحقق
 المدرسلاة  خاصة الاجتماعية الت شئة مؤسسات دور على الدراسة أكدت كما، الاجتماعية

 أفلاراد  بلاين  والمواط لاة  الانتملااء  قلايم  وتعزيلاز  ت مية و المدني المجتم  ومؤسسات وا امعة
 .المجتم 

 إجراءات الدراسة:

 م هج االبحث
ملااء اللاوطني ومسلاتوا     استُخدم الم هج الوص ي ايث يصف البحث مقيلااس الانت 

 السعودي. كما تم الكشف عن مستوى الانتماء اللاوطني و  لاوء ملاتالجات    المواطنلدى 
 والو لا  ، العلملاي  والتأهيلال ، الاجتماعي والو  ، الوفي ي والو  ، العمرو، ا   

الم هج الوص ي أسلوب من أساليب البحث التدين.  ومستوى، السكن ونوع، الاقتصادي
  .(Lomax ،2009)تالج الذي نرغب و قياسه التعرف على ماهية المنستطي  من خوله 

 متم  الدراسة:
و محافظة جدً بم طقة مكة المكرمة و عام  المواط ون والمواط اتمتم  الدراسة هو 

 .الذين لهم خل يات م اطقية مختل ة م2018-2019
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 الكشلاف  إلى:( Nobuhiro & Randall، 1998) واراند  نابوهلجو دراسة هدفت
 تهيئلاة  و الأمريكيلاة  المتحدً الولايات و وال انوية الأساسية المرحلتين و الم اهج دور عن

 تعريلاف  و مسلااهمتها  وملادى ، وميةالي المشكوت وحل القرار لاتخاك والطالبات الطوب
 أن الدراسلاة  نتلاائج  وأفهلارت . المدنيلاة  والواجبلاات  بلاالحقوق  يتعلق فيما وت قي هم الطلبة
، الأمريكيلاة  الوط ية بالهوية والاعتزاز والمواط ة الوطني الانتماء دور تُعزز المدرسية الكتب
 قلايم  عللاى  التركيلاز   خو من المدنية والقوانين والأنظمة الإنسان حقوق لاحترام وتُرس 
 .الآخرين واحترام العدالة

 بلاين  العوقة قوً على للتعرف دراسة( John Allen, 2001) الين جون أجرى كما
 الاجتملااعي  التواصلال  أن الدراسلاة  نتلاائج  وبي ت، الوطني والانتماء الاجتماعي التواصل

 المشلااركة  و خلا  ملان  الأمريكيلاة  المتحلادً  الولايلاات  و المجتملا   أفلاراد  بين التعاون يُحقق
 المدرسلاة  خاصة الاجتماعية الت شئة مؤسسات دور على الدراسة أكدت كما، الاجتماعية

 أفلاراد  بلاين  والمواط لاة  الانتملااء  قلايم  وتعزيلاز  ت مية و المدني المجتم  ومؤسسات وا امعة
 .المجتم 

 إجراءات الدراسة:

 م هج االبحث
ملااء اللاوطني ومسلاتوا     استُخدم الم هج الوص ي ايث يصف البحث مقيلااس الانت 

 السعودي. كما تم الكشف عن مستوى الانتماء اللاوطني و  لاوء ملاتالجات    المواطنلدى 
 والو لا  ، العلملاي  والتأهيلال ، الاجتماعي والو  ، الوفي ي والو  ، العمرو، ا   

الم هج الوص ي أسلوب من أساليب البحث التدين.  ومستوى، السكن ونوع، الاقتصادي
  .(Lomax ،2009)تالج الذي نرغب و قياسه التعرف على ماهية المنستطي  من خوله 

 متم  الدراسة:
و محافظة جدً بم طقة مكة المكرمة و عام  المواط ون والمواط اتمتم  الدراسة هو 

 .الذين لهم خل يات م اطقية مختل ة م2018-2019
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 عي ة الدراسة: 
( تم مواط لاة 187و، واطً لاا م 159ومشلااركة )  امشلاارك   346بلات عي لاة الدراسلاة   

فيلاا يللاي    .كانت المشاركة بشكل تطوعيحيث اختيارهم بطريقة العي ة العشوائية البسيطة 
( وصف لتوزي  المشاركين حسلاب ملاتالجات   5( إلى جدو  رقم )1و ا داو  من رقم )

 التعليمي. والمؤهل، والو   الاجتماعي، والو   الوفي ي، والعمر، ا   
 

 وزي  المشاركين حسب ا   ت (1رقم ) جدو 
 الانحراف المعياري المتوسط ال سبة العدد ا   
 7.38397 85.6792 %46 159 ككر
 7.00195 83.8984 %54 187 أن ى

 7.22440 84.7168 %100 346 المجموع
 

 ( توزي  المشاركين حسب ال ئات العمرية2جدو  رقم )
 المعياري الانحراف المتوسط ال سبة العدد ال ئة العمرية

12-20 65 18.8% 82.0000 8.38339 
21-30 140 40.46 % 83.7071 6.81988 
31-40 83 23.99% 85.4096 6.96338 
41-50 46 13.29% 89.1087 4.61990 
 4.98102 89.5833 3.47 12 50أك ر من 

 7.22440 84.7168 %100 346 المجموع
 

    الوفي يتوزي  المشاركين حسب متالج الو (3)جدو  رقم
 الانحراف المعياري المتوسط ال سبة العدد الو   الوفي ي

 7.50273 83.1132 %46 159 طالب
 6.06287 87.0397 % 36.41 126 موفف حكومي

 8.98009 82.3000 % 5.78 20 قطاع خاص
 5.98579 84.9063 %9.25 32 عاطل
 9.12110 85.2222 %2.60 9 متقاعد
 7.22440 84.7168 %100 346 المجموع

 

  جدو  رقم
 توزي  المشاركين حسب متالج الو   الاجتماعي (4

 الانحراف المعياري المتوسط ال سبة العدد الو   الاجتماعي
 7.52548 83.2431 %41.61 144 أعزب
 6.73427 85.7474 %56.06 194 متزوإ
 9.39225 86.2500 %2.31 8 مطلق
 7.22440 84.7168 %100 346 المجموع

 ( توزي  المشاركين حسب متالج المؤهل التعليمي5) جدو  رقم
 الانحراف المعياري المتوسط ال سبة العدد ؤهل التعليميالم

 7.50273 87.8333 %3.46 12 تعليم ابتدائي
 6.06287 81.4091 %61.11 22 تعليم متوسطة
 8.98009 82.5000 %16.76 58 تعليم ثانوي
 5.98579 85.6139 %58.38 202 بكالوريوس
 6.62605 %85.55 %15.03 52 دراسات عليا

 7.22440 84.7168 %100 346 المجموع

 أداة البحث: 

 مقياس الانتماء الوطني
و  وء أهداف البحث وبارض الإجابة عن أسئلته قام الباحلاث بتطلاوير مقيلااس    

وملان أم للاة   ، ا التجارب السابقة و هذا المج االانتماء الوطني و البيئة السعودية مستخدمً
( الذي يشتمل على  سة 2015مقياس عواشرية ) التي تمت الاست ادً م ها هذ  المقايي 

 هي:، أبعاد

 البُعد الأو : حب الوطن والاعتزاز به.
 البعد ال اني: ب اء الوطن والمشاركة و كل  ب اعلية

 البعد ال الث: الح اف على الوطن
 البعد الراب : حماية الوطن.

 لخام : الالتزام. البعد ا
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  جدو  رقم
 توزي  المشاركين حسب متالج الو   الاجتماعي (4

 الانحراف المعياري المتوسط ال سبة العدد الو   الاجتماعي
 7.52548 83.2431 %41.61 144 أعزب
 6.73427 85.7474 %56.06 194 متزوإ
 9.39225 86.2500 %2.31 8 مطلق
 7.22440 84.7168 %100 346 المجموع

 ( توزي  المشاركين حسب متالج المؤهل التعليمي5) جدو  رقم
 الانحراف المعياري المتوسط ال سبة العدد ؤهل التعليميالم

 7.50273 87.8333 %3.46 12 تعليم ابتدائي
 6.06287 81.4091 %61.11 22 تعليم متوسطة
 8.98009 82.5000 %16.76 58 تعليم ثانوي
 5.98579 85.6139 %58.38 202 بكالوريوس
 6.62605 %85.55 %15.03 52 دراسات عليا

 7.22440 84.7168 %100 346 المجموع

 أداة البحث: 

 مقياس الانتماء الوطني
و  وء أهداف البحث وبارض الإجابة عن أسئلته قام الباحلاث بتطلاوير مقيلااس    

وملان أم للاة   ، ا التجارب السابقة و هذا المج االانتماء الوطني و البيئة السعودية مستخدمً
( الذي يشتمل على  سة 2015مقياس عواشرية ) التي تمت الاست ادً م ها هذ  المقايي 

 هي:، أبعاد

 البُعد الأو : حب الوطن والاعتزاز به.
 البعد ال اني: ب اء الوطن والمشاركة و كل  ب اعلية

 البعد ال الث: الح اف على الوطن
 البعد الراب : حماية الوطن.

 لخام : الالتزام. البعد ا
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 هي: الولاء ،فيما حددت الدراسة الحالية مبدئيا  ثوثة أبعاد رئيسة لونتماء الوطني
 والاهتملاام  وب لااؤ  ، أجللاه  ملان  والتضلاحية  عليه والمحافظة وحمايته، له والإخوص للوطن

اء ب اعلية. وتُعرف هذ  الأبعاد إجرائي ا من خو  مقيلااس الانتملا   كل  و والمشاركة بخلج 
 الوطني و هذ  الدراسة والعبارات المم لة لكل بُعد على ال حو التالي: 

 (.19، 16، 12، 10، 6، 4، 1) العبارات ويُم له للوطن والإخوص الولاء -1
 (.22، 21، 17، 15، 8، 5، 2) العبارات ويُم له أجله من والتضحية الوطن حماية -2
، 9، 7، 3) العبلاارات  ويُم للاه  ب اعلية كل  و والمشاركة بخلج  والاهتمام الوطن ب اء -3

11،، 13 ،14 ،18 ،20 ،23). 

مؤشرات مختصرً ومحدودً ايث يكون  يهدف البحث الحالي إلى تطوير مقياس ك
تكوين فر ي ك الانتماء الوطني للتطبيق بشكل عملي وسري  دون الإخو  بمجا  اصالح 

 ستهدف بالقياس. م
 الدراسة الاستطوعية:

 عبارات مقياس الانتماء الوطني: تطوير
طور الباحث مقياس لونتماء الوطني من خو  المراجعة لأدبيات مقايي  الوط ية 

عبلاارً   58(. ال سخة الأولية من المقياس تكونت ملان  2015، و البيئة العربية )عواشرية
م لال   جُمعت من الأدبيات السابقة من مؤشرات الانتماء الوطني ()مرفق ال سخة الأولية
(. تتم الاستجابة على عبارات 2011ومقياس عطا ) ،(2009ن )يدراسة اسماعيل وآخر

غلالج  ، غلالج موافلاق  ، موافلاق ، المقياس وفق مقياس ليكرت كو الأرب  نقاط )موافلاق بشلادً  
، و القيلااس  اومتخصصًلا  امحكمًلا  20موافق بشدً(. عُر ت ال سخة الأوليلاة عللاى علادد    

، ىوجامعلاة أم القلار  ، ماع و جامعة المل  عبدالعزيزوعلم الاجت، وعلم ال   ، والتربية
عرفة مدى موءمة عباراته ومؤشراته لقيلااس الانتملااء اللاوطني و    لم، وجامعة المل  سعود

وو ، المملكة العربية السلاعودية. وتم ت ريلا  موحظلاات المحكملاين عللاى فقلارات المقيلااس       
فيملاا  ، ن المحكملاين أو أك لار  ملا  % 80 وئها تم استبقاء ال قرات التي أجم  على موءمتها 

ملان المحكملاين عللاى  لارورً تعديللاها أو       % 20ذفت ال قلارات اللاتي أجملا     دلت أو حُعُ
 . حذفها

مواطً ا ومواط ة ( 20)على عي ة هريبية مكونة من  كما أُجريت دراسة استطوعية
الدراسة بهدف التعلارف عللاى ملادى و لاوح وموءملاة      عي ة ممن ت طبق عليهم خصائص 

 ئة المستهدفة. وو  وء التحكيم والتطبيق التجري  تم تقليص عبارات المقياس عباراته لل
)مرفق نسلاخة المقيلااس    عبارً و ال سخة ال هائية. 23عبارً و نسخته الأولية إلى  58من 

 ال هائية(. 
و  وء العرض السابق للإطار ال ظري والدراسات السابقة وبعد الدراسة ال وعية 

 مبلادئي ا و  اللاوطني  الانتملااء  أبعاد م عبارات المقياس الأولي تلخصتالاستطوعية وتحكي
 والمحافظلاة  وحمايتلاه ، للاه  والإخوص للوطن الولاء: هي، رئيسة أبعاد ثوثة و البحث هذا
 يللاي  وفيملاا ، ب اعلية كل  و والمشاركة بخلج  والاهتمام وب اؤ ، أجله من والتضحية عليه
ال هائيلاة   الصلاورً  الانتملااء اللاوطني و   مقيلااس  أبعاد من بعد بكل الخاصة العبارات أرقام

 :وبعد إجراء التحليل العاملي لها
 10 ب اعلية ويتضمن كل  و والمشاركة بخلج  والاهتمام الوطن ب اء: الأو  العامل

، 18، 17، 14، 13، 11، 9، 5، 3) : عبارات هلاي العبلاارات كات الأرقلاام التسلسلالية    
21 ،23 .) 

كات  عبارات هي العبلاارات  6 ويتضمن للوطن والإخوص الولاء: ال اني العامل
 (.19، 12، 10، 7، 6، 4): التسلسلية الأرقام

 ملان  علاا    مسلاتوى  علان  ويعلا   الوطني وعدم المسلااومة فيلاه   الحزم: ال الث العامل
 : عبارات هي العبارات كات الأرقام التسلسلية 4 ويتضمن ،الوطني الانتماء و الحساسية

(15 ،16 ،20 ،22.) 

عبلاارات   3ع ه ويتضمن  أجله والدفاع من والتضحية الوطن حماية: الراب  العامل
 (.8، 2، 1هي العبارات كات الأرقام التسلسلية: )
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ملان المحكملاين عللاى  لارورً تعديللاها أو       % 20ذفت ال قلارات اللاتي أجملا     دلت أو حُعُ
 . حذفها

مواطً ا ومواط ة ( 20)على عي ة هريبية مكونة من  كما أُجريت دراسة استطوعية
الدراسة بهدف التعلارف عللاى ملادى و لاوح وموءملاة      عي ة ممن ت طبق عليهم خصائص 

 ئة المستهدفة. وو  وء التحكيم والتطبيق التجري  تم تقليص عبارات المقياس عباراته لل
)مرفق نسلاخة المقيلااس    عبارً و ال سخة ال هائية. 23عبارً و نسخته الأولية إلى  58من 

 ال هائية(. 
و  وء العرض السابق للإطار ال ظري والدراسات السابقة وبعد الدراسة ال وعية 

 مبلادئي ا و  اللاوطني  الانتملااء  أبعاد م عبارات المقياس الأولي تلخصتالاستطوعية وتحكي
 والمحافظلاة  وحمايتلاه ، للاه  والإخوص للوطن الولاء: هي، رئيسة أبعاد ثوثة و البحث هذا
 يللاي  وفيملاا ، ب اعلية كل  و والمشاركة بخلج  والاهتمام وب اؤ ، أجله من والتضحية عليه
ال هائيلاة   الصلاورً  الانتملااء اللاوطني و   مقيلااس  أبعاد من بعد بكل الخاصة العبارات أرقام

 :وبعد إجراء التحليل العاملي لها
 10 ب اعلية ويتضمن كل  و والمشاركة بخلج  والاهتمام الوطن ب اء: الأو  العامل

، 18، 17، 14، 13، 11، 9، 5، 3) : عبارات هلاي العبلاارات كات الأرقلاام التسلسلالية    
21 ،23 .) 

كات  عبارات هي العبلاارات  6 ويتضمن للوطن والإخوص الولاء: ال اني العامل
 (.19، 12، 10، 7، 6، 4): التسلسلية الأرقام

 ملان  علاا    مسلاتوى  علان  ويعلا   الوطني وعدم المسلااومة فيلاه   الحزم: ال الث العامل
 : عبارات هي العبارات كات الأرقام التسلسلية 4 ويتضمن ،الوطني الانتماء و الحساسية

(15 ،16 ،20 ،22.) 

عبلاارات   3ع ه ويتضمن  أجله والدفاع من والتضحية الوطن حماية: الراب  العامل
 (.8، 2، 1هي العبارات كات الأرقام التسلسلية: )
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 التطبيق ال علي للمقياس
 نتائج الدراسة:

 حساب خصائص مقياس الانتماء الوطني:أولا : 
 ثبات المقياس:

لطريقة الأولى طريقلاة التجزئلاة ال صلا ية    تم حساب معامل ثبات المقياس بطريقتين ا
 0.90وكذل  طريقة أل ا كرونباخ فكان معامل ال بلاات  ، 0.94حيث كان معامل ال بات 

 مما يؤكد ثبات مقياس الانتماء الوطني. 
لكل عبارً.  4إلى  1كون مدا  من ياستخدم مقياس ليكرت كو الأرب  نقاط ايث 

 23درجة. جمي  عبلاارات المقيلااس    23والأقل ، درجة 92لتكون أعلى درجة و المقياس 
 الانتماء الوطني.المتعلق بعبارً عبارات إعابية و اها  التكوين ال ر ي 

 صدق المقياس:
 187و، ملالاواطن 159مشلالاارك ) 346تم تطبيلالاق المقيلالااس عللالاى عي لالاة مكونلالاة ملالان 

المراحلال  مواط ة(. لحساب صدق المقياس بالإ افة إلى صدق المحكمين الذي تم تطبيقه و 
، تم حساب الارتباط بين درجة كل عبلاارً والمجملاوع الكللاي للمقيلااس    ، الأولية للمقياس

كملاا تم حسلااب معلااموت الارتبلااط بلاين       .0.01فكانت جمي  قيم الارتباط مع وية ع د 
والمجملاوع الكللاي للمقيلااس فكانلات الارتباطلاات مع ويلاة وداللاة        الأربعلاة  محاور المقيلااس  

 . (6كل  و جدو  رقم )يظهر  0.01إحصائيا  ع د 
 معاموت ارتباط أبعاد المقياس والدرجة الكلية لونتماء الوطني( 6جدو  رقم )

 معاموت ارتباط أبعاد المقياس والدرجة الكلية لونتماء الوطني 

 المحاور ب اء الوطن الولاء للوطن الحزم الوطني حماية الوطن

 ب اء الوطن 1 **0.594 **0.626 **0.445
 الولاء للوطن **0.594 1 **0.638 **0.567

 الحزم الوطني **0.626 **0.638 1 **0.538

 حماية الوطن **445 **0.567 **0.538 1
 المجموع الكلي **872. **0.865 **0.802 **0.693

 0.01** الارتباط مع وي ع د مستوى دلالة 

 اتساق م ردات المقياس وفقا  لمتالج ا   :
استجابات المشاركين عللاى مسلاتوى عبلاارات    و ح متوسطات ( ي7ُجداو  رقم )

أن ه لااك  ( 8اختبار )ت( المو ح و جدو  )حيث يظهر ، المقياس و  وء متالج ا   
، 16، 6، 4   عبارات فيها فروق مع وية بين استجابات ا  سين وهي عبارات رقم )

وسلاطات العبلاارات   على الرغم من محدودية الاختوفات بلاين ا  سلاين و مت  (. 20، 17
، الخم  إلا أنه يمكن ت ير هذ  ال روق بطبيعلاة الملارأً والرجلال واخلاتوف الاهتماملاات     

ومكافحلاة  ، فأغلب هذ  العبارات ركزت على افتداء الوطن بالروح والعمل ب عالية لرقية
عللاى الأقلال و    ا رائم وأغلب هذ  الأعما  ت سلاجم بشلاكل أكلا  ملا  طبيعلاة اللاذكور      

 الما ية. الس وات والعقود
 استجابات المشاركين على مستوى ( متوسطات 7جدو  رقم )

 عبارات المقياس و  وء متالج ا   
 م ا    العدد المتوسط الانحراف المعياري الخطأ المعياري للمتوسط

 ككر 159 2.7925 0.4511 0.03577
Q1 

 أن ى 187 2.7326 0.5007 0.03662

 ككر 159 2.7358 0.54486 0.04321
Q2 

 أن ى 187 2.631 0.60259 0.04407

 ككر 159 2.7925 0.4511 0.03577
Q3 

 أن ى 187 2.8556 0.39555 0.02893

 ككر 159 2.7044 0.52233 0.04142
Q4 

 أن ى 187 2.492 0.66695 0.04877

 ككر 159 2.7925 0.4511 0.03577
Q5 

 أن ى 187 2.7487 0.51424 0.03761

 ككر 159 2.5912 0.66764 0.05295
Q6 

 أن ى 187 2.4225 0.67052 0.04903

 ككر 159 2.1572 0.80767 0.06405
Q7 

 أن ى 187 2.0909 0.79465 0.05811

 ككر 159 2.8868 0.35545 0.02819
Q8 

 أن ى 187 2.8289 0.39161 0.02864

 Q9 ككر 159 2.7799 0.48585 0.03853
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عبدالاإله محمد القرني

 اتساق م ردات المقياس وفقا  لمتالج ا   :
استجابات المشاركين عللاى مسلاتوى عبلاارات    و ح متوسطات ( ي7ُجداو  رقم )

أن ه لااك  ( 8اختبار )ت( المو ح و جدو  )حيث يظهر ، المقياس و  وء متالج ا   
، 16، 6، 4   عبارات فيها فروق مع وية بين استجابات ا  سين وهي عبارات رقم )

وسلاطات العبلاارات   على الرغم من محدودية الاختوفات بلاين ا  سلاين و مت  (. 20، 17
، الخم  إلا أنه يمكن ت ير هذ  ال روق بطبيعلاة الملارأً والرجلال واخلاتوف الاهتماملاات     

ومكافحلاة  ، فأغلب هذ  العبارات ركزت على افتداء الوطن بالروح والعمل ب عالية لرقية
عللاى الأقلال و    ا رائم وأغلب هذ  الأعما  ت سلاجم بشلاكل أكلا  ملا  طبيعلاة اللاذكور      

 الما ية. الس وات والعقود
 استجابات المشاركين على مستوى ( متوسطات 7جدو  رقم )

 عبارات المقياس و  وء متالج ا   
 م ا    العدد المتوسط الانحراف المعياري الخطأ المعياري للمتوسط

 ككر 159 2.7925 0.4511 0.03577
Q1 

 أن ى 187 2.7326 0.5007 0.03662

 ككر 159 2.7358 0.54486 0.04321
Q2 

 أن ى 187 2.631 0.60259 0.04407

 ككر 159 2.7925 0.4511 0.03577
Q3 

 أن ى 187 2.8556 0.39555 0.02893

 ككر 159 2.7044 0.52233 0.04142
Q4 

 أن ى 187 2.492 0.66695 0.04877

 ككر 159 2.7925 0.4511 0.03577
Q5 

 أن ى 187 2.7487 0.51424 0.03761

 ككر 159 2.5912 0.66764 0.05295
Q6 

 أن ى 187 2.4225 0.67052 0.04903

 ككر 159 2.1572 0.80767 0.06405
Q7 

 أن ى 187 2.0909 0.79465 0.05811

 ككر 159 2.8868 0.35545 0.02819
Q8 

 أن ى 187 2.8289 0.39161 0.02864

 Q9 ككر 159 2.7799 0.48585 0.03853
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 م ا    العدد المتوسط الانحراف المعياري الخطأ المعياري للمتوسط
  ىأن 187 2.7273 0.48132 0.0352

 ككر 159 2.7736 0.47633 0.03778
Q10 

 أن ى 187 2.7059 0.55272 0.04042

 ككر 159 2.805 0.45671 0.03622
Q11 

 أن ى 187 2.7914 0.43296 0.03166

 ككر 159 2.6101 0.63557 0.0504
Q12 

 أن ى 187 2.5882 0.6015 0.04399

 ككر 159 2.717 0.5172 0.04102
Q13 

 أن ى 187 2.6524 0.56037 0.04098

 ككر 159 2.6038 0.63663 0.05049
Q14 

 أن ى 187 2.4973 0.69076 0.05051

 ككر 159 2.8805 0.3443 0.0273
Q15 

 أن ى 187 2.8075 0.43422 0.03175

 ككر 159 2.8239 0.39833 0.03159
Q16 

 أن ى 187 2.7273 0.49237 0.03601

 ككر 159 2.7358 0.4833 0.03833
Q17 

 أن ى 187 2.5936 0.55413 0.04052

 ككر 159 2.7358 0.45636 0.03619
Q18 

 أن ى 187 2.6364 0.50414 0.03687

 ككر 159 2.8616 0.38117 0.03023
Q19 

 أن ى 187 2.8075 0.43422 0.03175

 ككر 159 2.7044 0.48462 0.03843
Q20 

 أن ى 187 2.5401 0.57944 0.04237

 ككر 159 2.8239 0.42893 0.03402
Q21 

 أن ى 187 2.8128 0.39109 0.0286

 ككر 159 2.8805 0.36222 0.02873
Q22 

 أن ى 187 2.8342 0.41388 0.03027

 ككر 159 2.7107 0.58835 0.04666
Q23 

 أن ى 187 2.6203 0.59588 0.04357

 ككر 159 85.6792 7.38397 0.58559
Total 

 أن ى 187 83.8984 7.00195 0.51203

 

 استجابات المشاركين على مدى اتساق  (8جدو  رقم )
 مستوى عبارات المقياس و  وء متالج ا   

 اختبار ت للعي ات المستقلة

  قيمة ف مستوى المع وية قيمة ت درجة الحرية مستوى المع وية
0.247 344 1.159 0.03 4.746 Q1 0.243 342.832 1.169   
0.093 344 1.685 0.007 7.464 Q2 0.09 342.683 1.699   
0.166 344 -1.388 0.009 6.819 Q3 0.171 317.021 -1.373   
0.001 344 3.256 0.000 27.006 Q4 0.001 341.771 3.32   
0.404 344 0.835 0.087 2.954 Q5 0.399 343.656 0.844   
0.02 344 2.337 0.247 1.344 Q6 0.02 335.563 2.338   

0.443 344 0.768 0.397 0.719 Q7 0.444 333.316 0.767   
0.154 344 1.43 0.007 7.437 Q8 0.15 342.515 1.441   
0.314 344 1.009 0.127 2.345 Q9 0.314 334.095 1.008   
0.227 344 1.209 0.018 5.644 Q10 0.222 343.933 1.224   
0.777 344 0.284 0.734 0.115 Q11 0.778 328.692 0.282   
0.743 344 0.328 0.839 0.041 Q12 0.744 328.464 0.326   
0.269 344 1.107 0.055 3.696 Q13 0.266 341.669 1.114   
0.14 344 1.481 0.046 4.024 Q14 0.137 341.748 1.49   

0.088 344 1.712 0.001 11.732 Q15 0.082 342.387 1.744   
0.048 344 1.983 0.000 15.663 Q16 0.044 343.18 2.017   
0.012 344 2.523 0.000 17.506 Q17 0.011 343.77 2.551   
0.057 344 1.91 0.000 12.721 Q18 0.055 342.634 1.926   
0.222 344 1.222 0.019 5.581 Q19 0.218 343.641 1.235   
0.005 344 2.831 0.000 21.61 Q20 0.004 343.913 2.872   
0.802 344 0.251 0.803 0.063 Q21 



مجلة العلوم التربوية والنفسية 93المجلد )12(  العـدد )4(  92

عبدالاإله محمد القرني

 استجابات المشاركين على مدى اتساق  (8جدو  رقم )
 مستوى عبارات المقياس و  وء متالج ا   

 اختبار ت للعي ات المستقلة

  قيمة ف مستوى المع وية قيمة ت درجة الحرية مستوى المع وية
0.247 344 1.159 0.03 4.746 Q1 0.243 342.832 1.169   
0.093 344 1.685 0.007 7.464 Q2 0.09 342.683 1.699   
0.166 344 -1.388 0.009 6.819 Q3 0.171 317.021 -1.373   
0.001 344 3.256 0.000 27.006 Q4 0.001 341.771 3.32   
0.404 344 0.835 0.087 2.954 Q5 0.399 343.656 0.844   
0.02 344 2.337 0.247 1.344 Q6 0.02 335.563 2.338   

0.443 344 0.768 0.397 0.719 Q7 0.444 333.316 0.767   
0.154 344 1.43 0.007 7.437 Q8 0.15 342.515 1.441   
0.314 344 1.009 0.127 2.345 Q9 0.314 334.095 1.008   
0.227 344 1.209 0.018 5.644 Q10 0.222 343.933 1.224   
0.777 344 0.284 0.734 0.115 Q11 0.778 328.692 0.282   
0.743 344 0.328 0.839 0.041 Q12 0.744 328.464 0.326   
0.269 344 1.107 0.055 3.696 Q13 0.266 341.669 1.114   
0.14 344 1.481 0.046 4.024 Q14 0.137 341.748 1.49   

0.088 344 1.712 0.001 11.732 Q15 0.082 342.387 1.744   
0.048 344 1.983 0.000 15.663 Q16 0.044 343.18 2.017   
0.012 344 2.523 0.000 17.506 Q17 0.011 343.77 2.551   
0.057 344 1.91 0.000 12.721 Q18 0.055 342.634 1.926   
0.222 344 1.222 0.019 5.581 Q19 0.218 343.641 1.235   
0.005 344 2.831 0.000 21.61 Q20 0.004 343.913 2.872   
0.802 344 0.251 0.803 0.063 Q21 



تطوير مقيا�س الانتماء الوطني...
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 اختبار ت للعي ات المستقلة

  قيمة ف مستوى المع وية قيمة ت درجة الحرية مستوى المع وية
0.804 323.155 0.249   
0.273 344 1.097 0.034 4.545 Q22 0.268 343.705 1.109   
0.158 344 1.414 0.075 3.181 Q23 0.158 336.413 1.416   
   2.289 328.729 0.023 المجموع 0.527 0.468 2.299 344 0.022

 :"ت"اختبار 

لمعرفلاة   كملاا أسلال  ا   ( نتائج اختبار ت الذي جرى استخدامه8يُظهر جدو  رقم )
غللاب عبلاارات   اتضلاح أن أ ، مدى اتساق سلوك عبارات المقياس و  وء ملاتالج ا لا    

ولم يكلان ه لااك فلاروق كات     ،م سلاجمة  فيها عبارً كانت استجابات العي ة 18))المقياس 
فيما بي ت ال تائج وجود فروق مع وية و استجابات ، حصائية بين الذكور والإناثدلالة إ

فتلادي  أ :(4)ت درإ تحت محور الولاء هي عبارً عبارتان المشاركين و    عبارات م ها 
فيملاا  ، أشعر ا ين قوي إلى وطني كلما ابتعلادت ع لاه   :(6) وعبارً، وطني بروحي ومالي

طاعلاة ولاً   :16))عبلاارً  على بقية المحاور فكان أحدها توزعت العبارات الأخرى كانت 
ت درإ تحت محور الحماية وهي وعبارً ، والتي ت درإ تحت محور الحزم الأمر واجب وطني

أعتقد أن تقديم ال صح للمارر بهم ممن لم يقترفوا جرائم  لاد اللاوطن أملار     :17))عبارً 
سعى إلى رد جميل بلدي أ :20)) ت درإ تحت محور ب اء الوطن وهي عبارً لجًوالأخ، مهم

 .عليَّ بالعمل ب عالية و رقية

  قارنة بين متوسطات درجات الإناث والذكور( م9جدو  رقم )
 على مقياس الانتماء الوطني: والمتوسط العام

 العبارات
 ككور

(n  =159) 
الانحراف 
 المعياري

 إناث
(n  =187) 

الانحراف 
 المعياري

 مموع العي ة
(N  =346) 

راف الانح
 المعياري

 المتوسط المتوسط المتوسط

1 3.79 .45 3.73 .50 3.7601 .47880 

2 3.72 .62 3.62 .66 3.6618 .64028 

3 3.79 .45 3.85 .43 3.8237 .43820 

4 3.70 .55 3.49 .68 3.5838 .63261 

 العبارات
 ككور

(n  =159) 
الانحراف 
 المعياري

 إناث
(n  =187) 

الانحراف 
 المعياري

 مموع العي ة
(N  =346) 

راف الانح
 المعياري

 المتوسط المتوسط المتوسط

5 3.79 .45 3.75 .51 3.7688 .48605 

6 3.57 .72 3.41 .72 3.4827 .72311 

7 3.08 .96 3.02 .92 3.0462 .93756 

8 3.87 .43 3.83 .39 3.8497 .41067 

9 3.77 .54 3.72 .51 3.7428 .52228 

10 3,77 .51 3.70 .57 3.7312 .54375 

11 3.80 .49 3.79 .43 3.7948 .45820 

12 3.60 .68 3.57 .67 3.5809 .67294 

13 3.71 .54 3.64 .62 3.6705 .58592 

14 3.60 .66 3.48 .75 3.5318 .71048 

15 3.88 .34 3.81 .43 3.8410 .39657 

16 3.82 .40 3.72 .52 3.7688 .46781 

17 3.73 .51 3.59 .57 3.6532 .55005 

18 3.74 .46 3.64 .50 3.6821 .48463 

19 3.86 .38 3.80 .46 3.8295 .42712 

20 3.70 .48 3.52 .65 3.6040 .58670 

21 3.82 .46 3.81 .39 3.8150 .42448 

22 3.87 .40 3.83 .44 3.8497 .42455 

23 3.70 .63 3.60 .67 3.6445 .65336 

 التحليل العاملي الاستكشاو:
، جرى استخدام التحليل العاملي الاستكشاو للتكوين ال ر ي الانتملااء اللاوطني  

لتشلابعات  وا، وأفهرت نتائج التحليل وجلاود أربعلاة عواملال ملان خلاو  ا لاذر الكلاامن       
 (. 1( والشكل رقم )11( و)10العاملية للعبارات وهذا ما يتضح و ا داو  )

 ،خلص التحليل العاملي الاستكشاو إلى وجود أربعة عوامل و مقياس الانتماء اللاوطني 
 هي:
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عبدالاإله محمد القرني

 العبارات
 ككور

(n  =159) 
الانحراف 
 المعياري

 إناث
(n  =187) 

الانحراف 
 المعياري

 مموع العي ة
(N  =346) 

راف الانح
 المعياري

 المتوسط المتوسط المتوسط

5 3.79 .45 3.75 .51 3.7688 .48605 

6 3.57 .72 3.41 .72 3.4827 .72311 

7 3.08 .96 3.02 .92 3.0462 .93756 

8 3.87 .43 3.83 .39 3.8497 .41067 

9 3.77 .54 3.72 .51 3.7428 .52228 

10 3,77 .51 3.70 .57 3.7312 .54375 

11 3.80 .49 3.79 .43 3.7948 .45820 

12 3.60 .68 3.57 .67 3.5809 .67294 

13 3.71 .54 3.64 .62 3.6705 .58592 

14 3.60 .66 3.48 .75 3.5318 .71048 

15 3.88 .34 3.81 .43 3.8410 .39657 

16 3.82 .40 3.72 .52 3.7688 .46781 

17 3.73 .51 3.59 .57 3.6532 .55005 

18 3.74 .46 3.64 .50 3.6821 .48463 

19 3.86 .38 3.80 .46 3.8295 .42712 

20 3.70 .48 3.52 .65 3.6040 .58670 

21 3.82 .46 3.81 .39 3.8150 .42448 

22 3.87 .40 3.83 .44 3.8497 .42455 

23 3.70 .63 3.60 .67 3.6445 .65336 

 التحليل العاملي الاستكشاو:
، جرى استخدام التحليل العاملي الاستكشاو للتكوين ال ر ي الانتملااء اللاوطني  

لتشلابعات  وا، وأفهرت نتائج التحليل وجلاود أربعلاة عواملال ملان خلاو  ا لاذر الكلاامن       
 (. 1( والشكل رقم )11( و)10العاملية للعبارات وهذا ما يتضح و ا داو  )

 ،خلص التحليل العاملي الاستكشاو إلى وجود أربعة عوامل و مقياس الانتماء اللاوطني 
 هي:



تطوير مقيا�س الانتماء الوطني...
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 :سلسلالية عبارات هي العبارات كات الأرقلاام الت  10 ويتضمن الوطن ب اء: الأو  العامل
(3 ،5 ،9 ،11 ،13 ،14 ،17 ،18 ،21 ،23 .) 

 التسلسلالية  كات الأرقلاام  عبارات هي العبارات 6 ويتضمن للوطن الولاء: ال اني العامل
:(4 ،6 ،7 ،10 ،12 ،19.) 

 ،اللاوطني  الانتملااء  و الحساسلاية  من عا   مستوى عن ويع  الوطني الحزم: ال الث العامل
 (.22، 20، 16، 15) : عبارات هي العبارات كات الأرقام التسلسلية 4 ويتضمن

عبارات هي العبارات كات الأرقام  3ع ها ويتضمن  والدفاع الوطن حماية: الراب  العامل
 (.8، 2، 1التسلسلية: )

 ( العوامل المقترحة با ذورالكام ة والتباين الم سر و كل عامل10جدو  رقم )
 م المجموع %ة التباين نسب %ال سبة التراكمية  المجموع %نسبة التباين  %ال سبة التراكمية 

14.356 14.356 3.302 32.95 32.95 7.579 1 
26.187 11.83 2.721 41.266 8.316 1.913 2 
36.511 10.324 2.375 46.926 5.66 1.302 3 
41.656 5.145 1.183 51.851 4.924 1.133 4 

   56.134 4.284 0.985 5 
   59.826 3.692 0.849 6 
   63.442 3.616 0.832 7 
   66.789 3.348 0.77 8 
   69.994 3.205 0.737 9 
   72.935 2.941 0.676 10 
   75.694 2.759 0.635 11 
   78.391 2.697 0.62 12 
   80.991 2.6 0.598 13 
   83.527 2.536 0.583 14 
   85.988 2.461 0.566 15 
   88.183 2.196 0.505 16 
   90.321 2.137 0.492 17 
   92.401 2.081 0.479 18 

 م المجموع %ة التباين نسب %ال سبة التراكمية  المجموع %نسبة التباين  %ال سبة التراكمية 

   94.361 1.96 0.451 19 
   95.974 1.613 0.371 20 
   97.39 1.416 0.326 21 
   98.72 1.33 0.306 22 

   100 1.28 0.294 23 

 العوامل المستخرجة من خو  التشبعات العاملية للعبارات  (11)جدو  رقم 

العامل الأو   العبارً م
 ب اء الوطن

عامل ال اني: ال
 الولاء

العامل ال الث: 
 الحزم

 العامل الراب :
 الحماية

يُزعجني سماع ما يُسيء لوطني مهملاا   1
 0.461    كان كل .

و  يؤسلالالا ني مشلالالااركة بعلالالا  الملالالاواط ين  2
 0.432    التجمعات التي تم  بالوحدً الوط ية

    0.535 نظافة الوطن مسؤولية ا مي . 3

   0.414  مالي.أفتدي وطني بروحي و 4

حماية أمن واستقرار الوطن مسلاؤولية   5
    0.483 ا مي .

أشلالاعر الالا ين قلالاوي إلى وطلالاني كلملالاا   6
   0.575  ابتعدت ع ه.

أفضلالال العملالال داخلالال اللالاوطن وإن    7
   0.549  كانت الأجور قليلة.

أرى أهمية مكافحة الإرهاب لحمايلاة   8
 0.527    الوطن ووحدته.

استاو  ثلاروات  سراف و يضرني الإ 9
    0.547 الوطن.

 اوط ي لالااأشلالاعر بلالاال خر حي ملالاا أرى عللالام ً   10
   0.463  يرفرف ع د سماع ال شيد الوطني.

المحافظة عللاى مرافلاق الدوللاة واجلاب      11
    0.684 وطني.

12 
أعتقد أن وطني من أفضلال الأوطلاان رغلام    

 ما يعتريه من عيوب.
 

 0.480   
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 م المجموع %ة التباين نسب %ال سبة التراكمية  المجموع %نسبة التباين  %ال سبة التراكمية 

   94.361 1.96 0.451 19 
   95.974 1.613 0.371 20 
   97.39 1.416 0.326 21 
   98.72 1.33 0.306 22 

   100 1.28 0.294 23 

 العوامل المستخرجة من خو  التشبعات العاملية للعبارات  (11)جدو  رقم 

العامل الأو   العبارً م
 ب اء الوطن

عامل ال اني: ال
 الولاء

العامل ال الث: 
 الحزم

 العامل الراب :
 الحماية

يُزعجني سماع ما يُسيء لوطني مهملاا   1
 0.461    كان كل .

و  يؤسلالالا ني مشلالالااركة بعلالالا  الملالالاواط ين  2
 0.432    التجمعات التي تم  بالوحدً الوط ية

    0.535 نظافة الوطن مسؤولية ا مي . 3

   0.414  مالي.أفتدي وطني بروحي و 4

حماية أمن واستقرار الوطن مسلاؤولية   5
    0.483 ا مي .

أشلالاعر الالا ين قلالاوي إلى وطلالاني كلملالاا   6
   0.575  ابتعدت ع ه.

أفضلالال العملالال داخلالال اللالاوطن وإن    7
   0.549  كانت الأجور قليلة.

أرى أهمية مكافحة الإرهاب لحمايلاة   8
 0.527    الوطن ووحدته.

استاو  ثلاروات  سراف و يضرني الإ 9
    0.547 الوطن.

 اوط ي لالااأشلالاعر بلالاال خر حي ملالاا أرى عللالام ً   10
   0.463  يرفرف ع د سماع ال شيد الوطني.

المحافظة عللاى مرافلاق الدوللاة واجلاب      11
    0.684 وطني.

12 
أعتقد أن وطني من أفضلال الأوطلاان رغلام    

 ما يعتريه من عيوب.
 

 0.480   
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العامل الأو   العبارً م
 ب اء الوطن

عامل ال اني: ال
 الولاء

العامل ال الث: 
 الحزم

 العامل الراب :
 الحماية

للاي   يهمني تشريف وطني إكا أُتيحلات  13
    0.451 ال رصة.

الت كلج و حل مشكوت وطلاني أملار    14
    0.488 واجب علي ا جميعًا.

لا يمكن البلاوح بأسلارار وطلاني مهملاا      15
  0.552   كانت الإغراءات.

  0.504   طاعة ولاً الأمر واجب وطني. 16

17 
أعتقد أن تقديم ال صح للمالارر بهلام   
ممن لم يقترفوا جرائم  د الوطن أملار  

 .مهم
0.340    

وطلالالاني يسلالالاتحق مشلالالااركتي و ب لالالااء  18
    0.543 مسلجته وتطوير .

أفتخر وأعتز بأنني سعودي أنتملاي إلى   19
   0.458  هذا الوطن.

أسعى إلى رد جميل بلدي عليَّ بالعمل  20
  0.444   ب عالية و رقية.

ي باي الالتزام بالقوانين لأجل الح لااف   21
    0.601 على أمن الوطن.

م اهضلالاة اللالاوطن والمشلالااركة و الأعملالاا     22
  0.562   الإرهابية يستلزم أقصى العقوبات.

23 
ملالان واجبلالااتي حلالاث الملالاواط ين عللالاى 
الوحلالادً ونبلالاذ الت لالارق والتعصلالاب    

 والالو.
0.497    

 

 

 ( صورً مرئية لعدد العوامل المقترحة وا ذور الكام ة 1الشكل رقم )
 و التحليل العاملي الاستكشاو

 
 ليل الاستجابات باستخدام نظرية القياس الحدي ة:تح

بشكل علاام أفهلارت داللاة معلوملاات كاملال المقيلااس أن تطبيلاق المقيلااس يزودنلاا          
من م ح ى  2.8-إلى  2.8بمعلومات مقبو  عن المستجيبن حيث امتدت المعلومات بين 

 (.2. كما يتضح و الشكل رقم )2.4-و 2.8-الدالة وكانت و أقصاها ع د القيم 
وعلى مستوى العبارات كان ه اك مستوى مقبو  من المعلومات لكل عبارً يزيلاد  

( التالي وكذل  من خلاو   11وي قص حسب طبيعة العبارات وكل  يتضح و جدو  )
 (. 3م حيات العبارات المرفقة و شكل رقم )

على وجلاود اتسلااق وانسلاجام و الاسلاتجابات      DIFكما أكدت دالة تمييز الم ردً 
مما يؤكد صوحية العبارات للج سين وعدم ، رات المقياس و  وء متالج ا   على عبا

 تأثرها بشكل جوهري ع دما يستجيب عليها الذكور أو الاناث.
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 ( صورً مرئية لعدد العوامل المقترحة وا ذور الكام ة 1الشكل رقم )
 و التحليل العاملي الاستكشاو

 
 ليل الاستجابات باستخدام نظرية القياس الحدي ة:تح

بشكل علاام أفهلارت داللاة معلوملاات كاملال المقيلااس أن تطبيلاق المقيلااس يزودنلاا          
من م ح ى  2.8-إلى  2.8بمعلومات مقبو  عن المستجيبن حيث امتدت المعلومات بين 

 (.2. كما يتضح و الشكل رقم )2.4-و 2.8-الدالة وكانت و أقصاها ع د القيم 
وعلى مستوى العبارات كان ه اك مستوى مقبو  من المعلومات لكل عبارً يزيلاد  

( التالي وكذل  من خلاو   11وي قص حسب طبيعة العبارات وكل  يتضح و جدو  )
 (. 3م حيات العبارات المرفقة و شكل رقم )

على وجلاود اتسلااق وانسلاجام و الاسلاتجابات      DIFكما أكدت دالة تمييز الم ردً 
مما يؤكد صوحية العبارات للج سين وعدم ، رات المقياس و  وء متالج ا   على عبا

 تأثرها بشكل جوهري ع دما يستجيب عليها الذكور أو الاناث.
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 ( م ح ى المعلومات المتوفرً من كامل مقياس الانتماء الوطني2الشكل رقم )

 
عللاى كانلات   ( يُو ح أن دالة معلومات مقياس الانتماء الوطني الأ2الشكل رقم )

. والقيمة القصوى للمعلومات (-2.4و -2.8و الم طقة الأقل من المتوسط بين تقريبا  )
  26.45و 27.54لكل المقياس كانت 
 ( يُو ح مستوى المعلومات المتوفر من كل عبارً  مي  عبارات المقياس11جدو  رقم )

Item Information Function Values for Group 1 at 15 Values of θ from -2.8 to 
2.8  (Back to TOC)  

    θ:                             
Item Label -2.8 -2.4 -2.0 -1.6 -1.2 -0.8 -0.4 -0.0 0.4 0.8 1.2 1.6 2.0 2.4 2.8 

1 Q1 1.01 1.12 1.04 1.04 1.12 1.02 0.71 0.40 0.20 0.09 0.04 0.02 0.01 0.00 0.00 
2 Q2 0.53 0.52 0.51 0.50 0.48 0.44 0.37 0.28 0.19 0.13 0.08 0.05 0.03 0.02 0.01 
3 Q3 0.75 0.72 0.72 0.73 0.66 0.52 0.35 0.21 0.12 0.06 0.03 0.02 0.01 0.00 0.00 
4 Q4 1.02 1.04 1.09 1.04 1.01 1.05 0.97 0.71 0.42 0.22 0.11 0.05 0.02 0.01 0.00 
5 Q5 0.73 0.75 0.74 0.75 0.74 0.63 0.46 0.29 0.17 0.09 0.05 0.03 0.01 0.01 0.00 
6 Q6 0.73 0.74 0.74 0.73 0.72 0.71 0.69 0.59 0.44 0.28 0.17 0.10 0.05 0.03 0.01 
7 Q7 0.38 0.43 0.45 0.46 0.46 0.46 0.45 0.44 0.42 0.38 0.32 0.24 0.17 0.12 0.08 
8 Q8 0.54 0.55 0.59 0.59 0.51 0.38 0.26 0.16 0.09 0.05 0.03 0.02 0.01 0.00 0.00 
9 Q9 0.48 0.45 0.45 0.47 0.46 0.41 0.33 0.24 0.16 0.11 0.07 0.04 0.02 0.01 0.01 

10 Q10 0.98 0.98 0.94 0.92 0.92 0.83 0.62 0.38 0.21 0.11 0.05 0.03 0.01 0.01 0.00 
11 Q11 1.70 1.61 1.36 1.36 1.52 1.28 0.75 0.35 0.14 0.06 0.02 0.01 0.00 0.00 0.00 
12 Q12 1.16 1.27 1.27 1.18 1.13 1.16 1.06 0.76 0.43 0.21 0.10 0.04 0.02 0.01 0.00 
13 Q13 1.62 1.80 1.65 1.38 1.40 1.56 1.27 0.71 0.32 0.13 0.05 0.02 0.01 0.00 0.00 
14 Q14 0.82 0.83 0.84 0.85 0.83 0.82 0.75 0.59 0.40 0.24 0.13 0.07 0.04 0.02 0.01 
15 Q15 1.56 1.60 1.39 1.53 1.63 1.17 0.59 0.24 0.09 0.03 0.01 0.00 0.00 0.00 0.00 
16 Q16 1.74 1.57 1.25 1.22 1.48 1.42 0.91 0.44 0.18 0.07 0.03 0.01 0.00 0.00 0.00 
17 Q17 0.30 0.29 0.29 0.31 0.32 0.31 0.29 0.24 0.19 0.14 0.10 0.07 0.05 0.03 0.02 
18 Q18 1.98 1.97 1.17 0.81 1.24 2.03 1.91 1.00 0.38 0.13 0.04 0.01 0.00 0.00 0.00 
19 Q19 2.43 2.38 1.96 1.91 2.17 1.57 0.71 0.25 0.08 0.03 0.01 0.00 0.00 0.00 0.00 
20 Q20 1.77 2.88 2.85 1.84 1.37 2.11 2.52 1.48 0.54 0.16 0.05 0.01 0.00 0.00 0.00 
21 Q21 1.05 0.87 0.85 0.99 1.04 0.84 0.53 0.28 0.14 0.06 0.03 0.01 0.01 0.00 0.00 

    θ:                             
Item Label -2.8 -2.4 -2.0 -1.6 -1.2 -0.8 -0.4 -0.0 0.4 0.8 1.2 1.6 2.0 2.4 2.8 
22 Q22 1.09 1.00 0.98 1.00 0.88 0.62 0.36 0.19 0.09 0.04 0.02 0.01 0.00 0.00 0.00 
23 Q23 1.09 1.19 1.18 1.13 1.10 1.06 0.85 0.54 0.30 0.15 0.07 0.03 0.01 0.01 0.00 
                                  

Test Information: 26.45 27.54 25.31 23.71 24.19 23.39 18.69 11.78 6.70 3.97 2.60 1.89 1.50 1.29 1.17 
Expected s.e.: 0.19 0.19 0.20 0.21 0.20 0.21 0.23 0.29 0.39 0.50 0.62 0.73 0.82 0.88 0.92 

 
 ( يو ح م حيات كل عبارً من عبارات المقياس 3الشكل رقم )

 وكمية ومستوى المعلومات المستخلصة م ها.
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    θ:                             
Item Label -2.8 -2.4 -2.0 -1.6 -1.2 -0.8 -0.4 -0.0 0.4 0.8 1.2 1.6 2.0 2.4 2.8 
22 Q22 1.09 1.00 0.98 1.00 0.88 0.62 0.36 0.19 0.09 0.04 0.02 0.01 0.00 0.00 0.00 
23 Q23 1.09 1.19 1.18 1.13 1.10 1.06 0.85 0.54 0.30 0.15 0.07 0.03 0.01 0.01 0.00 
                                  

Test Information: 26.45 27.54 25.31 23.71 24.19 23.39 18.69 11.78 6.70 3.97 2.60 1.89 1.50 1.29 1.17 
Expected s.e.: 0.19 0.19 0.20 0.21 0.20 0.21 0.23 0.29 0.39 0.50 0.62 0.73 0.82 0.88 0.92 

 
 ( يو ح م حيات كل عبارً من عبارات المقياس 3الشكل رقم )

 وكمية ومستوى المعلومات المستخلصة م ها.
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 ثانيًا: مستوى الانتماء الوطني لدى عي ة الدراسة: 
كأقلال   1الأربلا  نقلااط بلاين     يس ليكلارت ك تراوحت استجابات العي ة على مقيلاا 

 كلاأعلى درجلاة محتمللاة للعبلاارً عللاى المقيلااس.       4و، درجة محتملة على المقيلااس للعبلاارً  
أن مستوى الانتماء الوطني للادى عي لاة    (9لمتوسطات و جدو  )امقارنة أو حت نتائج 

ملاا  في 22و 8للعبلاارات   3.8497حيث بلات أعلى قيمة  جد  إلى مرت   مرت  الدراسة 
مما يعني اها  استجابات العي ة إلى الموافقة والموافقلاة بشلادً    3.0462بل  أقل المتوسطات 

 ع د سؤالهم عن مؤشرات الانتماء الوطني المدرجة و مقياس الانتماء الوطني. 
 ثالً ا: مستوى الانتماء الوطني و  وء بع  المتالجات الديمارافية:

 ،لوط ية لدى المشاركين فإنه مرت   إلى مرت   جد اإكا نظرنا لل تيجة العامة لمستوى ا
وهذ  نتيجة إعابية وإنما ي باي ال ظر بعين الاعتبلاار لل لاروق المع ويلاة اللاتي فهلارت وفق لاا       

لمعرفلاة ملادى الحاجلاة    و، لبع  فئات المتالجات الديمارافية لبحث أسلاباب هلاذ  ال لاروق   
 لتدخوت عوجية لبع  هذ  ال ئات.

والو لالا  ، والو لالا  اللالاوفي ي، لبيانلالاات لملالاتالجات العملالارونظلالارًا لعلالادم تلالاوزع ا
والمؤهل التعليملاي بشلاكل طبيعلاي وكللا  ع لاد اسلاتخدام اختبلاار التوزيلا          ، الاجتماعي

 0.05الطبيعي كمقروف سملجنوف لهذ  المتالجات والذي أفهر مستوى مع وية أقل من 
الملاتالجات   ولقللاة علادد المشلااركين و بعلا  فئلاات     ،  مي  فئات الملاتالجات آن لاة اللاذكر   

فقد جرى استخدام اختبار كروسكا  وال  البلاديل لتحليلال التبلااين    ، الديمارافية المحددً
ولمعرفة اها  ال روق جرى استخدام اختبلاارات المقارنلاات البعديلاة لملاان وتلاني      ، الأحادي

أن مسلاتوى   18، 16، 14، 12رقلام   و ا لاداو  أفهرت نتلاائج الدراسلاة   وولككسون. 
باختوف مستويات متالجات  امع وي  اى العي ة المستجيبة لتلف اختوف الانتماء الوطني لد

علان مسلاتوى دلاللاة     والتأهيلال العلملاي  ، والو   الاجتماعي، والو   الوفي ي، العمر
. فيما لم يكن ه اك فروق و مستوى الانتماء اللاوطني للادى أفلاراد العي لاة باعتبلاار      0.05

 ستوى التدين.وم، ونوع السكن، متالجات الو   الاقتصادي
والو لالا  ، والو لالا  اللالاوفي ي، ونظلالارًا لعلالادم تلالاوزع البيانلالاات لملالاتالجات العملالار 

والمؤهل التعليملاي بشلاكل طبيعلاي وكللا  ع لاد اسلاتخدام اختبلاار التوزيلا          ، الاجتماعي
 0.05الطبيعي كمقروف سملجنوف لهذ  المتالجات والذي أفهر مستوى مع وية أقل من 

ولقللاة علادد المشلااركين و بعلا  فئلاات الملاتالجات       ،  مي  فئات الملاتالجات آن لاة اللاذكر   
فقد جرى استخدام اختبار كروسكا  وال  البلاديل لتحليلال التبلااين    ، الديمارافية المحددً

ولمعرفة اها  ال روق جرى استخدام اختبلاارات المقارنلاات البعديلاة لملاان وتلاني      ، الأحادي
أن مسلاتوى   18 ،16، 14، 12رقلام   و ا لاداو  أفهرت نتلاائج الدراسلاة   وولككسون. 

باختوف مستويات متالجات  امع وي  االانتماء الوطني لدى العي ة المستجيبة لتلف اختوف 
علان مسلاتوى دلاللاة     والتأهيلال العلملاي  ، والو   الاجتماعي، والو   الوفي ي، العمر

. فيما لم يكن ه اك فروق و مستوى الانتماء اللاوطني للادى أفلاراد العي لاة باعتبلاار      0.05
 ومستوى التدين.، ونوع السكن، الو   الاقتصاديمتالجات 

 اختبار كروسكا  ويل )ال ئة العمرية  اختبار التباين و مستوى الانتماء الوطني وفقا  لمتالج (12)جدو  رقم 
Kruskal-(Wallis Test 

 مستوى المع وية مرب  كاي درجة الحرية متوسط الرتب العدد ال ئة العمرية
12-20 65 136.55 

4 50.891 0.000 21-30 140 152.11 
31-40 83 185.18 
41-50 46 246.07 
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 0.05الطبيعي كمقروف سملجنوف لهذ  المتالجات والذي أفهر مستوى مع وية أقل من 
الملاتالجات   ولقللاة علادد المشلااركين و بعلا  فئلاات     ،  مي  فئات الملاتالجات آن لاة اللاذكر   

فقد جرى استخدام اختبار كروسكا  وال  البلاديل لتحليلال التبلااين    ، الديمارافية المحددً
ولمعرفة اها  ال روق جرى استخدام اختبلاارات المقارنلاات البعديلاة لملاان وتلاني      ، الأحادي

أن مسلاتوى   18، 16، 14، 12رقلام   و ا لاداو  أفهرت نتلاائج الدراسلاة   وولككسون. 
باختوف مستويات متالجات  امع وي  اى العي ة المستجيبة لتلف اختوف الانتماء الوطني لد

علان مسلاتوى دلاللاة     والتأهيلال العلملاي  ، والو   الاجتماعي، والو   الوفي ي، العمر
. فيما لم يكن ه اك فروق و مستوى الانتماء اللاوطني للادى أفلاراد العي لاة باعتبلاار      0.05

 ستوى التدين.وم، ونوع السكن، متالجات الو   الاقتصادي
والو لالا  ، والو لالا  اللالاوفي ي، ونظلالارًا لعلالادم تلالاوزع البيانلالاات لملالاتالجات العملالار 

والمؤهل التعليملاي بشلاكل طبيعلاي وكللا  ع لاد اسلاتخدام اختبلاار التوزيلا          ، الاجتماعي
 0.05الطبيعي كمقروف سملجنوف لهذ  المتالجات والذي أفهر مستوى مع وية أقل من 

ولقللاة علادد المشلااركين و بعلا  فئلاات الملاتالجات       ،  مي  فئات الملاتالجات آن لاة اللاذكر   
فقد جرى استخدام اختبار كروسكا  وال  البلاديل لتحليلال التبلااين    ، الديمارافية المحددً

ولمعرفة اها  ال روق جرى استخدام اختبلاارات المقارنلاات البعديلاة لملاان وتلاني      ، الأحادي
أن مسلاتوى   18 ،16، 14، 12رقلام   و ا لاداو  أفهرت نتلاائج الدراسلاة   وولككسون. 

باختوف مستويات متالجات  امع وي  االانتماء الوطني لدى العي ة المستجيبة لتلف اختوف 
علان مسلاتوى دلاللاة     والتأهيلال العلملاي  ، والو   الاجتماعي، والو   الوفي ي، العمر

. فيما لم يكن ه اك فروق و مستوى الانتماء اللاوطني للادى أفلاراد العي لاة باعتبلاار      0.05
 ومستوى التدين.، ونوع السكن، الو   الاقتصاديمتالجات 

 اختبار كروسكا  ويل )ال ئة العمرية  اختبار التباين و مستوى الانتماء الوطني وفقا  لمتالج (12)جدو  رقم 
Kruskal-(Wallis Test 

 مستوى المع وية مرب  كاي درجة الحرية متوسط الرتب العدد ال ئة العمرية
12-20 65 136.55 

4 50.891 0.000 21-30 140 152.11 
31-40 83 185.18 
41-50 46 246.07 
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 مستوى المع وية مرب  كاي درجة الحرية متوسط الرتب العدد ال ئة العمرية
More than 50 12 264.21 

     346 المجموع
 اختبار مان وتني وولككسون للمقارنات البعدية وفق ا لل ئات العمرية( نتائج 13جدو  رقم )

 P-Valueوية مستوى المع  ولككسون مان وتني ال ئة العمرية فئة المقارنة

12-20 
31-40 1947.000 4092.000 0.004 
41-50 573.000 2718.000 0.000 

More than 50 123.500 2268.500 0.000 

21-30 
31-40 4710.000 14580.000 0.018 
41-50 1397.500 11267.500 0.000 

More than 50 305.500 10175.500 0.000 
31-40 41-50 1260.000 4746.000 0.001 

More than 50 266.000 3752.000 0.009 

 متالج ال ئة العمرية:
إلى وجود فلاروق مع ويلاة و مسلاتوى     (13يُشلج اختبار اها  ال روق جدو  رقم )

( وكلال ال ئلاات العمريلاة الأعللاى م هلاا      20-12الانتماء الوطني بين ال ئة العمرية الدنيا )
(. كما أن ه اك 30-21ال ئة العمرية ) ما عدا 50وأعلى من ، (50-41و)، (31-40)

-41و)، (40-31( وال ئلاات العمريلاة )  30-21فروق ا مع وية بين ال ئة العمرية ال انية )
. بالإ افة إلى كل  وُجدت فروق مع وية و مستوى الانتماء الوطني 50وأك ر من ، (50

ك ر( ملان  فلاأ -50)، (50-41( من جهة وال ئلاات العمريلاة )  40-31بين ال ئة العمرية )
جهة أخرى. وهذ  ال تيجة تؤكد أهمية ال ئة العمرية ع د معا لاة مسلاتوى الوط يلاة؛ للاذا     
ي باي أن تتم مراعاً ال ئات العمرية ع د تطوير برامج للوط ية والاهتمام بالمحتوى المقلادم  

( 20-12فيها والتأكد من م اسبته لل ئات العمرية المستهدفة. وتُعد ال ئة العمرية اللادنيا ) 
أقل فئة و مستوى الوط ية وهي فئة الطوب والطالبلاات و التعللايم المتوسلاط وال لاانوي     
وبداية المرحلة ا امعية لذا تُوصى الدراسلاة ببحلاث أسلاباب انخ لااض مسلاتوى الانتملااء       
الوطني لدى هذ  ال ئة ومعا ة الأسباب لذل  من خو  هويلاد المحتلاوى المقلادم لهلام و     

ر موئمة وكا مع ى بال سبة لهذ  ال ئة. كملاا تُوصلاي الدراسلاة    ا وانب الوط ية وجعله أك 
( نظرًا لأنها حصلت على ثاني أقل مستوى 30-21بتجويد المحتوى المقدم لل ئة العمرية )

و الانتماء الوط يكما يُوصى الباحث بمزيلاد ملان الأالااث و مسلاتوى الانتملااء اللاوطني       

سباب المحتمللاة إكا فهلارت فلاروق مع ويلاة     ودراسة الأ، ومدى اختوفه وفق ا لل ئة العمرية
تؤكد من توصلت له الدرارسة الحالية. ال ئات الأقلال مسلاتوى و الانتملااء اللاوطني هلاي      

مملاا يضلا  عوملاات    ، ال ئات و التعليم العام وا امعي إلى بدايلاة سلا وات العملال الأولى   
ال ئلاات و   است هام وتساؤلات حو  جدوى ال امج والم اهج الدراسية اللاتي تقلادم لهلاذ    

 ا وانب والمجالات الوط ية. 
 ( اختبار التباين و مستوى الانتماء الوطني وفق ا لمتالج الو   الوفي ي14جدو  رقم )

 Kruskal-(Wallis Test اختبار كروسكا  ويل )
 مستوى المع وية مرب  كاي درجة الحرية متوسط الرتب العدد الو   الوفي ي

 146.45 159 طالب

4 30.488 0.000 

 210.43 126 موفف حكومي
 153.90 20 قطاع خاص

 167.73 32 عاطل
 198.44 9 متقاعد

 ( نتائج اختبار مان وتني وولككسون للمقارنات البعدية 15جدو  رقم )
 وفق ا ل ئات الو   الوفي ي

 P-Valueمستوى المع وية  ولككسون مان وتني الو   الوفي ي فئة المقارنة

 0.000 18944.000 6224.000 موفف حكومي بطال
 0.025 2033.000 1505.000 عاطل موفف حكومي

 متالج الو   الوفي ي:
( إلى وجود فلاروق مع ويلاة و مسلاتوى    15يُشلج اختبار اها  ال روق جدو  رقم )

والعلااطلين ملان جهلاة    ، الانتماء الوطني بين فئة الموفف الحكومي من جهة وفئتي الطوب
مملاا يؤكلاد الحاجلاة    ، ث كان اها  هذ  ال روق لصالح فئلاة الموفلاف الحكلاومي   أخرى. حي

والعاطلين ، لبحث أسباب انخ اض مستوى الانتماء الوطني بشكل جوهري ل ئتي الطوب
وو   الخطط العوجيلاة الم هجيلاة والوفي يلاة الداعملاة لهلاذ       ، عن فئة الموفف الحكومي

 مستوى انتمائها الوطني.  ال ئات لتكون أك ر استقرارا  وبالتالي لرف 
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سباب المحتمللاة إكا فهلارت فلاروق مع ويلاة     ودراسة الأ، ومدى اختوفه وفق ا لل ئة العمرية
تؤكد من توصلت له الدرارسة الحالية. ال ئات الأقلال مسلاتوى و الانتملااء اللاوطني هلاي      

مملاا يضلا  عوملاات    ، ال ئات و التعليم العام وا امعي إلى بدايلاة سلا وات العملال الأولى   
ال ئلاات و   است هام وتساؤلات حو  جدوى ال امج والم اهج الدراسية اللاتي تقلادم لهلاذ    

 ا وانب والمجالات الوط ية. 
 ( اختبار التباين و مستوى الانتماء الوطني وفق ا لمتالج الو   الوفي ي14جدو  رقم )

 Kruskal-(Wallis Test اختبار كروسكا  ويل )
 مستوى المع وية مرب  كاي درجة الحرية متوسط الرتب العدد الو   الوفي ي

 146.45 159 طالب

4 30.488 0.000 

 210.43 126 موفف حكومي
 153.90 20 قطاع خاص

 167.73 32 عاطل
 198.44 9 متقاعد

 ( نتائج اختبار مان وتني وولككسون للمقارنات البعدية 15جدو  رقم )
 وفق ا ل ئات الو   الوفي ي

 P-Valueمستوى المع وية  ولككسون مان وتني الو   الوفي ي فئة المقارنة

 0.000 18944.000 6224.000 موفف حكومي بطال
 0.025 2033.000 1505.000 عاطل موفف حكومي

 متالج الو   الوفي ي:
( إلى وجود فلاروق مع ويلاة و مسلاتوى    15يُشلج اختبار اها  ال روق جدو  رقم )

والعلااطلين ملان جهلاة    ، الانتماء الوطني بين فئة الموفف الحكومي من جهة وفئتي الطوب
مملاا يؤكلاد الحاجلاة    ، ث كان اها  هذ  ال روق لصالح فئلاة الموفلاف الحكلاومي   أخرى. حي

والعاطلين ، لبحث أسباب انخ اض مستوى الانتماء الوطني بشكل جوهري ل ئتي الطوب
وو   الخطط العوجيلاة الم هجيلاة والوفي يلاة الداعملاة لهلاذ       ، عن فئة الموفف الحكومي

 مستوى انتمائها الوطني.  ال ئات لتكون أك ر استقرارا  وبالتالي لرف 
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 ( اختبار التباين و مستوى الانتماء الوطني 16جدو  رقم )
 Kruskal-(Wallis Test اختبار كروسكا  ويل ) وفق ا لمتالج الو   الاجتماعي

 مستوى المع وية مرب  كاي درجة الحرية  متوسط الرتب العدد الو   الاجتماعي
 150.22 144 أعزب

 189.05 194 متزوإ 0.001 14.008 2
 215.50 8 مطلق

 

 ( نتائج اختبار مان وتني وولككسون للمقارنات البعدية 17جدو  رقم )
 وفق ا ل ئات الو   الاجتماعي

 P-Valueمستوى المع وية  ولككسون مان وتني الاجتماعي الو   فئة المقارنة

 0.000 21267.500 10827.500 متزوإ أعزب

 تماعي:متالج الو   الاج
( إلى وجود فلاروق مع ويلاة و مسلاتوى    17يُشلج اختبار اها  ال روق جدو  رقم )

حيلاث كلاان اهلاا  هلاذ  ال لاروق      ، وفئة المتزوجين الانتماء الوطني بين فئة الأفراد العازبين
مما يؤكد الحاجة لبحث أسباب انخ اض مستوى الانتملااء اللاوطني   ، لصالح فئة االمتزوجين

وو لا  الخطلاط العوجيلاة    ، الأفراد العازبين عن فئة المتلازوجين لدى فئة  بشكل جوهري
وال امج الاجتماعية الداعمة لهذ  ال ئلاة لتكلاون أك لار اسلاتقرارًا وبالتلاالي رفلا  مسلاتوى        

 انتمائها الوطني.
 

 اختبار التباين و مستوى الانتماء ( اختوف مستوى الانتماء الوطني وفق ا لمتالج المؤهل التعليمي18جدو  رقم )
 Kruskal-(Wallis Test اختبار كروسكا  ويل )الوطني وفق ا لمتالج المؤهل الدراسي

 مستوى المع وية مرب  كاي درجة الحرية متوسط الرتب العدد المؤهل التعليمي
 239.29 12 ابتدائي

4 12.579 0.014 
 145.30 22 متوسط
 150.76 58 ثانوي
 182.55 202 جامعي

 160.45 52 دراسات عليا

 

 ( نتائج اختبار مان وتني وولككسون للمقارنات البعدية وفق ا ل ئات المؤهل التعليمي19جدو  رقم )
 P-Valueمستوى المع وية  ولككسون مان وتني المؤهل فئة المقارنة

 ايتدائي

 0.013 316.500 63.500 متوسط
 0.016 1906.000 195.000 ثانوي
 0.038 21284.500 781.500 جامعي

 0.017 1552.500 174.500 دراسات عليا
 0.032 6494.000 4783.000 جامعي ثانوي

 متالج المؤهل التعليمي:
( وجلاود فلاروق جوهريلاة و اسلاتجابات المشلااركين      18يتضح من جلادو  رقلام )  

ومستوى الانتماء الوطني لديهم وفق ا لمتالج المؤهل الذي يحمله المشاركاً.. لمعرفلاة اهلاا    
وقد أفهلارت  ، روق جرى استخدام اختبارات المقارنات البعدية لمان وتني وولككسونال 

( وجود فروق جوهرية دالة إحصائي ا بين فئلاة مؤهلال التعللايم    19ال تائج و جدو  رقم )
، وا لاامعي ، وال لاانوي ، الابتدائي وجمي  ال ئات الأعلى م ها بما و كل  التعليم المتوسط

ت ال روق لصالح التعليم الابتدائي و جمي  الحالات. ولم تظهلار  وكان، والدراسات العليا
فروق جوهرية أخرى بين فئات المؤهل الأخرى سوى مقارنة فئة الحاصلين على المؤهلال  
ال انوي ع د مقارنتهم بالحاصلين على المؤهل ا امعي حيث كانت ال لاروق لصلاالح فئلاة    

 الحاصلين على المؤهل ا امعي. 
 م اقشة ال تائج

 وقلاد ، تطوير مقياس لونتماء الوطني على البيئة السعودية الحالي البحث ستهدفا
صلادق وثبلاات    إلى الإحصائي لم ردات المقياس ال هائي بشكل عام التحليل نتائج أشارت

 اللاوطن  ب لااء  : هلاي  ،أربعة عوامل لمقياس الانتماء اللاوطني  عبارات المقياس واستخوص
، 14، 13، 11، 9، 5، 3العبلاارات )  ب اعلية ويُم للاه  كل  و والمشاركة بخلج  والاهتمام

 الحزم، (19، 12، 10، 7، 6، 4) العبارات ويُم له والولاء للوطن، (23، 21، 18، 17
، 15)الوطني ويُم له العبلاارات   الانتماء و الحساسية من عالي مستوى عن ويع  الوطني

 (.8، 2، 1رات )ع ه ويُم له العبا والدفاع الوطن وحماية، (22، 20، 16
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 ( نتائج اختبار مان وتني وولككسون للمقارنات البعدية وفق ا ل ئات المؤهل التعليمي19جدو  رقم )
 P-Valueمستوى المع وية  ولككسون مان وتني المؤهل فئة المقارنة

 ايتدائي

 0.013 316.500 63.500 متوسط
 0.016 1906.000 195.000 ثانوي
 0.038 21284.500 781.500 جامعي

 0.017 1552.500 174.500 دراسات عليا
 0.032 6494.000 4783.000 جامعي ثانوي

 متالج المؤهل التعليمي:
( وجلاود فلاروق جوهريلاة و اسلاتجابات المشلااركين      18يتضح من جلادو  رقلام )  

ومستوى الانتماء الوطني لديهم وفق ا لمتالج المؤهل الذي يحمله المشاركاً.. لمعرفلاة اهلاا    
وقد أفهلارت  ، روق جرى استخدام اختبارات المقارنات البعدية لمان وتني وولككسونال 

( وجود فروق جوهرية دالة إحصائي ا بين فئلاة مؤهلال التعللايم    19ال تائج و جدو  رقم )
، وا لاامعي ، وال لاانوي ، الابتدائي وجمي  ال ئات الأعلى م ها بما و كل  التعليم المتوسط

ت ال روق لصالح التعليم الابتدائي و جمي  الحالات. ولم تظهلار  وكان، والدراسات العليا
فروق جوهرية أخرى بين فئات المؤهل الأخرى سوى مقارنة فئة الحاصلين على المؤهلال  
ال انوي ع د مقارنتهم بالحاصلين على المؤهل ا امعي حيث كانت ال لاروق لصلاالح فئلاة    

 الحاصلين على المؤهل ا امعي. 
 م اقشة ال تائج

 وقلاد ، تطوير مقياس لونتماء الوطني على البيئة السعودية الحالي البحث ستهدفا
صلادق وثبلاات    إلى الإحصائي لم ردات المقياس ال هائي بشكل عام التحليل نتائج أشارت

 اللاوطن  ب لااء  : هلاي  ،أربعة عوامل لمقياس الانتماء اللاوطني  عبارات المقياس واستخوص
، 14، 13، 11، 9، 5، 3العبلاارات )  ب اعلية ويُم للاه  كل  و والمشاركة بخلج  والاهتمام

 الحزم، (19، 12، 10، 7، 6، 4) العبارات ويُم له والولاء للوطن، (23، 21، 18، 17
، 15)الوطني ويُم له العبلاارات   الانتماء و الحساسية من عالي مستوى عن ويع  الوطني

 (.8، 2، 1رات )ع ه ويُم له العبا والدفاع الوطن وحماية، (22، 20، 16
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 وهلاي:  ،كلابلجً  ليسلات  م هلاا  عاملال  كل فسرها التي التباين نسبة أن ال روق و كما
 نتلاائج  م  مملها تت ق و ال تيجة ب اء الوطن إلى حمايته والمحافظة عليه. وهذ  من متدرجة

تعلادد أبعلااد مقيلااس     عن للإجابة وثقافات مختل ة بلدان و طبقت التي السابقة الدراسات
والخزاعلاي  ، (2015العرجا وعبلادا  ) ، (2015اء الوطني وم ها دراسة عواشرية )الانتم

 (. 2014والشمايلة )
 و كافية م ردً مستويات 23أفهر مقياس الانتماء الوطني المكون من ، بشكل عام

 والصلادق ، العلااملي  الصدق :وهي ،قُيم بموجبها التي ال ر ي التكوين صدق معايلج كل
 ثبات معاموت نتائج أو حت فقد، جيد ثبات إلى ال بات معاموت تشلج كما، التمييزي
يلاد    مملاا ، مشلاتركا  تباي لاا  بُعد كل م ردات تباين( لكرنباخ معامل أل ا) الداخلي الاتساق

ثبلاات االتجزئلاة ال صلا ية جيلادا       وكان، بعد كل و واحدً فاهرً تقي  الم ردات أن على
، (2015) عواشلارية  ملان  كلال  دراسلاات  هإليلا  توصلت ما هذ  ال تائج م  وتت ق، كذل 
 إلى جميعهلاا  توصلالت  حيلاث  (2014) والشلامايلة  والخزاعلاي ، (2015) وعبدا  العرجا
 الانتماء الوطني.  لمقايي  جيدً معايلج

الانتملااء اللاوطني   أن الأداً يمكلان الوثلاوق بهلاا و قيلااس      ةتؤكلاد الدراسلا  ، من ه ا
لإمكانيلاة قيلااس الانتملااء    لية ك هان كما جاءت نتائج الدراسة الحا، السعودية للشخصية

بصلاورً  الانتماء اللاوطني وعوامللاه   قد تم تم يل الوطني بسهولة من خو  مقياس قصلج. ف
ويعود كل  إلى ، جيدً حيث استطاع المقياس القصلج قياسها بصورً جيدً وب بات معقو 

ا ملا   نسلابي  من الأجزاء ا وهرية الصالجً تحتوي على متالجات قريبلاة   أن هذ  المؤشرات
هذ  ال تيجلاة  عواملها وغلج الموئمة للبيئة السعودية. والمتالجات المشكوك و نقاء استبعاد 

من أن المجموعات الصالجً من المتالجات تصلالح أن  ( 1999تؤكد ما لاحظه جولدبلجإ )
و  ما "إكا لعوامل الانتماء الوطني. وهذا أيضًا يؤكد التساؤ  التقريري حشرات مؤتكون 

فلملااكا نسلاتخدم   ، ا تؤدي العملال ن سلاه  دًجستبانات البسيطة والقصلجً ت مقايي  الإكان
  (Saucier ,1994 ,514) "مقايي  طويلة ومعقدً؟

المكون ملان  س الانتماء الوطني تد  نتائج الدراسة الحالية على أن مقيا، بشكل عام
، نتملااء اللاوطني  بالوط يلاة والا م ردً يمكن أن ي جح كبديل للمقايي  الطويلة الخاصة  23

 اسلاتارق وقتًلا  يلا ، ملي فروف البحث  رورً استخدام مقياس قصلجع دما تُ اخصوصً
كلابلجً للتركيلاز    ومسلااحة  س الحالي قد يُتيح للباح ين وقتًلاا  وبهذا فالمقيا، و إكماله اطويل 

إكا كانلات الاوثهم تتطللاب    ، ون لها صلة مباشرً بقضلاايا الاوثهم  يكعلى مقايي  أخرى 
 المو لاوع  الانتماء اللاوطني كون فيها يمن مقياس وخاصة و البحوث التي لا  تطبيق أك ر

  .الرئي  ا دير بالاهتمام
أفهرت نتائج الدراسة أن مستوى الانتماء الوطني لدى العي ة المسلاتجيبة لتللاف   و
والو لالا  ، والو لالا  اللالاوفي ي، بلالااختوف مسلالاتويات ملالاتالجات العملالار امع وي لالا ااختوف لالا

فالانتماء الوطني يزيد بزيلاادً العملار ع لادما يزيلاد اللاوعي       يل العلمي.والتأه، الاجتماعي
لدى الأشخاص بأهمية الوطن وهذ  ال تيجة تختلف عن ما توصلت إليه دراسلاة العرجلاا   

( التي أشارت إلى أن الانتماء الوطني لا لتلف باختوف ال ئلاة العمريلاة   2015وعبدا  )
كد أهميلاة ال ئلاة العمريلاة ع لاد معا لاة مسلاتوى       لدى العي ة ال لسطي ية. وهذ  ال تيجة تؤ

لذا ي باي أن تتم مراعاً ال ئلاات العمريلاة ع لاد تطلاوير بلارامج للوط يلاة        ،الانتماء الوطني
والاهتمام بالمحتوى المقدم فيها والتأكد من م اسبته لل ئات العمرية المسلاتهدفة. تُعلاد ال ئلاة    

هلاي فئلاة الطلاوب والطالبلاات و     ( أقل فئة و مستوى الوط ية و20-12العمرية الدنيا )
التعليم المتوسط وال انوي وبداية المرحلة ا امعيلاة للاذا تُوصلاى الدراسلاة ببحلاث أسلاباب       
انخ اض مستوى الانتماء الوطني لدى هذ  ال ئة ومعا ة الأسباب لذل  من خو  هويد 

 لهذ  ال ئة.المحتوى المقدم لهم و ا وانب الوط ية وجعله أك ر موئمة وكا مع ى بال سبة 
لأنها حصلت  (30-21كما تُوصي الدراسة بتجويد المحتوى المقدم لل ئة العمرية )

على ثاني أقل مستوى و الانتماء الوطني. يُوصى الباحث بمزيد من الأااث و مسلاتوى  
ودراسة الأسباب المحتملة إكا فهلارت  ، الانتماء الوطني ومدى اختوفه وفقا  لل ئة العمرية

ة تؤكد من توصلت له الدرارسة الحالية. ال ئات الأقلال مسلاتوى و الانتملااء    فروق مع وي
مملاا يضلا    ، الوطني هي ال ئات و التعليم العام وا امعي إلى بداية س وات العملال الأولى 



مجلة العلوم التربوية والنفسية 109المجلد )12(  العـدد )4(  108

عبدالاإله محمد القرني

المكون ملان  س الانتماء الوطني تد  نتائج الدراسة الحالية على أن مقيا، بشكل عام
، نتملااء اللاوطني  بالوط يلاة والا م ردً يمكن أن ي جح كبديل للمقايي  الطويلة الخاصة  23

 اسلاتارق وقتًلا  يلا ، ملي فروف البحث  رورً استخدام مقياس قصلجع دما تُ اخصوصً
كلابلجً للتركيلاز    ومسلااحة  س الحالي قد يُتيح للباح ين وقتًلاا  وبهذا فالمقيا، و إكماله اطويل 

إكا كانلات الاوثهم تتطللاب    ، ون لها صلة مباشرً بقضلاايا الاوثهم  يكعلى مقايي  أخرى 
 المو لاوع  الانتماء اللاوطني كون فيها يمن مقياس وخاصة و البحوث التي لا  تطبيق أك ر

  .الرئي  ا دير بالاهتمام
أفهرت نتائج الدراسة أن مستوى الانتماء الوطني لدى العي ة المسلاتجيبة لتللاف   و
والو لالا  ، والو لالا  اللالاوفي ي، بلالااختوف مسلالاتويات ملالاتالجات العملالار امع وي لالا ااختوف لالا

فالانتماء الوطني يزيد بزيلاادً العملار ع لادما يزيلاد اللاوعي       يل العلمي.والتأه، الاجتماعي
لدى الأشخاص بأهمية الوطن وهذ  ال تيجة تختلف عن ما توصلت إليه دراسلاة العرجلاا   

( التي أشارت إلى أن الانتماء الوطني لا لتلف باختوف ال ئلاة العمريلاة   2015وعبدا  )
كد أهميلاة ال ئلاة العمريلاة ع لاد معا لاة مسلاتوى       لدى العي ة ال لسطي ية. وهذ  ال تيجة تؤ

لذا ي باي أن تتم مراعاً ال ئلاات العمريلاة ع لاد تطلاوير بلارامج للوط يلاة        ،الانتماء الوطني
والاهتمام بالمحتوى المقدم فيها والتأكد من م اسبته لل ئات العمرية المسلاتهدفة. تُعلاد ال ئلاة    

هلاي فئلاة الطلاوب والطالبلاات و     ( أقل فئة و مستوى الوط ية و20-12العمرية الدنيا )
التعليم المتوسط وال انوي وبداية المرحلة ا امعيلاة للاذا تُوصلاى الدراسلاة ببحلاث أسلاباب       
انخ اض مستوى الانتماء الوطني لدى هذ  ال ئة ومعا ة الأسباب لذل  من خو  هويد 

 لهذ  ال ئة.المحتوى المقدم لهم و ا وانب الوط ية وجعله أك ر موئمة وكا مع ى بال سبة 
لأنها حصلت  (30-21كما تُوصي الدراسة بتجويد المحتوى المقدم لل ئة العمرية )

على ثاني أقل مستوى و الانتماء الوطني. يُوصى الباحث بمزيد من الأااث و مسلاتوى  
ودراسة الأسباب المحتملة إكا فهلارت  ، الانتماء الوطني ومدى اختوفه وفقا  لل ئة العمرية

ة تؤكد من توصلت له الدرارسة الحالية. ال ئات الأقلال مسلاتوى و الانتملااء    فروق مع وي
مملاا يضلا    ، الوطني هي ال ئات و التعليم العام وا امعي إلى بداية س وات العملال الأولى 
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عومات است هام وتساؤلات حو  جدوى ال امج والم لااهج الدراسلاية اللاتي تقلادم لهلاذ       
  ية.ال ئات و ا وانب والمجالات الوط 

كما أن الموفف الحكومي لديه الانتملااء اللاوطني أعللاى بشلاكل جلاوهري ملان فئلاة        
مما يؤكد الحاجة لبحث أسباب انخ اض مستوى الانتملااء اللاوطني   ، وفئة العاطل، الطالب

وو لا  الخطلاط   ، والعاطلين عن فئلاة الموفلاف الحكلاومي   ، بشكل جوهري ل ئتي الطوب
  ال ئات لتكلاون أك لار اسلاتقرارا  وبالتلاالي لرفلا       العوجية الم هجية والوفي ية الداعمة لهذ

مستوى انتمائها الوطني. وأشارت ال تلاائج إلى أن فئلاة المتلازوجين هلام أعللاى و مسلاتوى       
بشلالاكل جلالاوهري ملالان فئلالاة العلالاازبين ويمكلالان ت سلالالج كللالا  بالاسلالاتقرار  الانتملالااء اللالاوطني

الأسري الذي  والترابط، ووجود الأسرً كبذرً أولى لتكوين المجتم  والوطن، الاجتماعي
(. وو ن لا   2015يزيد من الانتماء الوطني وهذا يت ق كل  م  نتائج دراسة عواشرية )

السياق فإن هذ  ال تيجة تؤكد الحاجة لبحث أسباب انخ لااض مسلاتوى الانتملااء اللاوطني     
وو لا  الخطلاط العوجيلاة    ، لدى فئة الأفراد العازبين عن فئة المتلازوجين  بشكل جوهري

ية الداعمة لهذ  ال ئلاة لتكلاون أك لار اسلاتقرارًا وبالتلاالي رفلا  مسلاتوى        وال امج الاجتماع
انتمائها الوطني. كما أفهرت ال تائج أن ه اك أثرً ا للمؤهوت و مستوى الانتماء الوطني 
لدى عي ة الدراسة فكانت أعلى مستويات الانتماء الوطني ل ئلاة كوي التعللايم الأساسلاي    

 سر دور الم اهج والتعللايم و رفلا  أو خ لا  مسلاتوى     وهذا يُ، يليهم فئة حملة الدكتورا 
فيما لم يكن ه اك فروق و مسلاتوى الانتملااء اللاوطني    الانتماء الوطني لدى أفراد المجتم . 

 .ومستوى التدين، ونوع السكن، لدى أفراد العي ة باعتبار متالجات الو   الاقتصادي

 التوصيات 

 يلي: إلى نتائج الدراسة يوصي الباحث بما ااست ادً
 تعزيز م هوم المواط ة والانتماء للوطن من خو  المقررات المدرسية وا امعية -1

 ( س ة.30-12خصوصًا لل ئات العمرية )، والمؤسسات الاجتماعية والإعومية

، والعازبين و جوانب الانتماء الوطني، دراسة أو اع فئات الطوب والعاطلين -2
 بما يضمن تعزيز مستوى الانتماء الوطني لديهم. وتوفلج الدعم الوزم لهذ  ال ئات 

 والحضلاارية  والسلاياحية عرض تاري  المملكة العربية السعودية وجمي  م اطقهلاا الأثريلاة    -3
ليتس ى للاه معرفلاة تلااري  بللاد  وقيمتلاه التارليلاة       ، بصورً علمية وإعومية للمواطن

 والحضارية و الوقت الحا ر وو المستقبل.
لمواط ين إلى التحديات السياسية والاجتماعية والاقتصادية التي تُواجه توجيه وتوعية ا -4

لكي يت هم المواط ون الظروف الخاصة للمملكة نحو هذ   ،المملكة العربية السعودية
 القضايا.

إجراء مزيد من الدراسات لمقياس الانتماء الوطني على عي ات مختل ة من المجتم   -5
 السعودي. 

 شكر وتقدير
عللاى  ، الباحث بالشكر لعمادً البحث العلمي دامعة المل  عبدالعزيز دلادً يتقدم 

 . (- 171J-324-38دعمها العلمي والمادي لهذا المشروع البح ي بالم حة البح ية رقم )
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، والعازبين و جوانب الانتماء الوطني، دراسة أو اع فئات الطوب والعاطلين -2
 بما يضمن تعزيز مستوى الانتماء الوطني لديهم. وتوفلج الدعم الوزم لهذ  ال ئات 

 والحضلاارية  والسلاياحية عرض تاري  المملكة العربية السعودية وجمي  م اطقهلاا الأثريلاة    -3
ليتس ى للاه معرفلاة تلااري  بللاد  وقيمتلاه التارليلاة       ، بصورً علمية وإعومية للمواطن

 والحضارية و الوقت الحا ر وو المستقبل.
لمواط ين إلى التحديات السياسية والاجتماعية والاقتصادية التي تُواجه توجيه وتوعية ا -4

لكي يت هم المواط ون الظروف الخاصة للمملكة نحو هذ   ،المملكة العربية السعودية
 القضايا.

إجراء مزيد من الدراسات لمقياس الانتماء الوطني على عي ات مختل ة من المجتم   -5
 السعودي. 

 شكر وتقدير
عللاى  ، الباحث بالشكر لعمادً البحث العلمي دامعة المل  عبدالعزيز دلادً يتقدم 

 . (- 171J-324-38دعمها العلمي والمادي لهذا المشروع البح ي بالم حة البح ية رقم )
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 ع:ـــــالمراج

 المراج  العربية:
، ةالع كبوتيلا  المعلوملاات  شلابكة  ملان ( 1) الرو لاة  ط لال  للادى  المواط ة ،2010، إنشراح، إبراهيم -1

 ehsane.ahlamontada.com/t153-topic   2018ا10ا 18تص ح الموق  بتاري  

 دار، وتبلج، العلارب لسلاان، (ت-ب)، مكلارم بلان، محملاد، الدين جما ، ال ضل أبو، م ظور ابن  -2
 12: المجلد، العربي التراث إحيلااء

 طلبلاة  للادى   يةال لسلاطي  التارليلاة  الم لااهيم  بعلا   اكتسلااب  مستوى 2000، الرحمن عبد، أقصيعة -3
 غلالج  ماجسلاتلج  رسلاالة )، اللاوطني  بانتملاائهم  وعوقتلاه  غلازً  بمحافظلاات  الأساسلاي  التاسلا   الصف
 .غزً، الإسومية ا امعة، (م شورً

 المؤسسلاات  و العاملين لدى والانتماء المواط ة مستوى، 2014، إيمان، الشمايلةو، حسين، الخزاعي -4
 . 1 ملحق ،41 المجلد، والاجتماعية الانسانية لومالع دراسات، تطبيقية اجتماعية دراسة الأردنية

 أسلالا   ،1989، علالاوف  أبلالاو ، وفلالااروق  اللالادين  علاز، وعلااد  أنور والشرقاوي م صور، طلعت -5
 .المصرية الأدلو مكتبة، القاهرً، العام اللا    عللام

 عللام  أسلا   ،1989، علاوف  أبلاو ، وفلااروق  اللادين  عز، وعاد  أنور والشرقاوي م صور، طلعت -6
 المصر الأدلو مكتبة، القاهرً، لعاما ال   

 وائلال  دار، عملاان ، الت ظيملاي  والسلالوك  التربويلاة  الإدارً(. م1998)، اللارمحن  عبد هاني، الطويل -7
 . وال شر للطباعة

 ملالان الأحلالاداث لرعايلالاة البديللالاة الأسلالار هربلالاة، (2010 -   1431)، عبيلالاد بلالان، حملالادان، العتلالاي  -8
، ماجسلاتلج  رسلاالة ، -الاجتملااعيين  خصلاائيين الأ نظلار  وجهلاة  ملان  تشخيصلاية  راسلاة  د -الانحراف
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 قــــحلاالم

 ؤشرات الانتماء الوطني والأبعاد الأولية لمنسخة أولية  (1ملحق )

 البُعد غلج م اسبة م اسبة العبارً م
لا أح  بأي انزعاإ أو غضب حين سماع ما يُس  إلى وطني مهما  1

 الولاء   كان كل .

والمظاهرات التي تم   التجمعات و المواط ين بع  مشاركة يؤس ني 2
 حماية الوطن   ط ية.بالوحدً الو

 ب اء الوطن   .بلدي تقدم سبيل و كبلج مهود بذ  و بالرغبة أشعر لا 3
 ا ماعة   .به القيام من لابد واجب ال ظافة حملة و المشاركة 4
 الح اف على الوطن   الحكومة وحدها. عاتق على ال  ايات مشكلة حل مسئولية تق  5
مقوملاات   ملان  باعتبارهملاا  الإسلاومي  واللادين  العربلاي  باللالاة  أفتخلار  6

 الولاء   الشخصية الوط ية.

 الالتزام   .بقواني ه الالتزام يستحق لا وطن و بأنني أشعر 7
 الولاء   . ومالي بروحي أفتدي وطني 8
 حماية الوطن   .فقط الأمن رجا  على واجب الوطن واستقرار أمن حماية 9
 الولاء   .زًعزي علي جارت نٕ  وا بودي بأن أرى 10
 حماية الوطن   .ووحدته الوطن من أسبق والديمقراطية الحرية بأن أشعر 11
 الح اف على الوطن   .الك ى اهتماماتي من الوطني بالتراث الاعت اء 12
 ا ماعة   نقد الآخرين لوطني لا يسعدني 13
 الولاء   .ع د س ري إلى الخارإ. وطني إلى قوي ا ين أشعر 14
الضعيف فقط ولهذا لابد  المواطن على يطبق وطني و القانون بأن شعرأ 15

 الالتزام   من م اهضته

 ب اء الوطن   .وإن كانت الأجور قليلة. الوطن داخل العمل أفضل 16
 ا ماعة   مصلحة الوطن. سبيل و الخاصة ملكيتي عن الت از  يمك ني لا 17
الوطن ووحدته بأي  لحماية هم  لابد أمر الإرهاب مكافحة بأن أرى 18

 حماية الوطن   طريقة ناجعة.

 الح اف على الوطن   .الوطن ثروات استاو  و الإسراف يضرني لا 19
 الولاء   .إلى ال شيد الوطني أستم  أو يرفرف علم وطني أرى حي ما بال خر أشعر 20
 ب اء الوطن   الم توجات الوط ية. على الأج بية الم توجات استهوك أفضل 21
 الح اف على الوطن   .وطني واجب الدولة مرافق على المحافظة 22
 أقبل رأي ا ماعة وإن خالف رأيي 23

 
 ا ماعة  



مجلة العلوم التربوية والنفسية 115المجلد )12(  العـدد )4(  114

عبدالاإله محمد القرني

 قــــحلاالم

 ؤشرات الانتماء الوطني والأبعاد الأولية لمنسخة أولية  (1ملحق )

 البُعد غلج م اسبة م اسبة العبارً م
لا أح  بأي انزعاإ أو غضب حين سماع ما يُس  إلى وطني مهما  1

 الولاء   كان كل .

والمظاهرات التي تم   التجمعات و المواط ين بع  مشاركة يؤس ني 2
 حماية الوطن   ط ية.بالوحدً الو

 ب اء الوطن   .بلدي تقدم سبيل و كبلج مهود بذ  و بالرغبة أشعر لا 3
 ا ماعة   .به القيام من لابد واجب ال ظافة حملة و المشاركة 4
 الح اف على الوطن   الحكومة وحدها. عاتق على ال  ايات مشكلة حل مسئولية تق  5
مقوملاات   ملان  باعتبارهملاا  الإسلاومي  واللادين  العربلاي  باللالاة  أفتخلار  6

 الولاء   الشخصية الوط ية.

 الالتزام   .بقواني ه الالتزام يستحق لا وطن و بأنني أشعر 7
 الولاء   . ومالي بروحي أفتدي وطني 8
 حماية الوطن   .فقط الأمن رجا  على واجب الوطن واستقرار أمن حماية 9
 الولاء   .زًعزي علي جارت نٕ  وا بودي بأن أرى 10
 حماية الوطن   .ووحدته الوطن من أسبق والديمقراطية الحرية بأن أشعر 11
 الح اف على الوطن   .الك ى اهتماماتي من الوطني بالتراث الاعت اء 12
 ا ماعة   نقد الآخرين لوطني لا يسعدني 13
 الولاء   .ع د س ري إلى الخارإ. وطني إلى قوي ا ين أشعر 14
الضعيف فقط ولهذا لابد  المواطن على يطبق وطني و القانون بأن شعرأ 15

 الالتزام   من م اهضته

 ب اء الوطن   .وإن كانت الأجور قليلة. الوطن داخل العمل أفضل 16
 ا ماعة   مصلحة الوطن. سبيل و الخاصة ملكيتي عن الت از  يمك ني لا 17
الوطن ووحدته بأي  لحماية هم  لابد أمر الإرهاب مكافحة بأن أرى 18

 حماية الوطن   طريقة ناجعة.

 الح اف على الوطن   .الوطن ثروات استاو  و الإسراف يضرني لا 19
 الولاء   .إلى ال شيد الوطني أستم  أو يرفرف علم وطني أرى حي ما بال خر أشعر 20
 ب اء الوطن   الم توجات الوط ية. على الأج بية الم توجات استهوك أفضل 21
 الح اف على الوطن   .وطني واجب الدولة مرافق على المحافظة 22
 أقبل رأي ا ماعة وإن خالف رأيي 23

 
 ا ماعة  



تطوير مقيا�س الانتماء الوطني...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 117المجلد )12(  العـدد )4(  116

 البُعد غلج م اسبة م اسبة العبارً م
ملان مشلاكوت    يعتريلاه  مملاا  بلاالرغم  الأوطلاان  أفضل من وطني بأن أح  24

 الولاء   وعيوب.

 الالتزام   .حضارية وغلج، للحرية سالبة وطني قوانين 25
 تحاك قد والخارجية التي الداخلية المؤامرات كل  د دائما بالمرصاد أكون 26

 حماية الوطن   . د وطني

 الح اف على الوطن   بمظهر حضاري. ليظهر شكله إبقاء يستحق الذي الوطن و لست 27
 الالتزام   .يتم هاوز القانون لا حتى مهم شيء بصرامة للقوانين المخال ين محاسبة 28
 الولاء   .كل  يستحق لا لأنه لوطني الحب مشاعر بأدنى أح  لا 29
ال رصة لإعاد  لي أتيحت كلما للمسئولين ال صائح تقديم و أساهم 30

 ب اء الوطن   واق  بيئي أفضل.

 حماية الوطن   وطني. أجل حماية من وال  ي  بالاالي التضحية أستطي  لا بأنني أشعر 31
 الالتزام   الوطن. وحدً على للح اف سبيل الوط ية بالقوانين تمسكي بأن أرى 32
لي   روري ولا هو من  أمر فيه مشتبه شخص أي عن التبلي  بأن أرى 33

 حماية الوطن   واجب كل فرد.

 الح اف على الوطن   .م ر غلج سلوك الوط ية العمومية الأموك وحرق تحطيم 34
 ب اء الوطن   .ال رصة لي سمحت مهما وطني تشريف يهمني لا 35
أمر واجب  الإرهابية ا ماعات أمام والدعم والتسهيوت السبل قط  36

 حماية الوطن   ومشروع لحماية الوطن.

 الولاء   .وطني و ومقصى وغريب مهدد بأنني أشعر 37
 ب اء الوطن   .جميعا علي ا واجب أمر وطني مشكوت حل و الت كلج 38
 الح اف على الوطن   المحافظة على وطني. سبيل و أبذله قد مما شيء است يد لن بأنه أرى 39
 الالتزام   .يستلزم أقصى العقوبات الإرهابية الأعما  و والمشاركة الوطن م اهضة 40
 الولاء   .كل  حاولت مهما وطني على بالالجً إحساس أي ي تابني لا 41
 الح اف على الوطن   مسؤولية ا مي . نظافة بيئة وطني على المحافظة 42
 الالتزام   .القانون لمخال ة قد نضطر 43
 الولاء   غلج لائقة. يعامل معاملة ال ظافة عامل أرى حين بالضيق شعور ي تابني 44
والتعصلاب والاللاو    الت لارق  ونبلاذ  الوحلادً  على المواط ين حث بأن أرى 45

 حماية الوطن   لي  من مهامي وواجباتي.

 الح اف على الوطن   الإغراءات كانت مهما بأسرار وطني حأبو أن يمك ني لا 46
 ا ماعة   .الشخصي داحي يهني مما أك ر وطني داح يهمني 47
48  

 أمر غلج مهم. الوطني الأمن على الح اف و مساهمتي بأن أشعر
 

 الح اف على الوطن  

 البُعد غلج م اسبة م اسبة العبارً م
موف لاون يقوملاون    ه لااك  ملاادام  م ه جدوى لا التطوعي العمل أن أشعر 49

 ب اء الوطن   العمل.ب

 الولاء   طاعة ولاً الأمر واجب وطني 50
 ا ماعة   .فقط رأيي تؤيد التي الأعما  و أشارك 51
يقترفوا جرائم  د  لم ممن بهم للمارر والإرشاد ال صح تقديم بأن أرى 52

 حماية الوطن   الوطن ووحدته أمر مهم.

 ب اء الوطن   و رقية. فعالية كلب بالعمل بلدي جميل رد إلى بميل أشعر لا 53
 ب اء الوطن   .وتطوير  مسلجته ب اء و مشاركتي يستحق وطني بأن أرى 54
 ا ماعة   .يقيدني ا ماعي العمل لأن ال ردي العمل و أرغب 55
 الولاء   سعودي انتمي إلى هذا الوطن. بأنني والاعتزاز بال خر أشعر 56
 الالتزام   وسومة المواط ين. أمن على الح اف لأجل بالقوانين الالتزام ي باي 57

 
  الأولية والأبعاد الوطني الانتماء مؤشرات مرحلية بعد التحكيم لمحتوى نسخة (2ملحق )

 موافق موافق بشدً العبارً م
غلج 
 موافق

غلج موافق 
 بشدً

    الولاء يُزعجني سماع ما يُسيء لوطني مهما كان كل . 1
ة بعلا  الملاواط ين و التجمعلاات اللاتي تملا       يؤس ني مشارك 2

 بالوحدً الوط ية.
    حماية

    ب اء الوطن نظافة الوطن مسؤولية ا مي . 3
    الولاء أفتدي وطني بروحي ومالي. 4
    حماية حماية أمن واستقرار الوطن مسؤولية ا مي . 5
    الولاء أشعر ا ين قوي إلى وطني كلما ابتعدت ع ه. 6
    ب اء الوطن فضل العمل داخل الوطن وإن كانت الأجور قليلة.أ 7
    حماية الوطن أرى بأهمية مكافحة الإرهاب لحماية الوطن ووحدته. 8
    ب اء الوطن يضرني الاسراف و استاو  ثروات الوطن. 9
أشعر بلاال خر حي ملاا أرى عللام وطلاني يرفلارف ع لاد سملااع         10

 ال شيد الوطني.
    الولاء

    ب اء الوطن المحافظة على مرافق الدولة واجب وطني. 11
    الولاء عيوب. وطني من أفضل الأوطان رغم ما يعتريه منأعتقد أن  12
    ب اء الوطن يهمني تشريف وطني إكا أُتيحت لي ال رصة. 13
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 البُعد غلج م اسبة م اسبة العبارً م
موف لاون يقوملاون    ه لااك  ملاادام  م ه جدوى لا التطوعي العمل أن أشعر 49

 ب اء الوطن   العمل.ب

 الولاء   طاعة ولاً الأمر واجب وطني 50
 ا ماعة   .فقط رأيي تؤيد التي الأعما  و أشارك 51
يقترفوا جرائم  د  لم ممن بهم للمارر والإرشاد ال صح تقديم بأن أرى 52

 حماية الوطن   الوطن ووحدته أمر مهم.

 ب اء الوطن   و رقية. فعالية كلب بالعمل بلدي جميل رد إلى بميل أشعر لا 53
 ب اء الوطن   .وتطوير  مسلجته ب اء و مشاركتي يستحق وطني بأن أرى 54
 ا ماعة   .يقيدني ا ماعي العمل لأن ال ردي العمل و أرغب 55
 الولاء   سعودي انتمي إلى هذا الوطن. بأنني والاعتزاز بال خر أشعر 56
 الالتزام   وسومة المواط ين. أمن على الح اف لأجل بالقوانين الالتزام ي باي 57

 
  الأولية والأبعاد الوطني الانتماء مؤشرات مرحلية بعد التحكيم لمحتوى نسخة (2ملحق )

 موافق موافق بشدً العبارً م
غلج 
 موافق

غلج موافق 
 بشدً

    الولاء يُزعجني سماع ما يُسيء لوطني مهما كان كل . 1
ة بعلا  الملاواط ين و التجمعلاات اللاتي تملا       يؤس ني مشارك 2

 بالوحدً الوط ية.
    حماية

    ب اء الوطن نظافة الوطن مسؤولية ا مي . 3
    الولاء أفتدي وطني بروحي ومالي. 4
    حماية حماية أمن واستقرار الوطن مسؤولية ا مي . 5
    الولاء أشعر ا ين قوي إلى وطني كلما ابتعدت ع ه. 6
    ب اء الوطن فضل العمل داخل الوطن وإن كانت الأجور قليلة.أ 7
    حماية الوطن أرى بأهمية مكافحة الإرهاب لحماية الوطن ووحدته. 8
    ب اء الوطن يضرني الاسراف و استاو  ثروات الوطن. 9

أشعر بلاال خر حي ملاا أرى عللام وطلاني يرفلارف ع لاد سملااع         10
 ال شيد الوطني.

    الولاء

    ب اء الوطن المحافظة على مرافق الدولة واجب وطني. 11
    الولاء عيوب. وطني من أفضل الأوطان رغم ما يعتريه منأعتقد أن  12
    ب اء الوطن يهمني تشريف وطني إكا أُتيحت لي ال رصة. 13
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 موافق موافق بشدً العبارً م
غلج 
 موافق

غلج موافق 
 بشدً

    ب اء الوطن الت كلج و حل مشكوت وطني أمر واجب علي ا جميعًا. 14
    حماية لبوح بأسرار وطني مهما كانت الإغراءات.لا يمكن ا 15
    ولاء طاعة ولاً الأمر واجب وطني. 16
أعتقد بأن تقديم ال صح للمارر بهلام مملان لم يقترفلاوا جلارائم      17

  د الوطن أمر مهم.
    حماية

    ب اء الوطن وطني يستحق مشاركتي و ب اء مسلجته وتطوير . 18
    الولاء ودي أنتمي إلى هذا الوطن.أفتخر وأعتز بأنني سع 19
    ب اء الوطن أسعى إلى رد جميل بلدي عليَّ بالعمل ب عالية و رقية. 20
    حماية ي باي الالتزام بالقوانين لأجل الح اف على أمن الوطن. 21
م اهضلالاة اللالاوطن والمشلالااركة و الأعملالاا  الإرهابيلالاة يسلالاتلزم  22

 أقصى العقوبات.
    حماية

واجبلالااتي حلالاث الملالاواط ين عللالاى الوحلالادً ونبلالاذ الت لالارق ملالان  23
 والتعصب والالو.

    ب اء الوطن

 

 ال هائية المقياس و ال سخة( 3ملحق )

 السوم عليكم ورحمة ا  وبركاته       أختي الكريمة:  /أخي الكريم 

اءتهلاا  فيما يلي مموعة من العبارات التي تصف بع  سلوكيات الانتماء الوطني، للاذا أرجلاو قر  
أمام كل عبارً بما يت ق ملا  وجهلاة نظلارك حولهلاا.      (بدقة والإجابة ع ها بأمانة وصدق بو   عومة )

 الباحث،،،        علما  أن هذ  البيانات سرية ولن تُستخدم إلا لارض البحث العلمي.

غلج  موافق موافق بشدً العبارً م
 موافق

غلج موافق 
 بشدً

    حماية مهما كان كل . يُزعجني سماع ما يُسيء لوطني 1

يؤس ني مشاركة بع  المواط ين و التجمعات التي تم  بالوحلادً   2
    حماية الوط ية.

    ب اء الوطن نظافة الوطن مسؤولية ا مي . 3

    للوطن الولاء أفتدي وطني بروحي ومالي. 4
    ب اء الوطن حماية أمن واستقرار الوطن مسؤولية ا مي . 5
    للوطن الولاء ا ين قوي إلى وطني كلما ابتعدت ع ه.أشعر  6
    الولاء للوطن أفضل العمل داخل الوطن وإن كانت الأجور قليلة. 7

    حماية الوطن أرى بأهمية مكافحة الإرهاب لحماية الوطن ووحدته. 8

    ب اء الوطن يضرني الاسراف و استاو  ثروات الوطن. 9

ا أرى علم وطني يرفلارف ع لاد سملااع ال شلايد     أشعر بال خر حي م 10
    للوطن الولاء الوطني.

    ب اء الوطن المحافظة على مرافق الدولة واجب وطني. 11
    للوطن الولاء عيوب. أفضل الأوطان رغم ما يعتريه منأعتقد أن وطني من  12
    ب اء الوطن يهمني تشريف وطني إكا أُتيحت لي ال رصة. 13

    ب اء الوطن  و حل مشكوت وطني أمر واجب علي ا جميعًا.الت كلج 14

    الحزم الوطني لا يمكن البوح بأسرار وطني مهما كانت الإغراءات. 15

    الحزم الوطني طاعة ولاً الأمر واجب وطني. 16
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أمام كل عبارً بما يت ق ملا  وجهلاة نظلارك حولهلاا.      (بدقة والإجابة ع ها بأمانة وصدق بو   عومة )

 الباحث،،،        علما  أن هذ  البيانات سرية ولن تُستخدم إلا لارض البحث العلمي.

غلج  موافق موافق بشدً العبارً م
 موافق

غلج موافق 
 بشدً

    حماية مهما كان كل . يُزعجني سماع ما يُسيء لوطني 1

يؤس ني مشاركة بع  المواط ين و التجمعات التي تم  بالوحلادً   2
    حماية الوط ية.

    ب اء الوطن نظافة الوطن مسؤولية ا مي . 3

    للوطن الولاء أفتدي وطني بروحي ومالي. 4
    ب اء الوطن حماية أمن واستقرار الوطن مسؤولية ا مي . 5
    للوطن الولاء ا ين قوي إلى وطني كلما ابتعدت ع ه.أشعر  6
    الولاء للوطن أفضل العمل داخل الوطن وإن كانت الأجور قليلة. 7

    حماية الوطن أرى بأهمية مكافحة الإرهاب لحماية الوطن ووحدته. 8

    ب اء الوطن يضرني الاسراف و استاو  ثروات الوطن. 9

ا أرى علم وطني يرفلارف ع لاد سملااع ال شلايد     أشعر بال خر حي م 10
    للوطن الولاء الوطني.

    ب اء الوطن المحافظة على مرافق الدولة واجب وطني. 11
    للوطن الولاء عيوب. أفضل الأوطان رغم ما يعتريه منأعتقد أن وطني من  12
    ب اء الوطن يهمني تشريف وطني إكا أُتيحت لي ال رصة. 13

    ب اء الوطن  و حل مشكوت وطني أمر واجب علي ا جميعًا.الت كلج 14

    الحزم الوطني لا يمكن البوح بأسرار وطني مهما كانت الإغراءات. 15

    الحزم الوطني طاعة ولاً الأمر واجب وطني. 16



تطوير مقيا�س الانتماء الوطني...

مجلة العلوم التربوية والنفسية PBالمجلد )12(  العـدد )4(  120

غلج  موافق موافق بشدً العبارً م
 موافق

غلج موافق 
 بشدً

أعتقد بأن تقديم ال صح للمارر بهم ممن لم يقترفلاوا جلارائم  لاد     17
    نب اء الوط الوطن أمر مهم.

    ب اء الوطن وطني يستحق مشاركتي و ب اء مسلجته وتطوير . 18

    للوطن الولاء أفتخر وأعتز بأنني سعودي أنتمي إلى هذا الوطن. 19
    الحزم الوطني أسعى إلى رد جميل بلدي عليَّ بالعمل ب عالية و رقية. 20

    ب اء الوطن ن.ي باي الالتزام بالقوانين لأجل الح اف على أمن الوط 21

م اهضة الوطن والمشاركة و الأعملاا  الإرهابيلاة يسلاتلزم أقصلاى      22
    الحزم الوطني العقوبات.

من واجباتي حث المواط ين على الوحدً ونبذ الت رق والتعصلاب   23
    ب اء الوطن والالو.
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  الفكريَّةة مفهوم الحريَّ

 ة التربيةكليَّالدراسات العليا بلدى طالبات 

 ةفي جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلاميَّ
 

 

 هند محمد عبدالله الأحمد
 أستاذ المناهج وطرق التدريس المساعد 

 كلية العلوم الاجتماعية بجامعة الإمام محمد بن سعود
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 ة التربيةكليَّالدراسات العليا بلدى طالبات  يَّةالفكرة مفهوم الحريَّ

 ةفي جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلاميَّ

 هند محمد عبدالله الأحمد

 : الملخص

الكشف عن مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات هدفت الدراسة إلى 
قتة  بالسمة    العليا بكلية التربية في جامعةة اممةام محمةد بةن سةعولا امسةعمية  عع      

 التعةر  علةآ ارانهةن في بعةو ابوالمةت المر ب ةة       ، الأكالايمي  المرحلةة الدراسةية  
 لتحسيق ذلك . بممارستهنَّ للحرية الفكرية في جامعة اممام محمد بن سعولا امسعمية

 تم بنةا  إسةتبالمة مكولمةة مةن     ، استخدمت الدراسة المنهج الوصفي بأسةلوب  الممةحي  
( طالبةة مةن   148) طبست علآ مجتمع الدراسة  عةدلاهنَّ . ة( فسر52) جزأين بإجمالي

الع ي ألمهيْنَ الدراسة المنهجية في مرحلتي الماجمتير  الةدكتورا  في الفلةا الدراسةي    
( مفهومًةا  44)  أظهرت لمتانج الدراسة أن.  1441-1440الأ ل من العام ابامعي 
ين لةدى طالبةات الدراسةات     مفهومين اثنين كالمةا سةلبي  ، للحرية الفكرية كان إيجابيًّا

كما أثبتةت الدراسةة  جةولا فةر ت ذات لا لةة      ، العليا بكلية التربية في جامعة اممام
إحلانية بين مفهوم الحرية الفكريةة لةدى ال البةات  ىعةزى لمةتقير السمة  الأكةالايمي        

 .  لمتقير المرحلة الدراسية للالح مرحلة الدكتورا ، للالح قم  أصول التربية
، كليةة التربيةة  ، الدراسات العليا، ابامعة طالبات، الحرية الفكرية: لمفتاحيةالكلمات ا

 . جامعة اممام محمد بن سعولا امسعمية 
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 :  المقدمة

،  منبعًا للفكةر الةواعي الممةتنير   ،  ىعتبر ابامعة رمزًا للسيادة الفكرية في المجتمع
 ملةدرًا لببةدا    ، للأصةالة  المعاصةرة    دلةيعا ،  مكالما للحةوار المووةوعي النا ةد   

 إذا لم تحما ابامعة لوا  امصعح  التسةدم  التقةيير الةواعي افةاد  في     ،  التجديد
 . غيرها يمكن أن ينهو هذا الد ر فليس، المجتمع

 تحتا ابامعة  مة المؤسمات المجتمعية التي  ز د أفرادهةا بةالسي   ا هاهةات    
كمةا  ،  من المماهمة في صةنع الممةتسبا  ،  المعار  التي تمكنه  من ا بتكار  التجديد

من  كما ألم ، ألمها  سوم بقرس العل   الحرية كإحدى السي  الأساسية للمجتمع المعاصر
   ةدعي   ،  ةدعي  السةي  الأساسةية للمجتمةع المعاصةر      المه  أن يكون هد  ابامعة

، المفاهي  ا جتماعية بشكا يؤدي إلى  نمية د ر ال الت للمعا لمة في  نمية المجتمع كل 
فضةلاا عةن أن المجتمةع ابةامعي   يمةت يع أن يمةتمر في البسةا  إذا فشةا في إ ةبا           

حيث هةا تت  لةك ا حتياجةات     -أسا ذة  طعبًا-ضان ا حتياجات املممالمية لأع
  مت يع ابامعة أن ، تحليا العل   صنو  المعرفة إلى ام با  النفمي  ا جتماعي

  نمةي ملكةة   ،   ؤمن بحرية الةرأي ، تخلق  وى بشرية تحترم العسلية املممالمية العلمية
، ابنةدي ) .رة أفضةا   سوي الدافع الفكري لتشةكيا الحيةاة بلةو   ، الحوار  المنا شة

2006 :23)  
  تمثا في  درة الفرد ،   ىعتبر حرية الفكر ركن أساسي  مه  من أركان الحرية
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  صوفا إلى درجة ،  هذ  الحرية ور رية لنمو الشخلية املممالمية، ر  أ يا من أفكا
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 كالمةت أ ل  ،  اتدهرت فكرة الحرية الفكرية في ابامعةات الألمالميةة المعاصةرة   
، 1810ة هي جامعة برلين التي ألمشئت عةام  جامعة ألمالمية  قلت بسضية الحرية الفكري

 من ابامعات الألمالميةة المتسلةت عسيةدة الحريةة الفكريةة إلى ابامعةات الأمريكيةة في        

 كان أ ل حرم جامعي أمريكي دخلت  هو حةرم جامعةة   ، منتلف السرن التاسع عشر
فوجد ا أن   د لمظر ابامعيون الألمان إلى الحرية الفكرية في ابامعات ، "جولمز هوبكنز"
:  يسلةد بة   ، حرية التعةبير  حريةة البحةث(   ) هو،  جهًا يخص الأسا ذة، فا  جهين

 حريةة البحةث العلمةي    ، حرية الأسا ذة في استخدام أسةاليت متنوعةة في التةدريس   
 يسلد . حرية التعل ()  اخر يخص طالت العل  في ابامعة  هو.  التعبير عن الرأي

  د  اد ام رار بحرية ال الت في  عل  . ال علآ التعل حريت  في طلت العل   ام ب: ب 
ما يريد  علم  إلى ظهور النظام ا ختياري لمظام المسررات كأداة يتمكن بها ال الت من 

  د  در فذا النظام الذي  لد أ ربيًّا أن يبلة  أعلةآ درجةات    ، ممارسة حريت  ابديدة
، اللةا ي ) .ل السرن التاسع عشر  ور   كلاا  مضمولما في ابامعات الأمريكية خع

خاصةة ابامعةات   ، ث  أخذت ب  كثير مةن جامعةات الةوطن العربةي    ، (73: 1992
 .  من بينه  ابامعات المعودية، الحديثة

فهي حرية    بةي  السةذ    ،  الحرية الفكرية ليمت حرية م لسة د ن ووابط
فالحرية . يالمات الأخرىأ  التعدي علآ الد،  التشهير أ  امسا ة   شوي  سمعة القير

،  الوسة ية ،  الأمالمةة ، الفكرية حرية ممئولة  ضةب ها مبةادم مةن أبرتهةا اللةدت     
الظفةيري  ) . مراعاة  ةي  المجتمةع  ،  ابرأة،  الحل ،  الضمير،  الأخعت،  الممئولية
 (Downey,2005) دراسة دا لمي لمتانج هذا ما أكد   ، (101-100: 2013،  العاتمي

لحريةة الفكريةة ليمةت م لسةة بةا  جههةا ااخةر اتحاسةبة  تحمةا          التي  جدت أن ا
 هذا يت لت  دريت المدرسين علآ ، الممؤ لية الرأي من جالمت أعضا  هيئة التدريس

 التي من أهمهةا  ، الممؤ لية  يتمثا هذا التدريت في الممانا المتعلسة في الحرية الفكرية
 . خلوصاا ما يتعلق بمعتسدا ه الوووح  اللدت  عدم التعدي علآ ثوابت المجتمع 

ارا   الةتي هةدفت إلى التعةر  علةآ     (Astin,2004)  خللت دراسة اسة  
 ألم    ينبقي ، طلبة ابامعات الأمريكية حول العواما التي  ؤثر في  يمه   اهاها ه 

،  الأمالمة،  العدالة، لأعضا  هيئة التدريس ا كتفا  بتلسين طعب ابامعة  ي  الحرية
با يجت أن يلمس ال لبة   بيق هذ  السي    بيساا ،  احترام حسوت ااخرين، ا اة المم

فعندما يشعر طالت ابامعة بأن الساعة الدراسةة مكةان   ، حيًّا في  ا ع حيا ه  ابامعية
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يجةد لمفمة  في محةيط    ،  مود  حرية الرأي  الفكر  ألم  مكان تحترم في  حسوت املممان
ما اة  يةت  التعامةا معة  مةن من لةق الأحسيةة  الأهليةة         مود  العدالة  الأمالمة  الم

 .  ليس من من لق ا لمتما  العانلي أ  ا جتماعي أ  ام ليمي،  الكفا ة  ابدارة
 لسد  نامآ ا هتمام بسضية الحريات املممالمية  بخاصة حرية الفكةر في اا لمةة   

همةدت في مفةاهي     الأخيرة لمتيجة لتقييرات  لتحو ت النظام العالمي ابديد الةذي 
إوافة ،  علر ما بعد اللناعة،  العولمة،  ثورة ا  لا ت  التكنولوجيا، المعلوما ية

إلى الةتقيرات المياسةية  ا  تلةادية  ا جتماعيةة  الثسافيةة المتمةارعة سةوا  علةةآ        
 (5: 2018، أحمد) .أم العالمي، الممتويين اتحلي

مةمي  حريةة طبيعيةة أصةيلة  بةا      ( ما يمكن أن لم2012)  نجد عند عبدالرحمن
إذ ، ا ستخع  في الأرض؛ فهو يرى أن الله ابتلآ املممان بةالعرض القةيا العظةي    

ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ    ې  چ: ملدا اا لسول   عةالى ، عرض علي  حما الأمالمة
، سورة الأحزاب) چې  ې  ې  ى  ى  ئا  ئا   ئەئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ

ا ختيةار  :  هذا ا ختيار يتكون من عنلرين .فاختار املممان حما الأمالمة، (72ااية
الأ ل  تحما الأمالمة إن تمتع املممان بحرية ا ختيار منذ  جود  في العالم القيا يجعل  
يرجع العما التعبدي  العما التدبيري في العالم المرني إلى أصا  احةد هةو ا نتمةان    

لةذلك يجةت أن  كةون    ، حةرًّا  فاختيار املممان تحما الأمالمة كان اختيةارًا ، إذا. امفي
  في العمةا  ، حرية ا ختيار هي الأصا في العما التعبدي لبلممةان  هةو يعبةد ربة     

لكن مع اعتراض هو أن هذا العمةا الةذي   ، التدبيري المتعلق بتدبير الشؤ ن الدلميوية
، يلمتيجة فةذا ا نتمةان امفة   . الدين  الدلميا( انتمان إفي) يسوم ب  املممان في المجا ن

لكةن  ، بسي الفكر امسعمي  فياا لساعدة ربط الممؤ لية بالحرية؛ فاملممةان  لةد حةرًّا   
 هي لمس ة اختع  بةين لمظريةة السةالمون    ، هناك إرادة إفية موجهة لملوك  منذ   د  

فإن ، "أما إسساطها لحسوت املممالمية: حيث يسول. ال بيعي الحديثة  التلور امسعمي
، ملممان كرم    رف  بالعسا الذي يعسلة  عةن الو ةو  في الرذانةا    الله  عالى لما خلق ا

، عبةدالرحمن ) . بةذلك تميةز عمةا عةدا  مةن الحيةوان"      ،  يبعث  علآ ا  فات بالفضانا
فالحرية في الفكر امسعمي هي إذًا ا  فات مةع مةا يةوحي بة  الشةر       . (15: 2012

 ع هو مةدى  ةدرة الفةرد     العسا؛ الحرية حك   رعي لكن  في الو ت لمفم  إثبات  ا
 هذا الت ابق بين الشر   العسا  الحرية هو العدل الذي ، علآ تحسيق العسا في حيا  

 . يسوم علي  الكون
فسةد أ  هةا   ،  لمظراا فذ  الأهمية لسيمة حرية املممةان الفكريةة في المجتمعةات   

في موا ف  اهتماماا كبيراا-من خعل ملدر  الرنيس أ   هو السران الكري  -امسعم
حيث جعلها الساعدة الأصلية للتربيةة امسةعمية سةوا  فيمةا يتعلةق بالتربيةة       ، التربية
ڱ  ں      ں  ڻ  ڻ  ڻ  چ : لسول   عالى، أ  بالتربية الأخع ية العملية، العسدية

، (145اايةةة، سةةورة ال عمةةران) چڻ  ۀ  ۀ  ہ   ہ   ہہ  ھ  ھ
ڦ   ڦڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  چ :  لسولةةةة   عةةةةالى

 من خةعل هةذ  اايةتين الكةريمتين يتةبين أن      . (99 ااية، يولمس) چڄ  ڃ
 . حرية امرادة املممالمية مبدأ من مبادم التربية امسعمية

كما أ لت امععلمات  المواثيق  السوالمين الد لية  اتحلية الحريات  منها الحرية 
في ، ي أكد امععن العالمي لحسوت املممةان فعلآ الممتوى الد ل، الفكرية عناية خاصة

 19 أكةد في ماد ة    . أن "كا  خص حق في حرية الفكر  الوجدان  الدين" 18ماد   
 لسةد  ةدت المواثيةق الد ليةة     . أن "لكا  خص حق التمتع في حرية الةرأي  التعةبير"  

مايةة  الأخرى غير التابعة للأم  المتحدة مجموعةة هانلةة مةن ا لتزامةات السالمولميةة لح     
ميثات بولولميةا  :  من هذ  المواثيق، الحرية الفكرية  العلمية  حرية الرأي  التعبير عن 

، 1993 ميثةات كمبةا    ، 1990عام  ا ميثات دار المعم بتنزالمي، م1988في إي اليا عام 
 ( 51-48: 2012، القريت) .1996 ميثات داكار 

باموةافة إلى  ،    هويتة  فهي  عبر عن حسيستة ،   ولد ابامعة من رح  المجتمع
 هذا يعكس  يؤكد طبيعة عملية التأثير  التةأثر بةين   ، ألمها  سود حركة   ور    سدم 

فةإذا  ةوافرت   ،  ابامعة هي معسا التفكير  البحث في أعلآ صورة. المجتمع  ابامعة
 استسعفا بشتآ أ ةكال  فألمهةا  سةدم للمجتمةع     ، فا الحرية الفكرية بأبعادها المختلفة

ثمرة الفكر  امبةدا   الت ةوير الةذي يسةود المجتمةع إلى أعلةآ ممةتويات ا تدهةار         
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باموةافة إلى  ،    هويتة  فهي  عبر عن حسيستة ،   ولد ابامعة من رح  المجتمع
 هذا يعكس  يؤكد طبيعة عملية التأثير  التةأثر بةين   ، ألمها  سود حركة   ور    سدم 

فةإذا  ةوافرت   ،  ابامعة هي معسا التفكير  البحث في أعلآ صورة. المجتمع  ابامعة
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( 141: 2017، عبةاس ) .ا  تلادي  ا جتماعي   مكان فية  لضةعيف أ  جاهةا   
فإن هذ  الدراسة  أ ي للتعر  علآ مفهوم الحرية الفكرية لدى ال البةات في  ،  هكذا
 ما المفاهي  الملبية التي  تعةارض مةع مفهةوم    ، المفاهي  اميجابية لديهنَّ  ما، ابامعة

الحرية الفكرية مما يماعد السيادات  أعضا  هيئة التةدريس في ابامعةة علةآ التعةر      
 فيما إذا كالمت هذ  ، علآ ابوالمت التي يمكن أن  شكا  ضايا خعفية لدى ال البات

 . ابوالمت تحتاج إلى تحديد أكثر د ة   ووحًا

 :  مشكلة الدراسة

الرغ  من أن مفهوم الحرية الفكرية لم ي ةرح بشةكا جةدي   اوة  في      علآ
التعلي  ابامعي بالمعودية إ  أن هناك حاجة ملحةة لوجةود  ةدر كةبير مةن الحريةة       
الفكرية في ابامعات المعودية لتتمكن من تحسيةق الوظةانف المنوطةة بهةا  ا ر سةا       

 ت لمتةةانج دراسةةة النةةوحفسةةد أظهةةر، (16: 2008، البلعاسةةي) .بةةالمجتمع المةةعودي
( أن ال الت في ابامعات المعودية غير متأكةد مةن  ةوفر الحريةة الأكاديميةة      2009)

با إن ال الت المعودي ، حيث يعتبر ذلك من أكبر معو ات  فعيا حسو  ،  الفكرية
( إلى 2018)   وصلت دراسة أحمد. يحذر من التعبير عن رأي  داخا الكلية أ  ابامعة

  وصةلت  ، ت التربية في  نمية مكولمات الحرية الأكاديمية لدى طعبهاوعف د ر كليا
( إلى أن  سدير ال لبة أفراد العينة لدرجة ممارسةته   2013) دراسة الظفيري  العاتمي

  كةذلك  وصةلت دراسةة القريةت    ، للحرية الفكرية كالمت متوس ة في جميع المجا ت
رسة في ابامعات العربية مةاتال في  أن  ا ع الحرية الفكرية كمفهوم  مما ( إلى2012)

 وصةلت   (Macfarlane,2012)  دراسة، طور التكوين  يحتاج إلى التهيئة المناسبة
إلى أن ابامعات العربية  عالمي  لةورًا في ممارسةة الحريةة الأكاديميةة  الفكريةة علةآ       

آ  أن منع السدرة من جالمت ال لبة علآ التعةبير فةا  ةأثير سةلا علة     ، ممتوى ال لبة
كمةا أ ةارت دراسةة    . المدى الذي يمكن لل عب من خعل  ممارسةة الحريةة الفكريةة   

  جةود بعةو الأخ ةا  الةتي     ، ( إلى  جود المتهاكات للحرية الفكرية2009) السرلمي
 هددها في بعو ابامعات د ن  ةوفر ألمظمةة  شةريعية تحمةي منمةوبي ابامعةة مةن        

غةير معنة  للنمةو المعةرفي  امبةدا       مما أدى إلى خلق منةا  أكةاديمي   ، أسا ذة  طلبة

.  عةدم البحةث الحةر عنهةا    ،  لمتج عن ذلك عدم امفلةاح عةن الحسيسةة   ،  ا بتكار
 عدم إ احة الفرصة لل ةعب في اتخةاذ السةرارات  إبةدا      ،  بانخفاض الحرية الفكرية

فإن ذلك   يماه  في حا العسد الممتعلية  تمة للمجتمع العربي في التعلي  ، الرأي
  د أ صت الدراسات بإلمشا  بنة للحريات الأكاديمية . م(2014، الخ ايبة) .لعاليا

في ابامعةةات المةةعودية لحمايةةة حسةةوت الأسةةا ذة  ال لبةةة  الةةدفا  عةةن  ضةةاياه  
 كةةذلك مزيةةد مةةن ا هتمةةام بابامعةةات  ، (102: 2008، البلعاسةةي) .الأكاديميةةة

لمتبعة فيها  العما علآ  عميةق ممارسةة   الحكومية  إعادة النظر في المياسات التربوية ا
 كمةا أ صةت دراسةة المةالم    ، (339: 2009، الشبول  الزيةود ) .الحرية الفكرية فيها

( بضر رة إجةرا  مزيةد مةن الدراسةات  البحةو  ذات العع ةة بالحريةات        2016)
 .   تض  الرؤى  التلورات، حتآ  كتما اللورة، الفكرية في ابامعات

 بالخلوص كليات التربية إحدى أهة  المؤسمةات   ، امعة لما كالمت كليات اب
، التربوية الممئولة عن  كوين  بنا  الشخلةيات الحةرة؛ لمواكبةة الت ةورات العلةرية     

 امبداعيةة الةتي   ،  العمليةة ،  ذلك من خعل   وير املممان  إنما   درا ة  الفكريةة  
 يعةود ذلةك بالدرجةة    ، ت  لما دًا  متواصلاا مع بيئ، هعا هذا املممان حرًّا في  فكير 

 ألمشة ة  ربويةة لتلفةة    ، الأ لى إلى ما يسدم ل  داخا كلية التربية من خبرات  عليميةة 
 تحمةا  ،  إطةعت العنةان لخيالة    ،  حريةة التعةبير  ،  إبدا  الرأي،  مم  ل  بالمشاركة

كمةا أن فئةة   .  هةذ  أهة  أهةدا  التربيةة الحديثةة     ، الممئولية الشخلية  ا جتماعية
ت الدراسات العليا تحتا مو عًا متميزًا بين صفو  الشابات باعتبارهةا الشةريحة   طالبا

 باعتبةاره  أكثةر  عيًةا  إدراكاةا     ، المتعلمة  عليمًا يفوت غيرها من الشةران  الأخةرى  
 باعتبار المكالمة ا جتماعية  الوظيفية التي من المتو ع ، بالتحديات التي  واج  مجتمعه 

 . أن يتبوؤها ممتسبلاا
إن - بالتالي فإن عدم  ووح مفهوم الحريةة الفكريةة لةدى طالبةات ابامعةة      

 بالتالي عدم تحسيةق ابامعةة لأهةدافها علةآ     ، يؤدي إلى وعف ممارستهنَّ فا - جد
 بنا  علآ ما سبق  ةتلخص مشةكلة البحةث في    ، (9: 2016، فرج) .الوج  الأفضا
 : الأسئلة التالية
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.  عةدم البحةث الحةر عنهةا    ،  لمتج عن ذلك عدم امفلةاح عةن الحسيسةة   ،  ا بتكار
 عدم إ احة الفرصة لل ةعب في اتخةاذ السةرارات  إبةدا      ،  بانخفاض الحرية الفكرية

فإن ذلك   يماه  في حا العسد الممتعلية  تمة للمجتمع العربي في التعلي  ، الرأي
  د أ صت الدراسات بإلمشا  بنة للحريات الأكاديمية . م(2014، الخ ايبة) .لعاليا

في ابامعةةات المةةعودية لحمايةةة حسةةوت الأسةةا ذة  ال لبةةة  الةةدفا  عةةن  ضةةاياه  
 كةةذلك مزيةةد مةةن ا هتمةةام بابامعةةات  ، (102: 2008، البلعاسةةي) .الأكاديميةةة

لمتبعة فيها  العما علآ  عميةق ممارسةة   الحكومية  إعادة النظر في المياسات التربوية ا
 كمةا أ صةت دراسةة المةالم    ، (339: 2009، الشبول  الزيةود ) .الحرية الفكرية فيها

( بضر رة إجةرا  مزيةد مةن الدراسةات  البحةو  ذات العع ةة بالحريةات        2016)
 .   تض  الرؤى  التلورات، حتآ  كتما اللورة، الفكرية في ابامعات

 بالخلوص كليات التربية إحدى أهة  المؤسمةات   ، امعة لما كالمت كليات اب
، التربوية الممئولة عن  كوين  بنا  الشخلةيات الحةرة؛ لمواكبةة الت ةورات العلةرية     

 امبداعيةة الةتي   ،  العمليةة ،  ذلك من خعل   وير املممان  إنما   درا ة  الفكريةة  
 يعةود ذلةك بالدرجةة    ، ت  لما دًا  متواصلاا مع بيئ، هعا هذا املممان حرًّا في  فكير 

 ألمشة ة  ربويةة لتلفةة    ، الأ لى إلى ما يسدم ل  داخا كلية التربية من خبرات  عليميةة 
 تحمةا  ،  إطةعت العنةان لخيالة    ،  حريةة التعةبير  ،  إبدا  الرأي،  مم  ل  بالمشاركة

كمةا أن فئةة   .  هةذ  أهة  أهةدا  التربيةة الحديثةة     ، الممئولية الشخلية  ا جتماعية
ت الدراسات العليا تحتا مو عًا متميزًا بين صفو  الشابات باعتبارهةا الشةريحة   طالبا

 باعتبةاره  أكثةر  عيًةا  إدراكاةا     ، المتعلمة  عليمًا يفوت غيرها من الشةران  الأخةرى  
 باعتبار المكالمة ا جتماعية  الوظيفية التي من المتو ع ، بالتحديات التي  واج  مجتمعه 

 . أن يتبوؤها ممتسبلاا
إن - بالتالي فإن عدم  ووح مفهوم الحريةة الفكريةة لةدى طالبةات ابامعةة      

 بالتالي عدم تحسيةق ابامعةة لأهةدافها علةآ     ، يؤدي إلى وعف ممارستهنَّ فا - جد
 بنا  علآ ما سبق  ةتلخص مشةكلة البحةث في    ، (9: 2016، فرج) .الوج  الأفضا
 : الأسئلة التالية
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  البات الدراسات العليةا بكليةة التربيةة في جامعةة     مفهوم الحرية الفكرية لدى طما
 اممام محمد بن سعود امسعمية؟

     ها يختلف مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليةا بكليةة التربيةة في
 ؟جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية باختع  السم  الأكاديمي

 اسات العليةا بكليةة التربيةة في    ها يختلف مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدر
 جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية باختع  المرحلة الدراسية؟

      ما رني طالبات الدراسات العليا بكلية التربية في جامعة اممةام محمةد بةن سةعود
 امسعمية ببعو ابوالمت المر ب ة بممارستهن للحرية الفكرية؟

 : أهداف الدراسة

 : سيق ما يأ يهدفت الدراسة إلى تح
الكشف عن مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا بكلية التربية في   -1

 . جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية
التعر  علآ  أثير بعو المتقيرات كمتقير السم  الأكاديمي  المرحلة الدراسية   -2

التربية في جامعة  علآ مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا بكلية
 . اممام محمد بن سعود امسعمية

الكشف عن رني طالبات الدراسات العليا بكلية التربية في جامعة اممام محمد   -3
 . بن سعود امسعمية ببعو ابوالمت المر ب ة بممارستهن للحرية الفكرية

 : أهمية الدراسة

 :  نبع أهمية الدراسة من اا ي
 بشكا عةام في أهميةة  نظةي  ممارسةة الحريةة الفكريةة        كمن أهمية هذ  الدراسة ،

 ا لتةزام المةلوكي بممةاحة    ،  معرفة طالبات الدراسات العليا بالحريةة الفكريةة  
 . الحرية الفكرية الممموحة ل البات ابامعة

 الةتي  ،  هي فئة طالبات الدراسةات العليةا  ، أهمية المرحلة العمرية التي  متهدفها 
بين صفو  الشباب باعتبارها الشةريحة المتعلمةة  عليمةاا يفةوت      تحتا مو عًا متميزًا

 باعتباره  أكثر  عيًا  إدراكاا بالتحديات التي  واج  ، غيرها من الشران  الأخرى
 . ممتسبعا  من المتو ع أن يتبوؤها الوظيفية التي باعتبار المكالمة ا جتماعية ، مجتمعه 

     هةو مووةو  الحريةة الفكريةة ل البةات      أهمية المووو  التي  توفر علآ دراسةت
 الذي يعتبر  كثير من التربويين  رط إمكالمية التربية   سةيلتها لتحسيةق   ، ابامعة
 . غايتها

    ستفيد عمليًّا لمتانج الدراسة الحالية ابهات المعنية بابامعات؛ حيث يمكةن   ةوير
مةعي لتةدعي    الند ات  البرامج  المنتديات لمعابة لمساط الضعف  بالو ت ذا   ال

 . لمساط السوة

       أهمية لفت ا لمتبا  إلى الخوض في بحةث الحريةة الفكريةة لةدى طالبةات ابامعةة ،
 .   سدي  المسترحات لتوجي  الدراسات العحسة

 إثرا  المكتبة الوطنية بمزيد من الدراسات عن الحرية الفكرية . 

 م بتوسيع  اعةدة   فيد المخ  ين  صالمعي السرار  أعضا  هيئة التدريس في ا هتما
 العمةا علةآ  وةع لةوان    شةريعات تحةدد       ، المشاركة ال عبية في اتخاذ السرار

 . ووابط ممارسة الحرية الفكرية لدى طالبات في الحرم ابامعي

 :  حدود الدراسة

 ا تلرت الدراسة علآ معرفةة مفهةوم الحريةة الفكريةة لةدى      : الحد د الموووعية
، لتربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعميةطالبات الدراسات العليا بكلية ا

 .  الكشف عن رأيهنَّ ببعو ابوالمت المر ب ة بممارستهن للحرية الفكرية
 جامعة اممام محمةد بةن سةعود    تم   بيق الدراسة بكلية التربية في : المكالمية الحد د

 . امسعمية بمدينة الرياض

 هة1441-1440الأ ل من العام ابامعي  لاالف طبست هذ  الدراسة في: الحد د الزمنية . 

 :  مصطلحات الدراسة

  حةق ال البةة في   : اعةر  إجرانيةاا في هةذ  الدراسةة بألمهة      : مفهوم الحرية الفكريةة
 اختيةار المسةررات   ، ا لتحات بابامعة أ  الكلية أ  السم  أ  الممار الةذي  رغبة   
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 باعتباره  أكثر  عيًا  إدراكاا بالتحديات التي  واج  ، غيرها من الشران  الأخرى
 . ممتسبعا  من المتو ع أن يتبوؤها الوظيفية التي باعتبار المكالمة ا جتماعية ، مجتمعه 

     هةو مووةو  الحريةة الفكريةة ل البةات      أهمية المووو  التي  توفر علآ دراسةت
 الذي يعتبر  كثير من التربويين  رط إمكالمية التربية   سةيلتها لتحسيةق   ، ابامعة
 . غايتها

    ستفيد عمليًّا لمتانج الدراسة الحالية ابهات المعنية بابامعات؛ حيث يمكةن   ةوير
مةعي لتةدعي    الند ات  البرامج  المنتديات لمعابة لمساط الضعف  بالو ت ذا   ال

 . لمساط السوة

       أهمية لفت ا لمتبا  إلى الخوض في بحةث الحريةة الفكريةة لةدى طالبةات ابامعةة ،
 .   سدي  المسترحات لتوجي  الدراسات العحسة

 إثرا  المكتبة الوطنية بمزيد من الدراسات عن الحرية الفكرية . 

 م بتوسيع  اعةدة   فيد المخ  ين  صالمعي السرار  أعضا  هيئة التدريس في ا هتما
 العمةا علةآ  وةع لةوان    شةريعات تحةدد       ، المشاركة ال عبية في اتخاذ السرار

 . ووابط ممارسة الحرية الفكرية لدى طالبات في الحرم ابامعي

 :  حدود الدراسة

 ا تلرت الدراسة علآ معرفةة مفهةوم الحريةة الفكريةة لةدى      : الحد د الموووعية
، لتربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعميةطالبات الدراسات العليا بكلية ا

 .  الكشف عن رأيهنَّ ببعو ابوالمت المر ب ة بممارستهن للحرية الفكرية
 جامعة اممام محمةد بةن سةعود    تم   بيق الدراسة بكلية التربية في : المكالمية الحد د

 . امسعمية بمدينة الرياض

 هة1441-1440الأ ل من العام ابامعي  لاالف طبست هذ  الدراسة في: الحد د الزمنية . 

 :  مصطلحات الدراسة

  حةق ال البةة في   : اعةر  إجرانيةاا في هةذ  الدراسةة بألمهة      : مفهوم الحرية الفكريةة
 اختيةار المسةررات   ، ا لتحات بابامعة أ  الكلية أ  السم  أ  الممار الةذي  رغبة   
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  الألمش ة،  ناسبهاتدريس التي  طرت ال، الدراسية التي  تفق مع ميوفا  استعدادا ها
، امدارة ابامعية إ احة الفرصة فا للمشاركة في ، العصفية التي  رغت في ممارستها

 كفالة حسها في إبدا  رأيها  التعبير عن أفكارها في إطار من الشرعية التي تحةددها  
 . د نما وقط أ  إرغام، لمظ   لوان  ابامعة   فروها  ي   مبادم المجتمع

 :  النظري لإطارا

 مفهوم الحرية الفكرية ل البات ابامعة  أهميتها : 
كولمة  مركبًةا   : الأ ل، لتحديد مفهوم هذا المل ل  بنظر إلى  عريفة  باعتبةارين  

 لكا  احدة ، كلمة "الفكرية":  الثالمي، كلمة "الحرية": الأ لى: إوافيًّا يتكون من كلمتين
باعتبةار  لسبًةا علةآ هةذا     :  الثالمي،  ص عحمن ها ين الكلمتين معنآ في اللقة  في ا

 :  بيان  عريف  بهذين ا عتبارين علآ النحو التالي، النو  من ألموا  الحرية
أ  ملدر من حَرَ يَحىر إذا صار حىةرًّا  ، الحرية في اللقة ملدر من حَرَرَت َ حَرىرى

 ابمةع   ، الحةرة لمسةيو الأمةة   ،  ابمةع أحةرار  ،  ا س  حىرية  الحرى لمسيو العبةد 
 من ، (181-178: 2008، ابن منظور) . اتحرر المعتق، يسال حرر  أي أعتس ، حَرانر

هنا يتض  من خعل الأصا اللقوي للكلمة أن اللفة   مةا ا ةتق منة  يفيةد المعنةآ       
 . المضاد للرت  العبودية

ألمهةا الةة اجتماعيةة فةا     : منهةا ،  الحرية في ا ص عح أع ي فةا معةانك كةثيرة   
 ألمهةا  هتةدي بالعسةا   مةتله      ، المختلفة من سياسية  ا تلةادية   ربويةة   مظاهرها
،  من الناحية الفلمفية فإن املممان  بد أن يدرك ذا   من خةعل اختيارا ة   ، بالذكا 

كما ألم  ،     جود لمعنآ املممان بع حرية، فاملممان هو حاما راية الحرية في الكون
ية ليمت مفهومةاا عشةوانياا بةا هةو مفهةوم غةاني        الحر،    جود للحرية بع إلممان
، فالحريةة وةواب ها في افةد   في  رجمتة  إلى عمةا فعةال      ، يتحرك ومن مجال هدفي

  د عرفت الحرية بألمها استسعلية املممان   در ة  علةآ   ،  ا ستمتا  الكاما بنتانج 
 (485: 2005، التا) .ممارسة حرية امرادة   سرير الملير

، الفكةر :  ا س  من، التأما: اس  التفكير() مأخوذة من الفكر:  الفكرية لقة
أعمةا  :  فكر في الأمةر فكةرًا  . (65: 2008، ابن منظر ) .الفكر:  الملدر،  الكفرة
فهةو  ، فكر في :  أفكر في الأمر.  ر ت بعو ما يعل ؛ ليلا ب  إلى مجهول، العسا في 

 فكةر في  . ا سةتعمال مةن فكةر    مبالقة في فكر  هو أ ةبع في :  فكر في الأمر، مفكر
مجمع اللقةة  ) .أفكار:  ابمع. فهو مفكر، أعما عسلة فيها ليتوصا إلى حلها: المشكلة
 من هنا يتبين من خعل الأصا اللقوي للكلمةة ألمهةا  عة     ، (698: 2005، العربية

 . إعمال العسا في المعلوم للوصول إلى مجهول
  ر يةت أمةور   ، العسا في أمر مجهةول  يعر  الفكر في ا ص عح بألم  "إعمال 

كما يعرف  ، (12ص، 2005، القامدي) . وصا بها إلى معرفة حسيسية أ  ظنية"، الذهن
"عبارة عن سلملة من النشاطات العسلية القير مرنية التي يسوم بها الدماغ : البعو بألم 

بحثًةا   عندما يتعرض لمثير يت  استسبال  عن طريق  احدة أ  أكثر من الحةواس الخمةس  
 يبدأ املممةان بةالتفكير عنةدما   يعةر  مةا الةذي       ، عن معنآ في الموا ف أ  الخبرة

"عبارة عةن مجموعةة   :  يعرف  البعو بألم ، (23: 2008، ابابري) .سيعمل  بالتحديد"
 بالتةالي  ، من العمليات الذهنية التي تمكن املممان من نمذجة العالم الذي لمعةي  فية   

، أبوريةان ) .بفعاليةة أكةبر لتحسيةق أهدافة   خ  ة   أعمالة "      يمكن  من التعاما معة   
1993 :67) 

"  ةدرة الفةرد   : أما بالنمبة لمفهوم الحرية الفكرية عمومًا فهناك من يعرفها بألمهةا 
 كذلك  در   علآ   بيةق مةا   ، التعبير عن اران   أفكار  بلدت  إخعص د ن  يود

"حةق الفةرد في الةتفكير  التعةبير     : اأ  ألمهة .  وصا إلي  الفرد  مةا اختةار  مةن أ ةيا "    
: 1996)  يرى علآ، (13: 2018، أحمد) . ا ختيار د ن  جود معو ات أ  محاذير"

( أن الحرية الفكرية هي المظلةة الأكثةر ا مةاعاا بميةع ألمةوا  الحريةات كالحريةة        286
لحريةات  كما ألمها  تميز بالعمومية سوا  في المضمون أ  في الممارسة بينمةا ا ، الأكاديمية

فالحرية الفكريةة  ع ةي العمةا العسلةي في كافةة ميةادين       ، الأخرى  تميز بالخلوصية
مما سةبق يتضة  أن   . بينما الحريات الأخرى  ق ي   ا   احد بعين ، المعرفة املممالمية

 . إلخ. . .  تمثا في حرية التعبير  السول  ا ختيار، الحرية الفكرية فا مظاهر كثيرة
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تعريفات المتعلسة بالحرية الفكرية في ابامعةات إلى اختةزال     د اههت بعو ال
حرية المجتمع الأكاديمي في حريةة أعضةا  هيئةة التةدريس في التةدريس  التلةر  في       
المناهج المناسبة لل لبة  حريتها في البحث العلمي  ا كتشا   ا بتكار   نمية العل  

سةوا  مةن خةارج ابامعةة أ  مةن       المعرفة  لمشر لمتانج  المعرفية د ن  يود أ   دخا 
  د استثنآ أ   قافا هذا التعريف حسةوت  حريةات بةا ي أعضةا  المجتمةع      . داخلها

الأكاديمي مثا ال لبة  امداريين  كا من ل  عع ة بالتةدريس أ  البحةث العلمةي في    
 الةذي عةر     1988لذلك يىعتبر  عريف منظمة الخدمة العالمية . المؤسمات ابامعية

يما أكثر شمولية للحريةة الفكريةة في ابامعةات علةآ كولمهةا "حريةة أعضةا         بإععن ل
المجتمع ابامعي فدريا أ  اجتماعيا في متابعةة المعرفةة    ويرهةا  لمشةرها مةن خةعل       

، اليحيا ي) .البحث  المنا شة  التوثيق  املمتاج  الخلق  التدريس  إلسا  اتحاورات"
ا لوظةةانف التعلةةي   البحةةث  امدارة   هةةي  عتةةبر  ةةرطاا أساسةةيًّ ، (139: 2018

فالحريةة  .  الخدمات التي  مةند للمؤسمةات ابامعيةة  مؤسمةات البحةث العلمةي      
الفكرية في هذا الميات  شةتما علةآ حريةة المةدرس  حريةة كةا مكولمةات المجتمةع         

فال البة مثا كا عنلر من عناصر . الأكاديمي بالمؤسمة ابامعية  حرية التعل  لل البة
الأكاديمي  تمتع بالحق في النسد  في ا نخراط في الدفا  عن  ضايا  ألمش ة ذات المجتمع 

 . صلة بممارستها د ن خو 
" حق ال لبةة  حةريته  في   :   عر  الحرية الفكرية في ابامعات لل البات بألمها

 كذلك حسه   حريته  في التعلي   التعل   النسد ، الكعم  التعبير  المنا شة  المجادلة
 كةذلك  ،  حرية اختيار المةواد الةتي يدرسةولمها   ، عع ة علآ حرية المشاركة، بدا  ام
الحق في  نمية معتسدا ه   اهاها ه  الممتسبلية بعيدة عن أسا ذ ه   مؤسما ه  : أيضًا

"حةةق : ( علةةآ ألمهةةا21: 2007)  يعرفهةةا الشةةبول، (13: 2018، أحمةةد) .التعليميةةة"
ة التعبير عن  جهات لمظره   أفكاره   حريةة  أعضا  هيئة التدريس  ال لبة في حري

 حرية مشاركته  في النشاطات ،  مواويع البحث، اختياره  مضامين المادة الدراسية
، ا جتماعية  المياسية  في صنع السرار د ن أي  دخا خارجي من أي جهةة كالمةت"  

سهة   "ح: ( علآ أن الحرية الفكرية لدى ال لبة هةي 9: 2004) في حين يؤكد الخ ايبة

،  لدى  يامه  بإجرا  الأبحا  العلمية، في التعبير عما يد ر في أذهالمه  أثنا  دراسته 
،  تحريره  من عسدة الخو   التهديد،  ذلك من خعل  عوره  باامن في الممارسة

بلةورة مووةوعية بةين    ،   شجيعه  علآ التعبير الحر في السضايا الم ر حةة أكاديميةاا  
   عرفها  ذى فةرج . عل المنا شة الفعالة ذات المعنآ افاد "العناصر التعليمية من خ

"درجة ممارسةة طلبةة ابامعةة حريةة التعةبير عةن  جهةات النظةر         : ( بألمها7: 2016)
 حريةة المشةاركة في صةنع السةرار     ،  الأفكار  حرية اختيار مضامين المةادة الدراسةية  

ابط محةددة د ن أي   حرية اختيار مضمون التسارير البحثيةة الخاصةة بهة   فةق وةو     
"حةق ال لبةة في   : ( بألمهةا 101: 2013)  يعرفها الظفيري  العةاتمي .  دخا خارجي"

 اختيار الأسا ذة  المسررات ، اختيار التخللات التي  مم  بها  درا ه   مؤهع ه 
 حسهة  في ا جتمةا    كةوين ارانهة   التعةبير عنهةا في       ، الدراسية التي يدرسةولمها 

 . الساعات الدراسية"
 التدريس خاصة لعضو هيئةمما سبق يتض  أن الحرية الفكرية في ابامعات ليمت 

،  التعةبير ، فهي حق ال لبة في حرية الفكر؛با لل الت  ال البة لمليت منها، فحمت
 حرية اختياره  التخللات  مضةامين المسةررات الدراسةية  حريةة مشةاركته  في      

 . ت ابامعيةالنشاطات  الرأي  المشاركة في اتخاذ السرارا
 من التقيرات المعاصرة الداعيةة إلى ا هتمةام بتنميةة مفهةوم الحريةة الفكريةة       

 التسةدم  ، الثورة المعلوما ية: ل البات ابامعة عموماا  كليات التربية خلوصًا ما يلي
 المتشةار الثةورة   ،  ثةورة ا  لةا ت  المواصةعت   ، العلمي  التكنولوجي المتمةار  

، ا هتمام بحسوت املممةان   زايد ،  بر ت ظاهرة العولمة، وى العالمالديمسراطية علآ ممت
حيث لم يعد العما التربوي يتمثا ،    ور النظريات التربوية،  الأخذ بالمنهج العلمي

با أصب  يشما ال ةرت  الأسةاليت الةتي    ، فسط في لمسا المعلومات من جيا إلى جيا
 (18: 2018، أحمد) .فكر   لمشاط  الخاصعلآ تمكن الفرد من اكتشا  المعرفة با عتماد 

 : منها،  يحسق  نمية مفهوم الحرية الفكرية ل البات ابامعة مجموعة من الأهدا 
     َّع ي ال البات حسهن في اختيار تخللا ه  الةتي  ناسةت  ةدرا هنَّ  مهةارا هن  ،

 .  حسهنَّ في المتسا  أسا ذ ه   المواد التي يدرسولمها
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 ئة التدريس يمكن استخدامها كتقذية راجعةة في تحمةين    وفر معلومات لأعضا  هي
 .  معرفة مدى التسدم لدى ال البات،    وير أسلوب التدريس

  (20: 2014، خ ايبة) . هيئة الفرصة لل البات علآ النسد  التفكير الملي 

   وفير بيئة محفزة للنمو المعرفي  الت بيسي ل البات المجتمع ابامعي بما ي ور  يحسةق 
 (32: 2011، عبدالله) .فع التنموية للمجتمع اتحلي  العالميالمنا

    تمكين ال البات من اتخاذ  رارا هن بألمفمهن حول بيئته  الدراسية  تحريةرهنَّ مةن
 (Macfarlane,2012,p731) .ا فتراوات المتعلسة بممتوى النضج لديهن

   التةدريس   اختع   درات  استعدادات ال البات فبعضهنَّ  ناسةبهنَّ أسةاليت في
إ  أن الةةبعو ااخةةر  ناسةةبه  الأسةةاليت التسليديةةة ،   سةةانا علميةةة مت ةةورة

لذلك   يجت علآ ابامعة أن  فرض نم اا ،  الوسانا المعتمدة علآ الور ة  السل 
 (290: 2015، القريت) .موحدًا في دراسة المسررات عند  علي  طالبا ها

 فلمفة الحرية الفكرية ل البات ابامعة : 
 لكةن ببمةاطة يسلةد هنةا أن     ، ن  ضية الفلمفة   عريفها  مجا  هةا متعةددة  إ

فلمفة الحريةة الفكريةة هةي محا لةة لبجابةة عةن التمةاؤل لمةاذا الحريةة الفكريةة في           
ابامعات  ما الداعي إليها  لماذا الم البة بالتأكيد عليها  تحسيسها؟  لعا من امجابات 

دراسة لمشر ها منظمةة التعةا ن  التنميةة في الميةدان     البليقة عن هذا المؤال ما  رد في 
فوفت ذكةرًا ألمة    يمكةن السيةام     ، عن لميفآ  فان، 2010ا  تلادي  البنك الد لي 

، بإدارة فعالة لمجتمعات أكاديمية معسدة جدًّا عن  طريق موظفين حكوميين بعيةدين عنة   
منحهةا ا سةتسعلية    في ، إلى ألم  ينبقي  رك هذ  المهمةة للمؤسمةات لمفمةها     إوافة

كما ألمة  يتةي  فةا ممارسةة حريتهةا الفكريةة       ، اعترافاا بأن احتياجا ها امدارية المختلفة
 هكذا  تجلآ السيود التي  فروها امدارة المركزية بالس ا  يحتاج ،  الأكاديمية بالكاما

  ضةيف دراسةة البنةك الةد لي ألمة  لتحمةين       . أن يتم  بالمر لمة  يتحلآ با ستجابة
  هيئةة ممةاحة متكافئةة أمةام كةا مةن المؤسمةات         عالية مؤسمات التعلي  العةالي ف

، الحكومية  الخاصة يمكن ان تمن  المل ات مزيد من ا ستسعلية للجامعات  المعاهد

  واعد إداريةة  ، بما يمم  فا العما بواس ة  نفيذ عمليات  عليمية  إجرا ات إدارية
 (155: 2017، باسع) .تمالمية  تم  بمزيد من المر لمة

 فلمفة الحرية الفكرية  الأكاديمية  سوم علآ أسةاس الأهميةة السلةوى فةذ      
لأن ابامعة   يمكن أن  كون جامعة فاعلةة  محسسةة لأهةدافها بةد ن الحريةة      ، الحرية

فابامعة هي التي  عد المفكرين  المثسفين  هرى البحةو   الدراسةات   ،  ا ستسعلية
 يؤكد ذلك ما ذكر   منآ . المجتمع  دفع المخاطر التي يواجههاالتي  تلدى لمشكعت 

ت( من أن ابامعةات إذا فسةدت حريتهةا أصةبحت موجهةة مةن  بةا        . د) عسرا ي
با سةتع  لمتانجة  المةلبية    ، فإن هذا التوجي  الملا لن يضر ابامعة فحمت، الد ل

رسا  سياسا ها في وةو   ذلك لأن الد لة الحديثة  تج  اهاها متزايدا م، المجتمع بأسر 
 ابامعات من أفضةا المؤسمةات الةتي  تةوفر فيهةا      ، المتاح من المعلومات الموووعية
( مةن أن  2000)  يدع  ذلك أيضا ما ذهت إلي  علةآ . ذخانر المعار  ا ختلاصية

الحرية الفكرية  الأكاديمية بالنمبة للتعلي  العالي وةر رة حتميةة اجتماعيةة   جوبةا     
 إذا  وعت ر ابة داخلية أ  خارجيةة علةآ النشةاط الفكةري     . فلمفيةدينيا  فريضة 

لأعضا  هيئة التدريس أ  ال البات سوا  في المجال التعليمي أ  المجتمع  حرما ه  مةن  
حق التعبير عن ارانه   أفكةاره   اختيةارا ه  اليوميةة هةا   ضةاياه   مشةكعت       

 المعدام الحرية الفكرية  الأكاديمية المجتمع يعنآ الحك  علآ ابامعة بامفعس الفكري 
 . في الوسط ابامعي يع   أد العسا  الفكر  حرمان المجتمع من  درات المبدعين

  نبع فلمفة الحرية الفكرية في ابامعات من الحق في التعلي  المنلوص علي  في 
الخاص في  ( من العهد الد لي13)  المادة( من امععم العالمي لحسوت املممان 56) المادة

فضةعا عةن   . الحسوت ا  تلادية  ا جتماعية الثسافية التي   عت عليها معظ  الةد ل 
 (2005، مؤتمر الحريات الأكاديمية) .النلوص الدستورية التي  ؤكد هذا الحق

 غ  عن السول فإن استسعلية ابامعات  عةد  ةرطا أساسةيا لنجةاح العمليةة      
يةة بةالحسوت ا  تلةادية  ا جتماعيةة  الثسافيةة      التعليمية  لذلك ذهبت اللجنةة المعن 

إلى  13في  عليسها العام ر ة    1999بالأم  المتحدة في د ر ها الحادية  العشرين لمنة 
أن الحق في التعلي    يمكن التمتةع بة  إ  إذا صةحبت  ا سةتسعلية  الحريةة الفكريةة       
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  واعد إداريةة  ، بما يمم  فا العما بواس ة  نفيذ عمليات  عليمية  إجرا ات إدارية
 (155: 2017، باسع) .تمالمية  تم  بمزيد من المر لمة

 فلمفة الحرية الفكرية  الأكاديمية  سوم علآ أسةاس الأهميةة السلةوى فةذ      
لأن ابامعة   يمكن أن  كون جامعة فاعلةة  محسسةة لأهةدافها بةد ن الحريةة      ، الحرية

فابامعة هي التي  عد المفكرين  المثسفين  هرى البحةو   الدراسةات   ،  ا ستسعلية
 يؤكد ذلك ما ذكر   منآ . المجتمع  دفع المخاطر التي يواجههاالتي  تلدى لمشكعت 

ت( من أن ابامعةات إذا فسةدت حريتهةا أصةبحت موجهةة مةن  بةا        . د) عسرا ي
با سةتع  لمتانجة  المةلبية    ، فإن هذا التوجي  الملا لن يضر ابامعة فحمت، الد ل

رسا  سياسا ها في وةو   ذلك لأن الد لة الحديثة  تج  اهاها متزايدا م، المجتمع بأسر 
 ابامعات من أفضةا المؤسمةات الةتي  تةوفر فيهةا      ، المتاح من المعلومات الموووعية
( مةن أن  2000)  يدع  ذلك أيضا ما ذهت إلي  علةآ . ذخانر المعار  ا ختلاصية

الحرية الفكرية  الأكاديمية بالنمبة للتعلي  العالي وةر رة حتميةة اجتماعيةة   جوبةا     
 إذا  وعت ر ابة داخلية أ  خارجيةة علةآ النشةاط الفكةري     . فلمفيةدينيا  فريضة 

لأعضا  هيئة التدريس أ  ال البات سوا  في المجال التعليمي أ  المجتمع  حرما ه  مةن  
حق التعبير عن ارانه   أفكةاره   اختيةارا ه  اليوميةة هةا   ضةاياه   مشةكعت       

 المعدام الحرية الفكرية  الأكاديمية المجتمع يعنآ الحك  علآ ابامعة بامفعس الفكري 
 . في الوسط ابامعي يع   أد العسا  الفكر  حرمان المجتمع من  درات المبدعين

  نبع فلمفة الحرية الفكرية في ابامعات من الحق في التعلي  المنلوص علي  في 
الخاص في  ( من العهد الد لي13)  المادة( من امععم العالمي لحسوت املممان 56) المادة

فضةعا عةن   . الحسوت ا  تلادية  ا جتماعية الثسافية التي   عت عليها معظ  الةد ل 
 (2005، مؤتمر الحريات الأكاديمية) .النلوص الدستورية التي  ؤكد هذا الحق

 غ  عن السول فإن استسعلية ابامعات  عةد  ةرطا أساسةيا لنجةاح العمليةة      
يةة بةالحسوت ا  تلةادية  ا جتماعيةة  الثسافيةة      التعليمية  لذلك ذهبت اللجنةة المعن 

إلى  13في  عليسها العام ر ة    1999بالأم  المتحدة في د ر ها الحادية  العشرين لمنة 
أن الحق في التعلي    يمكن التمتةع بة  إ  إذا صةحبت  ا سةتسعلية  الحريةة الفكريةة       



ة لدى طالبات الدرا�سات العليا... ة الفكريَّ مفهوم الحريَّ

مجلة العلوم التربوية والنفسية 139المجلد )12(  العـدد )4(  138

درجة مةن الحكة  الةذا ي     ":  ا ستسعل طبسا لتعريفها، للعاملين  ال عب  طالبات
لأتمة لكي  تخذ مؤسمات التعلي  العالي السرارات بفاعلية بالنمبة للعما الأكاديمي 

  ةد  ةال عميةد الأدب العربةي طة       .  معايير   إدار    ما ير بط بذلك من ألمشة ة" 
"  ينبقي لنا أن لمنتظر  عليمةا صةحيحا منتجةا مةن جامعةة   يتمتةع رجافةا        : حمين

 (285: 2015، القريت) . الحرية"با ستسعل 
 اسةةتسعلية ابامعةةات  أفرادهةةا    عةة  إلمشةةا  د ل داخةةا الد لةةة  لكنهةةا 
استسعلية فكرية  ع  تمكين ابامعة من  وع البرامج  المناهج  المسةررات التعليميةة   
   ويرها باستمرار  فق التقيرات العلمية  التسنية  احتياجات المجتمع  بسرارات مةن  

 كذلك تمكةين ابامعةة   ، رة ابامعة فسط  د ن  دخا سل ات أخرى من خراجهاإدا
من صياغة سياسة السبول بها  تحديد أعداد  ممتويات ال عب المسبولين بما يتفق مةع  

 . المياسة المعلنة للجامعة  بد ن  دخا سل ات خارجها
د إلى أن  لعا ما سبق إ ارة إلى أن فلمفة الحريةة الفكريةة في ابامعةات  مةتن    

ابامعة هي الرافعة التي تحسق للمجتمع استمرار     ور     يتحسق ذلك إ  بتةوافر  
 . الحرية الفكرية  الأكاديمية لأعضا  هيئة التدريس  ال لبة  المؤسمة ابامعية

 الحرية الفكرية ل البات ابامعة في امسعم : 
تأكيةد أسةبسية امسةعم في    غالبًا ما يلجأ المفكر ن المملمون إلى فكرة محوريةة ل 
 هي إلقا  أي  ساطة بين ، احترام حرية املممان  في احترام  كالت  عن لمفم  أمام الله

 كالمت هةذ  الوسةاطة الةتي لممةجها الفكةر الكنيمةي في أ ر بةا  را         . الله  املممان
حيةث  امةت   ، المفجار العع ة بين الكنيمة  المجتمع الأ ر بي في العلةور  الوسة آ  

 المبثةق عةن هةذ     ،  قييرية اكتمبت في مةا بعةد اسة  الحركةات امصةعحية     حركات 
  ةةوفير وةةمالمات  حترامهةةا في الألمظمةةة ، الحركةةات مبةةدأ حسةةوت الةةذات الفرديةةة

 (61: 2014، المما ي) . السوالمين الووعية
،  يرجع بعو المؤرخين أصول الحرية الفكرية في ابامعات إلى جذ ر إسعمية

 ذلك بداية عندما اتدهرت حركة الترجمةة  ، الثالمي افجري() يعديفي السرن الثامن الم

حيةث  ةهد الفكةر    ، لأعمال الفعسفة اليولمان للقة العربية   فميرها  التعليق علية  
امسعمي في العلر العباسي الأ ل لمهضة علمية  فكرية تحسست مةن خعفةا العديةد    

را  البحةةو  في لتلةةف مةةن امنجةةاتات العلميةةة مةةن  رجمةةة  إلمشةةا  مكتبةةات  إجةة 
مما ساه  في بنا  الحضارة امسعمية التي لم يكتت فا ا تدهار إ  لألمهةا  ، الموووعات

 .تحما فكرًا  ويًّا عميساا هو لمتاج عسا عر  حرية البحث  العل   مارسها  و ا  فععا
 (147-146: 2016،  فا  المالم)

بةا ذلةك عانةد غلةآ  عةالي       ، إن اتدهار الحضارة امسعمية لم يأت من فةراغ 
من ، الدين امسعمي في السران  المنة النبوية الشريفة التي أكدت علآ حرية املممان

گ                 ٹ ٹ چ  ، (39اايةةةة، الةةةنج ) چئم  ئى  ئي  بج   بح  بخٹ ٹ چ  ذلةةةك
 جميع النلوص الشرعية الواردة بشأن الحرية ، (21ااية، ال ور) چگ  ڳ  ڳ  ڳ 

سوا  ،  هذ  الحرية الم لسة ما لم تخالف الخير،  نادي بان املممان  لد حرّا في امسعم
 . فعند لالفتها الخير  تسيد حد دها   سف   نكم ، خير الفرد أ  المجتمع

 التأمةا  التةدبر في ظةواهر    ،  لسد حث امسعم علةآ حريةة العسةا  الفكةر    
ن حتةآ يلةا الفةرد     طالت باممعةا ، حيث خاطت العسا  استنهو الفكر، الكون
 أ ةاح فرصةة لبنةا   اتدهةار الثسافةة  الحضةارة       ، مما هيأ المبا لحرية العسةا ، اليسين

 (34: 2001، سكران) .امسعمية
مما سبق يتض  أن مبادم الحرية الفكرية من حرية العلة   البحةث كالمةت مةن     

ابامعةات   الأساسيات التي لمادي بها الدين امسعمي إ  ألمها لم  كن حرية فكريةة في 
 . بالمعنآ الحديث الذي هي علي  اان

 أبعاد الحرية الفكرية بالنمبة ل البات ابامعة : 
 التي يمكن ،  تضمن الحرية الفكرية بالنمبة ل البات ابامعة العديد من الأبعاد

هذ  الأبعاد يمكن ، من خعفا الكشف عن مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات ابامعة
، ؛ القريت12-10ص ص، 2016،  ذى فرج): ا علآ النحو التالي ووي  جوالمبه

 (41-31: 2004، ؛ الميمي288-290: 2015
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حيةث  ةهد الفكةر    ، لأعمال الفعسفة اليولمان للقة العربية   فميرها  التعليق علية  
امسعمي في العلر العباسي الأ ل لمهضة علمية  فكرية تحسست مةن خعفةا العديةد    

را  البحةةو  في لتلةةف مةةن امنجةةاتات العلميةةة مةةن  رجمةةة  إلمشةةا  مكتبةةات  إجةة 
مما ساه  في بنا  الحضارة امسعمية التي لم يكتت فا ا تدهار إ  لألمهةا  ، الموووعات

 .تحما فكرًا  ويًّا عميساا هو لمتاج عسا عر  حرية البحث  العل   مارسها  و ا  فععا
 (147-146: 2016،  فا  المالم)

بةا ذلةك عانةد غلةآ  عةالي       ، إن اتدهار الحضارة امسعمية لم يأت من فةراغ 
من ، الدين امسعمي في السران  المنة النبوية الشريفة التي أكدت علآ حرية املممان

گ                 ٹ ٹ چ  ، (39اايةةةة، الةةةنج ) چئم  ئى  ئي  بج   بح  بخٹ ٹ چ  ذلةةةك
 جميع النلوص الشرعية الواردة بشأن الحرية ، (21ااية، ال ور) چگ  ڳ  ڳ  ڳ 

سوا  ،  هذ  الحرية الم لسة ما لم تخالف الخير،  نادي بان املممان  لد حرّا في امسعم
 . فعند لالفتها الخير  تسيد حد دها   سف   نكم ، خير الفرد أ  المجتمع

 التأمةا  التةدبر في ظةواهر    ،  لسد حث امسعم علةآ حريةة العسةا  الفكةر    
ن حتةآ يلةا الفةرد     طالت باممعةا ، حيث خاطت العسا  استنهو الفكر، الكون
 أ ةاح فرصةة لبنةا   اتدهةار الثسافةة  الحضةارة       ، مما هيأ المبا لحرية العسةا ، اليسين

 (34: 2001، سكران) .امسعمية
مما سبق يتض  أن مبادم الحرية الفكرية من حرية العلة   البحةث كالمةت مةن     

ابامعةات   الأساسيات التي لمادي بها الدين امسعمي إ  ألمها لم  كن حرية فكريةة في 
 . بالمعنآ الحديث الذي هي علي  اان

 أبعاد الحرية الفكرية بالنمبة ل البات ابامعة : 
 التي يمكن ،  تضمن الحرية الفكرية بالنمبة ل البات ابامعة العديد من الأبعاد

هذ  الأبعاد يمكن ، من خعفا الكشف عن مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات ابامعة
، ؛ القريت12-10ص ص، 2016،  ذى فرج): ا علآ النحو التالي ووي  جوالمبه

 (41-31: 2004، ؛ الميمي288-290: 2015
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 حرية السبول بابامعة : 

، من المعلوم أن ال الت  حد  السادر علآ أن يحةدد لمةو  الةتعل  الةذي يرغبة      
 كةا مةا يمكةن    .   الذي يريد  غةير  ،  السدر الذي يناسب  في الو ت الذي يريد  هو

حتآ يكون ،   نو  ل  الفرص،  التووي  ل   إر اد ، عمل  هو مماعد   في ا ختيار
 من ث  يت  إخضاع  لمساييس الميول  ا ستعدادات حتآ يت  التأكةد  . بوسع  أن يختار

 ان التعل  الذي اختار  يتناست مع  درا   بالشكا الةذي يمكنة    ، من صدت اختيار 
إن البعةد الأ ل للحريةة الفكريةة هةو أن يكةون       مةن ثة  فة   . من إنجات مهمت  بنجاح

 ان يكةون حةراا في اختيةار    ، ال الت/ ال البة حراا في أن يدخا ابامعة أ    يدخلها
 الكلية  السمة  أ  التخلةص الةذي يتناسةت مةع اهتماما ة        ، لمو  ابامعة  مكالمها

مةن الشةر ط     ليس للجامعة علي  فيما يتلا باختيار إ  أن  تحسق. العسلية  المهنية
 .  السدرات العتمة لتلك الكلية أ  ذاك، العامة المتعلسة بالممتوى التحليلي

 استخدام ملادر التعل ،  أساليت التدريس، حرية اختيار المسررات الدراسية  : 

يكاد أن يتفق المربون  الفعسفة علآ أن من أه  جوالمت الحرية الفكرية  عةي  
  در   علآ التعبير عنها ، ف  الأكاديمية  ا جتماعيةال الت/ ال البة بنساط  و    وع

  در   علةآ طلةت المعرفةة العتمةة لة   في الو ةت       ، للكلية  أعضا  هيئة التدريس
، هذا فضع عن أن ال عب يتفةا  ون فيمةا بيةنه  في  ةدرا ه   إمكالمةا ه      . المناست

-راسية  لموعهالذلك فسد  وجت ور رة إع انه  الفرصة  ختيار عدد المسررات الد
التي يمكنه  دراستها خعل كا فلا دراسي أ  خعل العام الدراسي  -من بين المتاح

بما يتي  لل الت فرصة   ةع المرحلةة ابامعيةة بأسةر  أ      ، كا حمت است اعت . كل 
ليس هذا فحمت با إن ثمة مةن يةدعوا إلى وةر رة    . أب ئ مما يس ع  غير  من أ راب 

مشاركة في تحديد موووعات المناهج  المسةررات الدراسةية   إع ا  ال عب الفرصة لل
 اختيار أستاذ المسرر الذي يدرسون مع ؛ لألم   ةد يشةعر بعةو ال ةعب بالتجةا ب      
 التفاعا  ا ستسرار النفمي  السدرة العالية علآ ا ستيعاب مع أحةد أعضةا  هيئةة    

مةن التجةا ب   في حين أن بسية ال عب  د   يشعر ن معة  بةنفس السةدر    ، التدريس
فلةيس ثمةة عضةو هيئةة  ةدريس يحظةآ با فةات  روةي جميةع          .  التفاعا  ا ر ياح

. با  د يكون عضو هيئة التدريس سبباا في اختيار ال ةعب مسةررات معينةة   . ال عب
تمكين  من ،  الأستاذ الذي يردسها،  ير بط بحرية ال الت في اختيار المسررات الدراسة

مةةتسلة  التفاعةةا معهةةا  لمسةةدها   وظيفهةةا في حةةا  الوصةةول إلى المعرفةةة بلةةورة م
.  بما يؤدي إلى الوعي المعةرفي  ا جتمةاعي  املممةالمي   ، المشكعت االمية  الممتسبلية

الكتاب – من ث  ام ع  عن مبدأ  حد ية طريسة التدريس   حد ية ملدر المعرفة 
التي  شةجع علةآ    ا ها  نحو طرت التدريس  -ابامعي المسرر أ  مؤلف أستاذ المسرر

 . المنا شة  الحوار  التعل  الذا ي  البحث المو في

 حرية ا  تراك في الألمش ة ابامعية : 

يسول جون ديوي "  يمكن فلا الحرية المر ب ة بالنشةاط الخةارجي أ  البةدلمي    
فبد ن حرية الحركة  النشةاط يمةتحيا   ، عن الحرية المر ب ة بالفكر  الرغبة  الفرض

أي النشاط  -كما ألم . أن يعرفوا الأفراد الذين أ كا إليه  أمر  ربيته " علآ التربويين
 سيلة ال عب إلى الحك   السدرة علآ  فوت غايا ه  المختارة علآ أساس  -الخارجي
 لةةذلك كالمةةت حريةةة ا ةةتراك ال ةةعب في الألمشةة ة الةةتي  تفةةق  ميةةوف   . الةةتفكير

حرية  كوين ابماعةات أ  ا لمضةمام    ،  اهتماما ه  العسلية  المياسية  ا جتماعية
أحد أه  الأبعاد ، إلى ابماعات التي يمت يعون من خعفا مزا لة هذ  الألمش ة بحرية

 . الأساسية للحرية الفكرية ل لبة ابامعة

 حرية الرأي : 

من المعل  إلى  - هيمنة ا ها  الواحد في عملية التعل ، أن سيادة الرأي الواحد
، هذا فضع عما في  من  اد لحسانق كةثيرة ، للأخر  امتهان لشخليت هو  هر  -المتعل 

لةو أ يحةت فةذ  الأفكةار     ،  إجهاض لحسانق أخرى  حرمان المجتمع من ثرا  فكةري 
فالأفكار  اارا   نمةو   توالةد إذا  ع ةت  الملةهرت في بو سةة      .  اارا  أن  تع آ

الحرية الفكرية ل لبةة ابامعةة    من هنا غدت حرية الرأي  التعبير أه  أبعاد .  احد 
فال الت/ال البة ل  الحق في المنا شةة  النسةد  إبةدا     . إن لم يكن أهمها علآ امطعت

 التعبير عن رأي  في كافة الموووعات التي  سةع في مجةال تخللة   الةتي     ،  جهة لمظر 
سةوا  كةان   ،  المشكعت التي  عترو   التي  واج  مجتمعة  ،  سع خارج لم ات تخلل 
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. با  د يكون عضو هيئة التدريس سبباا في اختيار ال ةعب مسةررات معينةة   . ال عب
تمكين  من ،  الأستاذ الذي يردسها،  ير بط بحرية ال الت في اختيار المسررات الدراسة

مةةتسلة  التفاعةةا معهةةا  لمسةةدها   وظيفهةةا في حةةا  الوصةةول إلى المعرفةةة بلةةورة م
.  بما يؤدي إلى الوعي المعةرفي  ا جتمةاعي  املممةالمي   ، المشكعت االمية  الممتسبلية

الكتاب – من ث  ام ع  عن مبدأ  حد ية طريسة التدريس   حد ية ملدر المعرفة 
التي  شةجع علةآ    ا ها  نحو طرت التدريس  -ابامعي المسرر أ  مؤلف أستاذ المسرر

 . المنا شة  الحوار  التعل  الذا ي  البحث المو في

 حرية ا  تراك في الألمش ة ابامعية : 

يسول جون ديوي "  يمكن فلا الحرية المر ب ة بالنشةاط الخةارجي أ  البةدلمي    
فبد ن حرية الحركة  النشةاط يمةتحيا   ، عن الحرية المر ب ة بالفكر  الرغبة  الفرض

أي النشاط  -كما ألم . أن يعرفوا الأفراد الذين أ كا إليه  أمر  ربيته " علآ التربويين
 سيلة ال عب إلى الحك   السدرة علآ  فوت غايا ه  المختارة علآ أساس  -الخارجي
 لةةذلك كالمةةت حريةةة ا ةةتراك ال ةةعب في الألمشةة ة الةةتي  تفةةق  ميةةوف   . الةةتفكير

حرية  كوين ابماعةات أ  ا لمضةمام    ،  اهتماما ه  العسلية  المياسية  ا جتماعية
أحد أه  الأبعاد ، إلى ابماعات التي يمت يعون من خعفا مزا لة هذ  الألمش ة بحرية

 . الأساسية للحرية الفكرية ل لبة ابامعة

 حرية الرأي : 

من المعل  إلى  - هيمنة ا ها  الواحد في عملية التعل ، أن سيادة الرأي الواحد
، هذا فضع عما في  من  اد لحسانق كةثيرة ، للأخر  امتهان لشخليت هو  هر  -المتعل 

لةو أ يحةت فةذ  الأفكةار     ،  إجهاض لحسانق أخرى  حرمان المجتمع من ثرا  فكةري 
فالأفكار  اارا   نمةو   توالةد إذا  ع ةت  الملةهرت في بو سةة      .  اارا  أن  تع آ

الحرية الفكرية ل لبةة ابامعةة    من هنا غدت حرية الرأي  التعبير أه  أبعاد .  احد 
فال الت/ال البة ل  الحق في المنا شةة  النسةد  إبةدا     . إن لم يكن أهمها علآ امطعت

 التعبير عن رأي  في كافة الموووعات التي  سةع في مجةال تخللة   الةتي     ،  جهة لمظر 
سةوا  كةان   ،  المشكعت التي  عترو   التي  واج  مجتمعة  ،  سع خارج لم ات تخلل 
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أ  من خةعل ا ةتراك  في المةؤتمرات العلميةة     ، لك مع أستاذ  داخا  اعات الدرسذ
أ  عن طريق كتابة المسا ت في مجعت الحانط أ  المجعت التي  لةدر عةن   ،  الند ات

، فإن حرية الرأي ليمت م لسة كذلك،  كما أن الحرية ليمت م لسة. كليت  أ  جامعت 
ي بها عن ا نحرا   تحول د ن استخدامها سعحاا  إنما  تحدد ببعو السيود  التي  نأ

 هةذا التسيةد   يعةد    ، يهةدد الملةالح العامةة   ، لبورار بااخرين  عبئاا علآ المجتمع
 .  إنما هو در اا لععتدا ، حرمالماا من حق

 حرية المشاركة في امدارة ابامعية : 

الةتي ينتمةون    إن إفماح المجال لل ةعب للمشةاركة في إدارة المؤسمةة ابامعيةة    
فهة  الممةتفيد ن   ، أحد أه  الأبعاد الأساسية للحريةة الفكريةة ل لبةة ابامعةة    ، إليها

كما أن ممتسبله  يتحدد بشكا . الأ انا مما  سدم  ابامعة من خ ط  برامج  ألمش ة
 من ث  فمن حسه  ال بيعي أن يكون ف  . كبير  فق هذ  الخ ط  البرامج  الألمش ة

الوسةيلة   -أي مشةاركته  في امدارة -خاصةة  ألمة   . ع ممتسبله حق ا  تراك في صن
 لكن يبسآ التماؤل  انمًا حةول مةدى  مجةال    . العملية لتدريبه  علآ مواجهة الحياة

حيث أن الباحثة    تفق مع الرأي السانا بام را  الكامةا لل ةعب   ، هذ  المشاركة
عسةدة متشةابكة العع ةات    ف عب  ليلي الخةبرة في مؤسمةة م  ، علآ ابامعة  إدار ها

أمر   يمتسي  حال   من اللعت  بول  خاصة في ظا ، متعاروة الملالح غالباا، دانماا
 كةا مةا يمكةن أن يمةه  بة  ال ةعب هةو        . ما يواجه  التعلي  ابامعي من تحديات

  سيي  المناهج  أساليت التدريس ، المشاركة في   سيي  الأدا  التدريمي لأستاذ ابامعة
 ذلةك بمةؤاف  في لمهايةة    ،  جد ل اتحاورات  الت بيسات العملية  الميدالميةة ، بعةالمت

العام الدراسية عن رأيه  فيما درسو  مةن حيةث اتحتةوى  افةد   الأسةلوب  أن      
بما يماعد في   وير العملية ، يؤخذ بمسترحا ه  عند أي إجرا   ربوي يؤثر في دراسته 

حيةث  ، عب في ا متحالمةات الةتي  عسةد لتسيةيمه     باموافة إلى إ راك ال ، التعليمية
 الةزمن المخلةص لكةا    ، يمم  ف  بتنظيمها مةن حيةث اختيةار لمةو  ا متحالمةات     

 إ احةة  ،   وةع جةد ل ا متحالمةات   ،   وتيع الدرجات علآ بنود التسيي ، امتحان
 بهةذا  تحسةق   . الفرصة لل عب لمنا شة أستاذ المسرر في الدرجات التي حللوا عليها

إلى جالمت جو الثسة  التفةاه   ، فاندة من  را  ا متحان كحافز لل عب علآ التسدمال
 يعتةبر  .  الحرية الذي ينشأ  يمود بين أطةرا  العمليةة التعليميةة مةن جةرا  ذلةك      

ا تراك ال عب في اختيار عمدا  الكليات  رؤسا  ابامعةات أمةرا إيجابيةا لألمة  مةن      
 من لماحية .  في   سدير  احترام ارانه ، سراطيةلماحية يعود ال عب علآ ممارسة الديم

أخرى فإلم  يجعا عمدا  الكليات  رؤسا  ابامعات أحرص علةآ ملةالح ال ةعب    
 . باعتبار أن ف  يد في  بوؤه  هذا المنلت  بسانه  في ،  أكثر اهتماما به 

 الحرية في مجال البحث العلمي : 

حريات الفكر  التحليةا  : ثام، يض  كا الحريات ذات الللة بالعما البحثي
 ا جتما   التنسةا  المشةاركة   ،  النسد  السيام بمختلف المبادرات المر ب ة بهذا الشأن

،  المةفر إلى الخةارج  ، في ملتسيةات د ليةة ذات اللةلة باهتماما ة  العلميةة  البحثيةة      
 المشةر عات البحثيةة  الحلةول علةآ     ،  المشاركة في اتحاورات المبا رة أ  عن بعد

 لمشةر   وتيةع البحةو  العلميةة  كةا صةنو  المؤلفةات        ، لمعلومات  اسةتخدامها ا
، اليحيةا ي ) .لتوسيع حد د المعرفة املممالمية مع ا لتزام بأخع يات البحث العلمةي 

2018 :140) 

( أبعةاد الحريةة الفكريةة بالنمةبة ل البةات      157: 2017)   د لخةص عبةاس  
كير  التعبير عن الرأي  ممارسة الألمش ة ومان حريته  في التف: ابامعة  التي  تضمن

 وةمان حسهة  في   ، حمت ميوف   رغبا ه   اختيار لمو  الدراسة التي يرغبون فيهةا 
امبدا   تحسيق المما اة   كافؤ الفرص  مراعاة الفر ت الفردية بينه   ذلةك بتفريةد   

 اتحةادات   المناهج  المسررات الدراسية  المشاركة في إدارة  ؤ ن كليا ه  عبر مجةالس 
 .  ر ابط طعبية حسيسية  ليمت صورية أ  المتسانية

من خعل ما سبق نخلص إلى ألم  يمكن ا ستد ل علةآ بعةو معمة  مفهةوم     
: الحرية الفكرية لدى طالبات ابامعة في وو  أبعاد الحريةة الفكريةة  الةتي تمثلةت في    

ال البةةات   حريةةة اختيةةار، حريةةة اختيةةار ال البةةات للجامعةةة  الكليةةة  التخلةةص
 حريةة  ،  الحرية في مجةال البحةث العلمةي   ،  أساليت التدريس، للمسررات الدراسية

 .  حرية المشاركة في الألمش ة ال عبية،  حرية المشاركة في امدارة ابامعية، الرأي
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إلى جالمت جو الثسة  التفةاه   ، فاندة من  را  ا متحان كحافز لل عب علآ التسدمال
 يعتةبر  .  الحرية الذي ينشأ  يمود بين أطةرا  العمليةة التعليميةة مةن جةرا  ذلةك      

ا تراك ال عب في اختيار عمدا  الكليات  رؤسا  ابامعةات أمةرا إيجابيةا لألمة  مةن      
 من لماحية .  في   سدير  احترام ارانه ، سراطيةلماحية يعود ال عب علآ ممارسة الديم

أخرى فإلم  يجعا عمدا  الكليات  رؤسا  ابامعات أحرص علةآ ملةالح ال ةعب    
 . باعتبار أن ف  يد في  بوؤه  هذا المنلت  بسانه  في ،  أكثر اهتماما به 

 الحرية في مجال البحث العلمي : 

حريات الفكر  التحليةا  : ثام، يض  كا الحريات ذات الللة بالعما البحثي
 ا جتما   التنسةا  المشةاركة   ،  النسد  السيام بمختلف المبادرات المر ب ة بهذا الشأن

،  المةفر إلى الخةارج  ، في ملتسيةات د ليةة ذات اللةلة باهتماما ة  العلميةة  البحثيةة      
 المشةر عات البحثيةة  الحلةول علةآ     ،  المشاركة في اتحاورات المبا رة أ  عن بعد

 لمشةر   وتيةع البحةو  العلميةة  كةا صةنو  المؤلفةات        ، لمعلومات  اسةتخدامها ا
، اليحيةا ي ) .لتوسيع حد د المعرفة املممالمية مع ا لتزام بأخع يات البحث العلمةي 

2018 :140) 

( أبعةاد الحريةة الفكريةة بالنمةبة ل البةات      157: 2017)   د لخةص عبةاس  
كير  التعبير عن الرأي  ممارسة الألمش ة ومان حريته  في التف: ابامعة  التي  تضمن

 وةمان حسهة  في   ، حمت ميوف   رغبا ه   اختيار لمو  الدراسة التي يرغبون فيهةا 
امبدا   تحسيق المما اة   كافؤ الفرص  مراعاة الفر ت الفردية بينه   ذلةك بتفريةد   

 اتحةادات   المناهج  المسررات الدراسية  المشاركة في إدارة  ؤ ن كليا ه  عبر مجةالس 
 .  ر ابط طعبية حسيسية  ليمت صورية أ  المتسانية

من خعل ما سبق نخلص إلى ألم  يمكن ا ستد ل علةآ بعةو معمة  مفهةوم     
: الحرية الفكرية لدى طالبات ابامعة في وو  أبعاد الحريةة الفكريةة  الةتي تمثلةت في    

ال البةةات   حريةةة اختيةةار، حريةةة اختيةةار ال البةةات للجامعةةة  الكليةةة  التخلةةص
 حريةة  ،  الحرية في مجةال البحةث العلمةي   ،  أساليت التدريس، للمسررات الدراسية

 .  حرية المشاركة في الألمش ة ال عبية،  حرية المشاركة في امدارة ابامعية، الرأي
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 مماحة الحرية الفكرية الممموحة ل البات ابامعة : 
مزادها التعاطف ، رية م لسةليمت الحرية الفكرية المنشودة ل البات ابامعة ح

 هةي أمةور  وةعت لملةلحتها في المسةام      ،  اللوان ، مع ال البة ابامعية ود النظام
إيجاد الظر   المعنمة لحفز ال البة علآ بذل أحمةن  : فالتعاطف  الع ف هو. الأ ل

 الخر ج ، ب  أفضا الثمرات من عملها العلمي في ابامعة، د ن معو ات، جهودها
،  رصيد غ  من المعرفة العلمية، مستدرة، خلية مت ورة  وية  اثسة من لمفمهامنها بش

أ  الحرية التي  ع  "التمام "   ع  ،  ليس التعاطف.  لمظام فكري علمي يواج  الحياة
 اميحا  لل البة بأن رغبا ها الخاصة هةي  ، التر يق في  ر ط العما العلمي  مت لبا  

 (88: 1992، لا يال) .مووع الرعاية  العناية
إن البحث عن ا متيات العلمي  المعي من أجل  يستضةي أن يكةون مضةمون    

.  هو المعنآ الأ ل من هذين المعنيين المابسين، إ احة الحرية فا() التعاطف مع ال البة
،  لكن  ران  من ال لبة  د يتلور ن أن كا  ي  يمكن  ر يب  بمةا يروةي  ا عهة    

فال البة ابامعية مهمةا أكةدلما   .    المتو ع منه ،  و عه  ليس ،  ميوف ،  ظر فه 
فإن هةذا التأكيةد    - هذا أمر جوهري في الحياة ابامعية-حسها في ا ستسعل الفكري

يظا طموحًا يجت أن  سود ابامعة طالبا ها إلي  لأن ال البة ابامعيةة    ةزال إلممةالم     
 لو لم يكن كذلك لمةا كةان في   ، امعةمن أسا ذة اب،  أنمة فكرها، مشكل  علآ مربيها

الةتي  مةه  في  ةد    ،  ال البة ابامعية  ظا باحثة عن السيادة العارفة السويةة . ابامعة
 . بنيالمها العسلي  الفكري

فترحةت باتحاسةبة اللينةة    ،  ال البة ابامعية  د  سع تحت لموبات مةن الضةعف  
ق بعةو امجةرا ات امداريةة     عن طري، المثوية المخية التي  أ يها من غير استحسات

غةير أن هةذ    ،  تختلر ال ريق أمامهةا إلى التخةرج  ، التي  عفيها الممئولية من التسلير
 ليلةة  ، س حية الفكر  الةتفكير ، خالية الوفاض، ال البة عندما تخرج إلى معترك الحياة

اح إن محةك النجة  . فإلمها المئذ  درك خ ةأ الةذين ألسةوا بهةا إلى ميةدان الحيةاة      ، المعرفة
 ابامعة هي محو مكان لتز يد ال البات ،  ليس داخلها،  الفشا هو خارج ابامعة

 العمةا علةآ   ، فعبد مةن عةدم التهةا ن   ،   نها الزاد الذي يسيها من الفشا، بالعل 

 إ بةا   ،  عةدم التمةاها  التمةام  في مبادنة   أصةول      ، التشديد في العل   تحليل 
. فتكون هذ  هي الحرية في إطار النظةام ، ق النظامبحيث تحس، الأسس  السواعد المرعية

 . في ابامعة  الحياة، إن  عي ال البة ابامعية بهذ  الحسيسة هي سر نجاحها
 ممؤ ليات ابامعات لتنمية مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبا ها : 

، علآ ابامعات  وفير الوسانا الكفيلة بالنهوض بمفهوم الحرية الفكرية لدى طالبا ها
 :  منها

   عين  استس اب أفضا أعضا  هيئة التدريس الحانزين علآ صفات   درات مميز 
 .تمكنه  من  هيئةة ال البةات علةآ ممارسةة الحريةة الفكريةة في حةد د  وةوابط        

 (98: 2014، الخ ايبة)

       هيئة ال البات لحسيسة  احد  أن الحرية الفكرية  الممةؤ لية سمةتين متعتمةتين 
نهمةا حيةث أن الممةؤ لية  ةأ ي في المسةام الأ ل  سةابسة للحريةة        يمكن الفلةا بي 

الفكرية  بالتالية  بد أن  كةون مر ب ةة باوة ع  ال البةات علةآ ممةؤ ليا هنَّ       
 (47: 2010، هادي) .الخاصة بهن

 : الدراسات السابقة

يوجد عدد مةن الدراسةات الةتي لما شةت الحريةة الفكريةة ل ةعب  طالبةات         
 : لك الدراسات من  ، ابامعة

إلسا  الضةو  علةآ مفهةوم الحريةة     : ( دراسة هدفت إلى2006) أجرى ابندي
 التعةر  علةآ   ،  أبعادها الأكاديميةة  الفكريةة بالنمةبة ل لبةة جامعةة امسةكندرية      

 جهات لمظر عينة من طعب البكالوريوس بكلية التربيةة اامعةة امسةكندرية حةول     
ريته  الأكاديميةة  الفكريةة  فسةاا لمةتقير ابةنس      المعو ات التي تحول د ن ممارسته  لح

  وع  لور مسترح يمكن من خعل  أن تحسق امدارة ابامعية ل عبهةا  ،  التخلص
  ةد لمهضةت الدراسةة في جملتهةا علةآ المةنهج الوصةفي        . الحرية الأكاديمية المنشةودة 

 بل  حجمهةا  امستبالمة كأداة للدراسة طبست علآ عينة ، بأسلوبي  الممحي  التحليلي
  د  وصلت الدراسة إلى أن هناك فر  اا ذات د لةة إحلةانية   ، (طالت  طالبة415)
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 إ بةا   ،  عةدم التمةاها  التمةام  في مبادنة   أصةول      ، التشديد في العل   تحليل 
. فتكون هذ  هي الحرية في إطار النظةام ، ق النظامبحيث تحس، الأسس  السواعد المرعية

 . في ابامعة  الحياة، إن  عي ال البة ابامعية بهذ  الحسيسة هي سر نجاحها
 ممؤ ليات ابامعات لتنمية مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبا ها : 

، علآ ابامعات  وفير الوسانا الكفيلة بالنهوض بمفهوم الحرية الفكرية لدى طالبا ها
 :  منها

   عين  استس اب أفضا أعضا  هيئة التدريس الحانزين علآ صفات   درات مميز 
 .تمكنه  من  هيئةة ال البةات علةآ ممارسةة الحريةة الفكريةة في حةد د  وةوابط        

 (98: 2014، الخ ايبة)

       هيئة ال البات لحسيسة  احد  أن الحرية الفكرية  الممةؤ لية سمةتين متعتمةتين 
نهمةا حيةث أن الممةؤ لية  ةأ ي في المسةام الأ ل  سةابسة للحريةة        يمكن الفلةا بي 

الفكرية  بالتالية  بد أن  كةون مر ب ةة باوة ع  ال البةات علةآ ممةؤ ليا هنَّ       
 (47: 2010، هادي) .الخاصة بهن

 : الدراسات السابقة

يوجد عدد مةن الدراسةات الةتي لما شةت الحريةة الفكريةة ل ةعب  طالبةات         
 : لك الدراسات من  ، ابامعة

إلسا  الضةو  علةآ مفهةوم الحريةة     : ( دراسة هدفت إلى2006) أجرى ابندي
 التعةر  علةآ   ،  أبعادها الأكاديميةة  الفكريةة بالنمةبة ل لبةة جامعةة امسةكندرية      

 جهات لمظر عينة من طعب البكالوريوس بكلية التربيةة اامعةة امسةكندرية حةول     
ريته  الأكاديميةة  الفكريةة  فسةاا لمةتقير ابةنس      المعو ات التي تحول د ن ممارسته  لح

  وع  لور مسترح يمكن من خعل  أن تحسق امدارة ابامعية ل عبهةا  ،  التخلص
  ةد لمهضةت الدراسةة في جملتهةا علةآ المةنهج الوصةفي        . الحرية الأكاديمية المنشةودة 

 بل  حجمهةا  امستبالمة كأداة للدراسة طبست علآ عينة ، بأسلوبي  الممحي  التحليلي
  د  وصلت الدراسة إلى أن هناك فر  اا ذات د لةة إحلةانية   ، (طالت  طالبة415)
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 كالمةت للةالح   ، في مجال حرية إبدا  الرأي مع الأسةتاذ في المنا شةة داخةا اتحاوةرة    
أما في ما يخو حرية المشاركة في النةد ات  اللسةا ات  اتحاوةرات    ، الأ مام العلمية

 . جا ت الفر ت للالح التخللات الأدبيةالعامة في الكلية فسد 
 عر   ا ع ممارسة ال لبة : ( دراسة هدفت إلى2009)  أجرى الشبول  الزيود

، للحرية الفكرية في ابامعات الأردلمية العامةة  الخاصةة كمةا يراهةا ال لبةة ألمفمةه       
 استخدمت المنهج الوصفي الممحي  ا ستبالمة كأداة للدراسة طبست علآ عينةة بلة    

 أ وةحت الدراسةة أن  سةديرات ال لبةة لدرجةة      ، طالبًةا  طالبةة   (1087) مهاحج
  ةد  ، ممارسته  للحرية الفكرية في ابامعات العامة  الخاصة كالمت بدرجةة متوسة ة  

ث  يلي  بالمر بة الثالمية مجال الحرية ، جا  مجال الحرية في التعبير عن الرأي بالمر بة الأ لى
 في المر بة الأخيرة ، ة الثالثة الحرية في مجال اتخاذ السراراتث  بالمر ب، في البحث العلمي

 . جا  مجال الحرية في مجال الدراسة
الو و  علآ  ا ةع ممارسةة   : ( دراسة هدفت إلى2011) في حين أجرى الزكي

 الكشةف عةن   ، ال لبة للحرية الأكاديمية اامعة الملك فيلا من  جهةة لمظةر ال لبةة   
 لبة لممارسةة الحريةة الأكاديميةة اامعةة الملةك فيلةا  بعةاا        د لة الفر ت في  سدير ال

 تم ،  لتحسيق ذلك استخدمت الدراسة المةنهج الوصةفي الممةحي   ، لمتقيرات الدراسة
 كالمةت أهة  لمتةانج    ، ( طالبًةا  طالبةة  1112)   بيق إستبالم  علآ عينة بلة  حجمهةا  

ا من  جهة لمظةر أفةراد   إن درجة ممارسة الحرية الأكاديمية اامعة الملك فيل: الدراسة
 التعةبير  ،  كذلك للمحورين البحةث العلمةي  ، العينة من ال لبة متوس ة بشكا عام

 . في حين جا ت درجة ممارسة اتحور الأ ل حرية الدراسة وعيفة، عن الرأي
التعةر   : بدراسة هةدفت إلى  (Linvill and Havice,2011)   ام كا من

، اسي الذي يثير  الأسا ذة في الفلول الدراسيةعلآ كيفية مواجهة ال لبة للتحيز المي
  ةد  ،  استخدم الباحث المةنهج الوصةفي الممةحي  المسابلةة العامةة كةأداة للدراسةة       
 فة   ، أ ارت لمتانج الدراسة إلى أن الأسا ذة ه  الذين يدير ن النسةا  في اتحاوةرة  

بمووةو    إن لم يكةن لة  عع ةة    ،  حده  اختيار المووةو  الةذي يرغبةون بمنا شةت     
كما أن ال لبة يتجنبون إبدا  الةرأي المخةالف ارانهة  خوفةا مةن اسةتجابة       . الدرس

في حين يرى بعو ال لبة أن ال لبة الةذين  ، أ  سخريت  منه ، الأستاذ الملبية نحوه 
كما يحلةلون علةآ   ،  تفق اراؤه  مع الأستاذ يمم  ف  المشاركة في الحوار  المنا شة

أما ال لبة المعاروون للأستاذ فيشعر ن بألمه  في صرا  . ه درجات مر فعة في  اجبا 
فه    يمت يعون مواجهة هجوم  عليه  باعتبار  الأ ةوى فكةرًا   ، مع الأستاذ المتحيز

 .  لدي  المل ة بتسديره 
استخدمت المنهج الوصفي  دراسة (Brooks and Young,2011)  أجرى

أجريةت علةآ عينةة    ،  تمكين المةتعل  ا ر باطي بهد  استكشا  العع ة بين الدافع 
 تم   بيق ، طالبًا  طالبة من الدارسين في كبرى ابامعات الأمريكية 419 كولمت من 

من  لك الفلول لم  عط لل لبةة   4، استبالمة تم  وتيعها علآ ال لبة في فلول الدراسة
يةة  في حين الفلول الأخرى أع يت فة  حر ، حرية ا ختيار في إعداد  اجبات المسرر

ا ختيار في إعداد الواجبات  التي  ترا ح بين  سدي   ر ةة بحةث أ   سةدي  ا ختبةار     
  د أ وحت لمتانج الدراسةة أن هنةاك عع ةة إيجابيةة بةين إ احةة الفرصةة        . النهاني

 . لل الت في حرية ا ختيار  أثر  في تحفيز  تمكين  من التعل 
 استخدمت المةنهج   التي (Macfarlane, 2012)  شملت دراسة ماكفارلين

حيةةث  حةة  أن معظةة  ، الوصةةفي التحليلةةي محا لةةة إعةةادة  ةةأطير الحريةةة الفكريةةة
الدراسات التي أجريت  تحد  عن الحرية الأكاديمية  الفكرية الخاصة بحسوت أعضا  

كمةا  ،   د حا ل التمييز في دراسةت  بةين الحسةوت اميجابيةة  المةلبية     ، هيئة التدريس
 إن ذلك  د يترك أثرا إيجابيا في ، لأكاديمية لل لبة في ابامعاتطالت بتعزيز الحسوت ا

 .  خلية ال الت ابامعي
( التعةر  علةآ رأى طلبةة جامعةة     2013)  حا لت دراسةة لمبيلةة الكنةدري   

 اسةتخدمت الدراسةة   . الكويت حول فرصة الحرية الأكاديمية المتاحة ف  في ابامعةة 
( 570)   كولمت عينة الدراسة من. ة للدراسةالمنهج الوصفي الممحي  ا ستبالمة كأدا

فسد أ و  بعو :   د  وصلت الدراسة إلى عدد من النتانج من أهمها. طالبًا  طالبة
ال لبة أن الحرية المتاحة ف  كالمةت بلةور مر فعةة في الكةثير مةن المجةا ت؛ منهةا في        

، لحر عةن الةرأي  اتحاورات الدراسية بحيث  تاح ف  فرص الحوار  المنا شة  التعبير ا
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في حين يرى بعو ال لبة أن ال لبة الةذين  ، أ  سخريت  منه ، الأستاذ الملبية نحوه 
كما يحلةلون علةآ   ،  تفق اراؤه  مع الأستاذ يمم  ف  المشاركة في الحوار  المنا شة

أما ال لبة المعاروون للأستاذ فيشعر ن بألمه  في صرا  . ه درجات مر فعة في  اجبا 
فه    يمت يعون مواجهة هجوم  عليه  باعتبار  الأ ةوى فكةرًا   ، مع الأستاذ المتحيز

 .  لدي  المل ة بتسديره 
استخدمت المنهج الوصفي  دراسة (Brooks and Young,2011)  أجرى

أجريةت علةآ عينةة    ،  تمكين المةتعل  ا ر باطي بهد  استكشا  العع ة بين الدافع 
 تم   بيق ، طالبًا  طالبة من الدارسين في كبرى ابامعات الأمريكية 419 كولمت من 

من  لك الفلول لم  عط لل لبةة   4، استبالمة تم  وتيعها علآ ال لبة في فلول الدراسة
يةة  في حين الفلول الأخرى أع يت فة  حر ، حرية ا ختيار في إعداد  اجبات المسرر

ا ختيار في إعداد الواجبات  التي  ترا ح بين  سدي   ر ةة بحةث أ   سةدي  ا ختبةار     
  د أ وحت لمتانج الدراسةة أن هنةاك عع ةة إيجابيةة بةين إ احةة الفرصةة        . النهاني

 . لل الت في حرية ا ختيار  أثر  في تحفيز  تمكين  من التعل 
 استخدمت المةنهج   التي (Macfarlane, 2012)  شملت دراسة ماكفارلين

حيةةث  حةة  أن معظةة  ، الوصةةفي التحليلةةي محا لةةة إعةةادة  ةةأطير الحريةةة الفكريةةة
الدراسات التي أجريت  تحد  عن الحرية الأكاديمية  الفكرية الخاصة بحسوت أعضا  

كمةا  ،   د حا ل التمييز في دراسةت  بةين الحسةوت اميجابيةة  المةلبية     ، هيئة التدريس
 إن ذلك  د يترك أثرا إيجابيا في ، لأكاديمية لل لبة في ابامعاتطالت بتعزيز الحسوت ا

 .  خلية ال الت ابامعي
( التعةر  علةآ رأى طلبةة جامعةة     2013)  حا لت دراسةة لمبيلةة الكنةدري   

 اسةتخدمت الدراسةة   . الكويت حول فرصة الحرية الأكاديمية المتاحة ف  في ابامعةة 
( 570)   كولمت عينة الدراسة من. ة للدراسةالمنهج الوصفي الممحي  ا ستبالمة كأدا

فسد أ و  بعو :   د  وصلت الدراسة إلى عدد من النتانج من أهمها. طالبًا  طالبة
ال لبة أن الحرية المتاحة ف  كالمةت بلةور مر فعةة في الكةثير مةن المجةا ت؛ منهةا في        

، لحر عةن الةرأي  اتحاورات الدراسية بحيث  تاح ف  فرص الحوار  المنا شة  التعبير ا
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،   سةدي  المسترحةات للأسةتاذ   ، كما  تاح ف  الحرية في أدا  الواجبات  ألمش ة المسةرر 
باموافة إلى ا لتحةات بالكليةة الةتي  رغةت     ،  التواصا مع  خارج الفلا الدراسي

في حةين لةوح  أن اسةتجابات    .  اختيار التخلص العلمةي المناسةت لسدرا ة    ، فيها
ن  وافر فرص الحرية من حيث  در ه  علةآ إبةدا  الةرأي    ال لبة كالمت متوس ة بشأ
 التعةبير عةن   ،   مجيا المسررات الدراسية  اختيار الأسا ذة، المعارض لأستاذ المسرر

  التواصا، ال عبية ا لمضمام إلى التنظيمات ، الرأي في الند ات  المهرجالمات ال عبية
  الةرأي في السةرارات  اللةوان      إبةدا ،  طرح المسترحات فة  ، مع السيادات ابامعية

 .  السدرة علآ  سدي  الشكا ى، ابامعية ال عبية
التعةر  علةآ   : ( بدراسة هةدفت إلى 2013)   ام كا من الظفيري  العاتمي

درجة ممارسةة طلبةة جامعةة الكويةت للحريةة الأكاديميةة  د ر المنةاهج الدراسةية في         
الوصةفي الممةحي  بنةا  اسةتبالمة       لتحسيق هذا افد  تم اسةتخدام المةنهج  .  عزيزها

  د  وصلت الدراسة إلى لمتانج عدة . ( طعب707) طبست علآ عينة عشوانية  وامها
أن  سديرات أفراد العينة لدرجة ممارسته  للحرية في جامعة الكويةت  : كان من أهمها

كمةا لم  شةر النتةانج إلى  جةود فةر ت ذات د لةة       ، كالمت متوس ة في جميع المجةا ت 
 لكنها من جهة أخرى أ ارت إلى  جود ، ية بين المتوس ات  ىعزى لمتقير النو إحلان

 هةذا مؤ ةر علةآ أن طبيعةة     ، فر ت بين المتوس ات  ىعزى لمتقير التخلص  الكلية
المناهج في الكليات النظرية  ماعد ال الت ابةامعي علةآ ممارسةة حريتة  الأكاديميةة      

 . يعة المناهج في الكليات العلمية خلوصًا في التعبير عن الرأي أكثر من طب
 ا ع ممارسة ال لبة للحرية الأكاديمية : ( ببحث2016) كما عنيت دراسة المالم

 اسةتهدفت  ، في ابامعات الحكومية  الأهلية بالمعودية كمةا يراهةا ال لبةة ألمفمةه     
معرفة درجة  جود فر ت ذات د لة إحلانية في ممارسة ال لبة للحرية الأكاديميةة في  
ابامعات المعودية الحكوميةة  الأهليةة  عةود  خةتع  النةو   التخلةص  لمةو         

 اعتمدت الدراسة علآ المنهج الوصفي الممحي  امسةتبالمة كةأداة للدراسةة    . ابامعة
 أظهرت لمتانج الدراسةة أن  . ( طالبًا  طالبة1226) طبست علآ عينة عشوانية  وامها

لأكاديمية في ابامعةات الحكوميةة  الأهليةة     سديرات ال لبة لدرجة ممارسته  للحرية ا
 . بالمعودية كالمت كبيرة ما عدا مجال الدراسة فحلا علآ درجة متوس ة

الكشةف عةن درجةة ممارسةة طلبةة جامعةة       : (2016)  حا لت دراسةة فةرج  
 التعةر  علةآ الفةر ت ذات الد لةة     ، ال انف للحرية الفكرية مةن  جهةة لمظةره    

في ممارسة الحرية الفكرية  فسا للجنس  الممار  الممةتوى  امحلانية بين طلبة ابامعة 
 استخدمت الدراسة المنهج الوصفي الممةحي  ا سةتبالمة كةأداة للدراسةة     . الدراسي

 كالمةت أهة  لمتةانج    . (طالت  طالبةة 1155) طبست علآ عينة عشوانية طبسية  وامها
مةن  جهةة    أن ممتوى ممارسة الحرية الفكرية لدى طعب جامعةة ال ةانف  : الدراسة

 . لمظره  جا  بدرجة متوس ة
حا لةة إثةارة الةزخ     : ( دراسةة  ةتلخص أهةدافها في   2017)  أجرى عبةاس 

ثة  بيةان   ،  الحوار حول  ضية الحرية الأكاديمية  الفكرية مفهوماا  اص عحاا  د لةة 
 الكشف ، معم  خبرة سنقافورة في مجال الحرية الأكاديمية  الفكرية بالتعلي  ابامعي

ا ع ابهود الملرية  إلى أي مدى  تفق أ  تختلف مع الخبرة المنقافورية في مجال عن  
 خللةت الدراسةة إلى   ،  اعتمدت الدراسة المنهج المسارن، الحرية الأكاديمية  الفكرية

الدرس الأ ل يتعلةق بكيفيةة صةعود    : أهمها، مجموعة من النتانج  الدر س الممتفادة
 مةن المعةر   أن المعرفةة      ، علآ الممةتوى الةد لي  سنقافورة لمدينة معرفية لماجحة 

يمكن أن  نتج  يمتفاد منها في  يو  الحرية بشكا فعلةي  علةآ أرض الوا ةع حتةآ     
كمةا  وصةلت إلى أن التعلةي     ،  إن رفعت الد لة  عار المركزية أ  عدم  قيير السيادة

لنمةوذج التربةوي   ابامعي  العالي في سنقافورة لعت د رًا مهمًّةا في  قةيير    ةوير ا   
،  حسق الت ور التس   التكنولوجي الذي أدى إلى المعجةزة ا  تلةادية في سةنقافورة   

 المر لمة في النظام التعليمي  الت وير الممتمر يعكس حسيسة الحرية   جودها في الوا ع 
 . ممارسة  ا تناعًا   سديرًا

ات التربيةة  إلسا  الضو  علآ  ا ع د ر كلية : (2018)  استهدفت دراسة أحمد
، في  نميةةة مكولمةةات الحريةةة الفكريةةة لةةدى طلبةةة المرحلةةة ابامعيةةة الأ لى بالكليةةة  

 استخعص  لور مسترح لتفعيا د ر كليات التربية في  نمية مكولمات الحرية الفكرية 
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لأكاديمية في ابامعةات الحكوميةة  الأهليةة     سديرات ال لبة لدرجة ممارسته  للحرية ا
 . بالمعودية كالمت كبيرة ما عدا مجال الدراسة فحلا علآ درجة متوس ة

الكشةف عةن درجةة ممارسةة طلبةة جامعةة       : (2016)  حا لت دراسةة فةرج  
 التعةر  علةآ الفةر ت ذات الد لةة     ، ال انف للحرية الفكرية مةن  جهةة لمظةره    

في ممارسة الحرية الفكرية  فسا للجنس  الممار  الممةتوى  امحلانية بين طلبة ابامعة 
 استخدمت الدراسة المنهج الوصفي الممةحي  ا سةتبالمة كةأداة للدراسةة     . الدراسي

 كالمةت أهة  لمتةانج    . (طالت  طالبةة 1155) طبست علآ عينة عشوانية طبسية  وامها
مةن  جهةة    أن ممتوى ممارسة الحرية الفكرية لدى طعب جامعةة ال ةانف  : الدراسة

 . لمظره  جا  بدرجة متوس ة
حا لةة إثةارة الةزخ     : ( دراسةة  ةتلخص أهةدافها في   2017)  أجرى عبةاس 

ثة  بيةان   ،  الحوار حول  ضية الحرية الأكاديمية  الفكرية مفهوماا  اص عحاا  د لةة 
 الكشف ، معم  خبرة سنقافورة في مجال الحرية الأكاديمية  الفكرية بالتعلي  ابامعي

ا ع ابهود الملرية  إلى أي مدى  تفق أ  تختلف مع الخبرة المنقافورية في مجال عن  
 خللةت الدراسةة إلى   ،  اعتمدت الدراسة المنهج المسارن، الحرية الأكاديمية  الفكرية

الدرس الأ ل يتعلةق بكيفيةة صةعود    : أهمها، مجموعة من النتانج  الدر س الممتفادة
 مةن المعةر   أن المعرفةة      ، علآ الممةتوى الةد لي  سنقافورة لمدينة معرفية لماجحة 

يمكن أن  نتج  يمتفاد منها في  يو  الحرية بشكا فعلةي  علةآ أرض الوا ةع حتةآ     
كمةا  وصةلت إلى أن التعلةي     ،  إن رفعت الد لة  عار المركزية أ  عدم  قيير السيادة

لنمةوذج التربةوي   ابامعي  العالي في سنقافورة لعت د رًا مهمًّةا في  قةيير    ةوير ا   
،  حسق الت ور التس   التكنولوجي الذي أدى إلى المعجةزة ا  تلةادية في سةنقافورة   

 المر لمة في النظام التعليمي  الت وير الممتمر يعكس حسيسة الحرية   جودها في الوا ع 
 . ممارسة  ا تناعًا   سديرًا

ات التربيةة  إلسا  الضو  علآ  ا ع د ر كلية : (2018)  استهدفت دراسة أحمد
، في  نميةةة مكولمةةات الحريةةة الفكريةةة لةةدى طلبةةة المرحلةةة ابامعيةةة الأ لى بالكليةةة  

 استخعص  لور مسترح لتفعيا د ر كليات التربية في  نمية مكولمات الحرية الفكرية 
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،  لتحسيق هذ  الأهدا  استخدمت الباحثة المةنهج الوصةفي التحليلةي   . لدى طعبها
وعف د ر كليةات التربيةة في  نميةة    : منها، د من النتانج  د  وصلت الباحثة إلى عد

 . مكولمات الحرية الفكرية لدى طعبها

 : التعقيب على الدراسات السابقة

 : من خعل السرا ة المتألمية للدراسات المابسة فإلم  يمكن رصد المعحظات التالية
 رم أكدت علآ أهمية  وافر جةو مةن الحريةة داخةا الحة      معظ  الدراسات المابسة

بتميير   من ث  فسد طالبت الممئولين، -  منها الحرية الفكرية لل البات -ابامعي
 . أمور ابامعات بضر رة سعيه  اباد إلى  رسيخها   أصيا مبادنها  مسوما ها

 إلى أن الحرية الفكرية المنشودة لل عب  ال البات ليمت  أ ارت بعو الدراسات
 الت/ال البة ود النظام  اللوان   الأعرا  مؤداها التعاطف مع ال، حرية م لسة

فالتعاطف يكون بإيجاد الظر   المعنمة لحفز ال الت/ال البة علآ بذل ، ابامعية
أ لآ جهود د ن معو ات ب  أفضا الثمرات من عملة  العلمةي  ا جتمةاعي    

 .  ليس التعاطف يع  التمام  مع  عند الخر ج عن حد د اللوان  ابامعية، اباد

        أ ارت بعو الدراسات إلى معالماة بعةو ال لبةة مةن التضةييق علةيه  في طةرح
 .  أثر ذلك علآ لمفمية ال الت، ارانه  المخالفة للأستاذ ابامعي

    استخدمت الدراسات المابسة المنهج المسارن  المنهج الوصفي سوا  أكةان ممةحيًّا
راسةات الةتي اسةتخدمت      شترك الدراسةة الحاليةة مةع الد   ، أم تحليليًّا أم ار باطيًّا

 . المنهج الوصفي بأسلوبية التحليلي  الممحي

      بينمةا عينةة   ، معظ  الدراسات المابسة كالمةت عينةة الدراسةة طلبةة البكةالوريوس
 . الدراسة الحالية طالبات الدراسات العليا

      استفادت الدراسة الحالية من الدراسات المابسة في تحديد أهة  اتحةا ر الةتي يجةت
كما اسةتفادت مةن الدراسةات المةابسة في  فمةير النتةانج الةتي        ، دراسة نا فا بال

 .  وصلت فا  مسارلمتها بما سبسها

      تختلف الدراسة الحالية عن الدراسات المابسة في ألمها  ركةز علةآ  أصةيا مفهةوم
الحرية الفكرية بالنمبة ل البات ابامعة  أبعاد ذلك المفهوم  من ث  تحديد مماحة 

، الممموحة ل البات ابامعة مةن خةعل أدبيةات البحةث التربةوي     الحرية الفكرية 
 التعر  علآ مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا بكليةة التربيةة   
في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية  فيما إذا كةان هةذا المفهةوم يحتةاج إلى     

 . تحديد أكثر د ة   ووحًا

 : إجراءات الدراسة

 : اسةمنهج الدر
بأسةلوب  الممةحي   -استخدمت الباحثةة في الدراسةة الحاليةة المةنهج الوصةفي      

؛ ذلك لكون هذا المنهج هو أكثر مناهج البحث -ممتعينة بأحد أد ا    هي امستبالمة
 الوصةول إلى إجابةات  مةه  في  صةف     ،  تحسيق أهةدافها ، مع مة ل بيعة الدراسة

ك فسةد اعتمةدت الباحثةة هةذا المةنهج في       تحليا لمتانج استجابات أفراد العينةة  لةذل  
 . دراستها

 : مجتمع الدراسة
 ألف مجتمع الدراسة من جميع طالبات الدراسات العليا الع ي ألمهيْنَ الدراسةة  
المنهجية في مرحلتي الماجمتير  الدكتورا  بكلية التربية في جامعة اممام محمد بن سعود 

  ةد بلة    ، هة1441-1440ام ابامعي امسعمية في الفلا الدراسي الأ ل من الع
 بما أن عدد ال البات الع ي ألمهيْنَ الدراسة المنهجية . ( طالبة234) عددهنَّ ما يسارب

( فسد تم   بيق أداة الدراسةة  234) في مرحلتي الماجمتير  الدكتورا  كان صقيًرا لممبيًّا
( إسةتبالمة أي  234) ( إستبالمة فسةط مةن أصةا   148) استعادت الباحثة. عليهن جميعًا

 يبين ابد ل التالي  وتيع أفةراد  . ( من مجمو  أفراد مجتمع الدراسة%3. 63) بنمبة
العينة الذين أجابوا علآ أداة الدراسة  فساةا للسمة   المرحلةة الدراسةية علةآ النحةو       

 : التالي
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      تختلف الدراسة الحالية عن الدراسات المابسة في ألمها  ركةز علةآ  أصةيا مفهةوم
الحرية الفكرية بالنمبة ل البات ابامعة  أبعاد ذلك المفهوم  من ث  تحديد مماحة 

، الممموحة ل البات ابامعة مةن خةعل أدبيةات البحةث التربةوي     الحرية الفكرية 
 التعر  علآ مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا بكليةة التربيةة   
في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية  فيما إذا كةان هةذا المفهةوم يحتةاج إلى     

 . تحديد أكثر د ة   ووحًا

 : إجراءات الدراسة

 : اسةمنهج الدر
بأسةلوب  الممةحي   -استخدمت الباحثةة في الدراسةة الحاليةة المةنهج الوصةفي      

؛ ذلك لكون هذا المنهج هو أكثر مناهج البحث -ممتعينة بأحد أد ا    هي امستبالمة
 الوصةول إلى إجابةات  مةه  في  صةف     ،  تحسيق أهةدافها ، مع مة ل بيعة الدراسة

ك فسةد اعتمةدت الباحثةة هةذا المةنهج في       تحليا لمتانج استجابات أفراد العينةة  لةذل  
 . دراستها

 : مجتمع الدراسة
 ألف مجتمع الدراسة من جميع طالبات الدراسات العليا الع ي ألمهيْنَ الدراسةة  
المنهجية في مرحلتي الماجمتير  الدكتورا  بكلية التربية في جامعة اممام محمد بن سعود 

  ةد بلة    ، هة1441-1440ام ابامعي امسعمية في الفلا الدراسي الأ ل من الع
 بما أن عدد ال البات الع ي ألمهيْنَ الدراسة المنهجية . ( طالبة234) عددهنَّ ما يسارب

( فسد تم   بيق أداة الدراسةة  234) في مرحلتي الماجمتير  الدكتورا  كان صقيًرا لممبيًّا
( إسةتبالمة أي  234) ( إستبالمة فسةط مةن أصةا   148) استعادت الباحثة. عليهن جميعًا

 يبين ابد ل التالي  وتيع أفةراد  . ( من مجمو  أفراد مجتمع الدراسة%3. 63) بنمبة
العينة الذين أجابوا علآ أداة الدراسة  فساةا للسمة   المرحلةة الدراسةية علةآ النحةو       

 : التالي
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 الدراسة الذين أجابوا علآ أداة الدراسة  مجتمع( يبين  وتيع أفراد 1) ابد ل ر  
 السم   المرحلة الدراسيةساا لمتقير  ف

 (%) النمبة التكرار المرحلة الدراسية النمبة التكرار السم 
 5. 61 91 ماجمتير 48 71 أصول التربية

 5. 38 57 دكتورا  27 40 المناهج  طرت التدريس
    25 37 امدارة  التخ يط التربوي

 100 148 المجمو  100 148 المجمو 

 : يلي ( المابق ما1) ل ر  يتض  من ابد 
 ( منه  من %5. 38)  أن، ( كالموا من ال البات في مرحلة الماجمتير%5. 61) أن

 . ال البات في مرحلة الدكتورا 

  من  م  ، أن أعلآ لممبة من ال البات الذين أجابوا علآ أداة الدراسة  فساا للسم
 مة  المنةاهج   يلةيه  ال البةات مةن    ، (%48) أصول التربية حيث بلقت لممةبته  

 أخيًرا ال البات من  مة  امدارة  ، (%27)  طرت التدريس حيث بلقت لممبته 
  فمير ذلةك ربمةا يعةود إلى أن    ، (%25)  التخ يط التربوي حيث بلقت لممبته 

عدد ال البات من  م  أصول التربية يفوت عدد ال البات من الأ مام الأخرى في 
ية يض  تخللي أصول التربية  التربية مجتمع الدراسة؛ حيث إن  م  أصول الترب

 بالتالي فإن هذا التفا ت يسارب إلى التفةا ت الةذي يظهةر في مجتمةع     ، امسعمية
 . الدراسة

 : أد ات الدراسة
بعد اطع  الباحثة علةآ عةدد مةن الدراسةات المةابسة  الأد ات الممةتخدمة       

لأ لية من المعلومات  امت ببنا  إستبالم  لتحسيق أهدا  الدراسة  كولمت في صور ها ا
 نةا ل الأ ل منهةا   ،  المرحلة الدراسية(  جةزأين ، السم  الأكاديمي) الأ لية للمجيبة

مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا بكليةة التربيةة في جامعةة اممةام     
أ افق   كون امجابة عن كا عبارة  فق مسياس خماسي من، محمد بن سعود امسعمية

إلى غةير موافةق إطع اةا   أخةذ ععمةة      ،  أخذ خمس ععمات عنةد التلةحي   بشدة  
  نا ل ابز  الثالمي جوالمت  ر بط بممارسة طالبات الدراسات .  احدة عند التلحي 

 كةون  ، العليا للحرية الفكرية بكلية التربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية
( يووة  امسةتبالمة في صةور ها النهانيةة     2)  ابد ل ر ة  . امجابة عنها بنع  أ   

 : كالتالي
 ( أجزا  امستبالمة  عدد العبارات الموجودة بكا جز  2) ابد ل ر  

 عدد العبارات موووع  ابز 
 المرحلة الدراسية(، السم  الأكاديمي: المعلومات الأ لية

ية التربية في جامعة مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا بكل ابز  الأ ل
 46 اممام محمد بن سعود امسعمية

جوالمت  ر بط بممارسة طالبات الدراسات العليا للحرية الفكرية بكلية التربية  ابز  الثالمي
 6 في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية

 52 المجمو 

 : صدت الأداة: أ  ا
 : ة همااستخدمت الدراسة أسلوبين للتحسق من صدت الأدا

 امت الباحثة بعرض امستبالمة علآ مجموعة من المتخللةين  : اللدت الظاهري  -1
لعستر اد بآرانه  حةول التعليمةات الموجهةة    ، ( محكمين9) في التربية  عدده 

،  المتمةا  عبةارات امسةتبالمة إلى أجزانهةا  محا رهةا     ،  بيالما هةا الأ ليةة  ، للخبرا 
 ا تراح ما ير لمة  مناسةبًا   ، ج لبستبالمة مناسبة التدري،  جودة صياغة كا عبارة

 تم تحليةا ارا  اتحكمةين علةآ ا سةتبالمة     . أ  أية  وجيهات أخةرى ، من عبارات
:  أ ارت اارا  إلى إجرا  بعو التعةديعت عليهةا تمثلةت في اا ةي    ،  عبارا ها

كذلك أ ةار الةبعو إلى   ، حذ  بعو العبارات،  عديا صياغة بعو العبارات
. حذ  كلمات أخرى مةن العبةارات بهةد   ووةيحها    ، لماتإوافة بعو الك

حيث كالمت ا ستبالمة في صور ها المبدنية مكولمة من المعلومات الأ ليةة للمجيبةة   
 بعد عروها علآ اتحكمةين  إجةرا  التعةديعت    ، ( عبارة57)  جزنيين بإجمالي

ة كالمةت امسةتبالمة في صةةور ها النهانيةة مكولمةة مةةن المعلومةات الأ ليةة للمجيبةة      
 المتهت ارا  اتحكمةين إلى ا فةات علةآ ا سةتبالمة     . ( عبارة52)  جزنيين بإجمالي

( علةةآ أد ات الدراسةةة %90-80)  عبارا هةةا   را حةةت لممةةبة ا  فةةات بةةين
 .  عبار ها بعد إجرا  التعديعت الم لوبة
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 كةون  ، العليا للحرية الفكرية بكلية التربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية
( يووة  امسةتبالمة في صةور ها النهانيةة     2)  ابد ل ر ة  . امجابة عنها بنع  أ   

 : كالتالي
 ( أجزا  امستبالمة  عدد العبارات الموجودة بكا جز  2) ابد ل ر  

 عدد العبارات موووع  ابز 
 المرحلة الدراسية(، السم  الأكاديمي: المعلومات الأ لية

ية التربية في جامعة مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا بكل ابز  الأ ل
 46 اممام محمد بن سعود امسعمية

جوالمت  ر بط بممارسة طالبات الدراسات العليا للحرية الفكرية بكلية التربية  ابز  الثالمي
 6 في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية

 52 المجمو 

 : صدت الأداة: أ  ا
 : ة همااستخدمت الدراسة أسلوبين للتحسق من صدت الأدا

 امت الباحثة بعرض امستبالمة علآ مجموعة من المتخللةين  : اللدت الظاهري  -1
لعستر اد بآرانه  حةول التعليمةات الموجهةة    ، ( محكمين9) في التربية  عدده 

،  المتمةا  عبةارات امسةتبالمة إلى أجزانهةا  محا رهةا     ،  بيالما هةا الأ ليةة  ، للخبرا 
 ا تراح ما ير لمة  مناسةبًا   ، ج لبستبالمة مناسبة التدري،  جودة صياغة كا عبارة

 تم تحليةا ارا  اتحكمةين علةآ ا سةتبالمة     . أ  أية  وجيهات أخةرى ، من عبارات
:  أ ارت اارا  إلى إجرا  بعو التعةديعت عليهةا تمثلةت في اا ةي    ،  عبارا ها

كذلك أ ةار الةبعو إلى   ، حذ  بعو العبارات،  عديا صياغة بعو العبارات
. حذ  كلمات أخرى مةن العبةارات بهةد   ووةيحها    ، لماتإوافة بعو الك

حيث كالمت ا ستبالمة في صور ها المبدنية مكولمة من المعلومات الأ ليةة للمجيبةة   
 بعد عروها علآ اتحكمةين  إجةرا  التعةديعت    ، ( عبارة57)  جزنيين بإجمالي

ة كالمةت امسةتبالمة في صةةور ها النهانيةة مكولمةة مةةن المعلومةات الأ ليةة للمجيبةة      
 المتهت ارا  اتحكمةين إلى ا فةات علةآ ا سةتبالمة     . ( عبارة52)  جزنيين بإجمالي

( علةةآ أد ات الدراسةةة %90-80)  عبارا هةةا   را حةةت لممةةبة ا  فةةات بةةين
 .  عبار ها بعد إجرا  التعديعت الم لوبة
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 : صدت ا  مات الداخلي  -2

 سةت ععية بلقةت  للتأكد من ا  مات الداخلي لبستبالمة تم   بيسها علآ عينة ا
ث  تم التحسق من ا  مات الداخلي عةن طريةق حمةاب معامةا ار بةاط      ، ( فردًا20)

 :  ابد ل التالي يوو  ذلك،  بين امستبالمة ككا، بيرسون بين كا أجزا  ا ستبالمة
 ( يبين معامعت ا ر باط بين أجزا  امستبالمة  ا ستبالمة ككا3) ابد ل ر  

 د لة امحلانيةال معاما ا ر باط ابز 
 01. 0 732. 0 ابز  الأ ل
 01. 0 856. 0 ابز  الثالمي

، كما تم حماب معاما ا ر باط بين عبارات كا جز   المجال الذي  نتمي إلية  
 : (  كالمت علآ النحو التالي01. 0) عند ممتوى الد لة امحلانية

  823. 0 – 514. 0 را حت فسرات ابز  الأ ل مع مجافا بين   -1
 878. 0 – 625. 0 را حت عبارات ابز  الثالمي مع مجافا بين   -2

، يتض  مما سبق أن جميع أجزا  امستبالمة  عبارات الأجزا  ذات عع ة إيجابيةة 
مما يشير إلى أن جميع العبةارات صةاد ة فيمةا    ، (01. 0)  هي جميعها دالة عند ممتوى

دت الداخلي لعستبالمة   تميز  تحسق خاصية الل،  سيم   تمثا ابز  الذي  نتمي إلي 
 . با مات داخلي مر فع

 : ثبات الأداة: ثالميًا
، تم التأكد من ثبةات ا سةتبالمة بعةد   بيسهةا علةآ أفةراد العينةة ا سةت ععية        

حيةث  ةبين أن معامةا الثبةات الكلةي      ،  ألفةا كر لمبةا   ، ب ريستي التجزنةة النلةفية  
معامةا الثبةات باسةتخدام ألفةا       كةان ، (89. 0) باستخدام طريسة التجزنة النلةفية 

 هذا يدل علآ أن امستبالمة  تمتع بدرجة عالية من الثبات   مئن ، (86. 0) كر لمبا 
 . الباحثة علآ   بيسها علآ عينة الدراسة

 : المعابة امحلانية
لتحسيق أهدا  الدراسة  تحليا البيالمات التي تم هميعها تم استخدام العديد من 

، (SPSS) للعلوم ا جتماعيةة المناسبة باستخدام الحزم امحلانية الأساليت امحلاني

الممةتخدم في الدراسةة   الخماسةي  بدانا ا ستجابة علآ المسيةاس  الباحثة حددت    د
، أ افةق بشةدة(  )، أ افةق( )،   أدري()، غير موافةق( )، (اغير موافق إطع ا): كالتالي

، (5إلى  1مةن  ) لمسياس سةتكون  أ ارت إلى أن الحك  علآ درجات ال البات علآ ا
 . اجدًّ عالك، عالك، متوسط، منخفو، امنخفو جدًّ:  يكون الممتوى كالتالي

 :  بعد ذلك تم حماب الأساليت امحلانية التالية
 لحماب صدت ا ستبالمة: معاما ار باط بيرسون . 

  لحماب ثبات ا ستبالمة:  طريسة التجزنة النلفية، معاما ثبات ألفا كر لمبا . 
 النمبة المئوية لتحديد الأهمية النمبية  ستجابات ، استخدام المتوس ات الحمابية 

 . أفراد العينة ها  عبارات أجزا  امستبالمة

 ت( لبيان د لة الفر ت الوا عة بين استجابات أفراد العينة  فساةا  ) استخدام اختبار
 . المرحلة الدراسية

 استخدام تحليا التباين الأحادي (ANOVA)   لبيان د لة الفر ت بين اسةتجابات
 . أفراد العينة  فساا للسم 

 : ومناقشتها وتفسيرها نتائج الدراسة

مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا بكلية ما : الأ لالمؤال إجابة 
 التربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية؟
ات الحمةابية لكةا مفهةوم مةن     لبجابة عن هذا المةؤال تم حمةاب المتوسة    

هذا   د حدد الممتوى اميجابي لمفهةوم  . مفاهي  الحرية الفكرية  كذلك النمبة المئوية
( 3) المفهةوم( ) الحرية الفكرية للعبارات اميجابية إذا كةان المتوسةط الحمةابي للعبةارة    

 ( ععمةات فسةد اعتةبر   3) أما إذا كان المتوسط الحمةابي يسةا عةن   ، ععمات أ  أكثر
  د اعتةبر ممةتوى مفهةوم الحريةة الفكريةة سةلبياا إذا كةان المتوسةط         . المفهوم سلبياا

 إذا كان المتوسةط الحمةابي للفسةرة    ، (2) المفهوم( يزيد عن) الحمابي للعبارة الملبية
علمًا بأن أداة الدراسةة  ةد احتةوت علةآ     . الملبية يسا عن درجتين فسد اعتبر إيجابيًّا

، العبارة الأ لى  العبارة العا رة  العبةارة المادسةة  الأربعةين    ثعثة مفاهي  سلبية في
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الممةتخدم في الدراسةة   الخماسةي  بدانا ا ستجابة علآ المسيةاس  الباحثة حددت    د
، أ افةق بشةدة(  )، أ افةق( )،   أدري()، غير موافةق( )، (اغير موافق إطع ا): كالتالي

، (5إلى  1مةن  ) لمسياس سةتكون  أ ارت إلى أن الحك  علآ درجات ال البات علآ ا
 . اجدًّ عالك، عالك، متوسط، منخفو، امنخفو جدًّ:  يكون الممتوى كالتالي

 :  بعد ذلك تم حماب الأساليت امحلانية التالية
 لحماب صدت ا ستبالمة: معاما ار باط بيرسون . 

  لحماب ثبات ا ستبالمة:  طريسة التجزنة النلفية، معاما ثبات ألفا كر لمبا . 
 النمبة المئوية لتحديد الأهمية النمبية  ستجابات ، استخدام المتوس ات الحمابية 

 . أفراد العينة ها  عبارات أجزا  امستبالمة

 ت( لبيان د لة الفر ت الوا عة بين استجابات أفراد العينة  فساةا  ) استخدام اختبار
 . المرحلة الدراسية

 استخدام تحليا التباين الأحادي (ANOVA)   لبيان د لة الفر ت بين اسةتجابات
 . أفراد العينة  فساا للسم 

 : ومناقشتها وتفسيرها نتائج الدراسة

مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا بكلية ما : الأ لالمؤال إجابة 
 التربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية؟
ات الحمةابية لكةا مفهةوم مةن     لبجابة عن هذا المةؤال تم حمةاب المتوسة    

هذا   د حدد الممتوى اميجابي لمفهةوم  . مفاهي  الحرية الفكرية  كذلك النمبة المئوية
( 3) المفهةوم( ) الحرية الفكرية للعبارات اميجابية إذا كةان المتوسةط الحمةابي للعبةارة    

 ( ععمةات فسةد اعتةبر   3) أما إذا كان المتوسط الحمةابي يسةا عةن   ، ععمات أ  أكثر
  د اعتةبر ممةتوى مفهةوم الحريةة الفكريةة سةلبياا إذا كةان المتوسةط         . المفهوم سلبياا

 إذا كان المتوسةط الحمةابي للفسةرة    ، (2) المفهوم( يزيد عن) الحمابي للعبارة الملبية
علمًا بأن أداة الدراسةة  ةد احتةوت علةآ     . الملبية يسا عن درجتين فسد اعتبر إيجابيًّا

، العبارة الأ لى  العبارة العا رة  العبةارة المادسةة  الأربعةين    ثعثة مفاهي  سلبية في
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( ععمةات فيمةا الحةد الأدلمةآ     5) المفهوم( هو)  أن الحد الأعلآ لبجابة عن العبارة
( المتوسة ات  4)  يبين ابد ل ر ة  . المفهوم( هو ععمة  احدة) لبجابة عن العبارة

ة الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا الحمابية  النمبة المئوية  ممتوى مفهوم الحري
 . بكلية التربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية

 
( يبين المتوس ات الحمابي  النمت المئوية  ممتوى مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات 4) ابد ل ر  

 الدراسات العليا بكلية التربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية

 المتوسط العبارة م
 الحمابي

النمبة 
 المئوية

ممتوى 
 المفهوم 

 إيجابي 14. 36 81. 1 . اختيار التخلص  فق  درا ها  رغبا ها بشكا م لق 1
 إيجابي 17. 80 04. 4 . معلنة اخر  فق لوان   ووابطا لمتسال من تخلص إلى  2
 إيجابي 57. 65 28. 3 .  كلية التربية المجا ت التي  عبر بها عن رأيها ب، اختيار الوسانا 3
 إيجابي 17. 60 04. 3 . اختيار المسرر الذي  رغت في دراست  في فلا دراسي معين 4
 إيجابي 86. 72 64. 3 . لمواعيدها  موا مت ،  وع ابد ل الدراسيالمشاركة في  5
 إيجابي 29. 63 16. 3 . اختيار أستاذ المسرر الذي  رغت في دراست  بفلا دراسي معين 6
 إيجابي 86. 64 24. 3 . اختيار مجموعة دراسية معينة  ناست مواعيدها 7
 إيجابي 4. 87 37. 4 .   حرية إبدا  الرأي، المنا شة داخا اتحاورة 8

ذات العع ة بمووو  المسرر الذي  درسة    التحد  في الموووعات 9
 إيجابي 00. 71 55. 3 .  داخا  اعة اتحاورة

  في الموووعات المختلفة داخا  اعة اتحاوةرة  إن لم يكةن   التحد 10
 سلا 86. 57 89. 2 .  فا عع ة بمووو  المسرر الذي  درس 

 إيجابي 8. 88 44. 4 . الحلول علآ المعرفة د ن  يود 11
 إيجابي 43. 62 12. 3 .  التعبير بالكتابة في صحف الحانط بالكلية 12
 إيجابي 43. 74 72. 3   . الند ات  اللسا ات العامةفي -د ن خو -التعبير بالرأي 13
 إيجابي 27. 67 36. 3 .  التعبير بالكتابة في اللحف  المجعت الد رية بالكلية 14
 إيجابي 17. 80 04. 4 .  أ   جهات النظر مع الأسا ذة، حق ا ختع  بالرأي العلمي 15
 إيجابي 71. 86 34. 4 .  إبدا  رأيها  تميع ها في  سوي  أستاذ المسرر 16
 إيجابي 00. 85 25. 4 .  المشاركة في  سدي  مسترحات   ويرية لتنفيذ المسرر 17
 إيجابي 71. 71 59. 3 .  ا  تراك بالرأي مع الأستاذ في تحديد طريسة التدريس للمسرر 18
 يجابيإ 00. 83 17. 4 .  ا  تراك بالرأي مع الأستاذ في تحديد المراجع  الكتت المسررة 19

 المتوسط العبارة م
 الحمابي

النمبة 
 المئوية

ممتوى 
 المفهوم 

 إيجابي 57. 85 28. 4 .  ا  تراك بالرأي مع الأستاذ في تحديد أساليت التسوي  20
 إيجابي 29. 69 46. 3 .  أدا  الواجبات  ألمش ة المسرر  فق اختيارا ها 21
 إيجابي 29. 68 41. 3 .  اختيار المر د الأكاديمي 22

علةق  الحلول علةآ التوجية  اللةحي  مةن المر ةد الأكةاديمي المت       23
 إيجابي 57. 65 28. 3 .  بالتخلص

 إيجابي 00. 83 17. 4 .  اختيار المشر  العلمي 24
 إيجابي 8. 83 19. 4 .  منا شة  مسابلة الممئولين لحا المشكعت التنظيمية 25
 إيجابي 14. 71 56. 3 . تحديد لسا  مع مر د أكاديمي أ  علمي 26
 إيجابي 29. 82 11. 4   .لمنتمية للمسرراتفي إجرا  البحو  ا التعا ن مع تميع ها 27

الحلول علآ الو ت الكافي من المشر  العلمةي مع ةا  التقذيةة     28
 إيجابي 29. 82 11. 4 .  الراجعة عن التسارير البحثية

 إيجابي 4. 87 37. 4 .  اختيار محور البحث المتعلق بمووو  المسرر 29
 إيجابي 04. 63 15. 3 .  مووو  المسرر بادل التسارير البحثية مع تميع ها في  30
 إيجابي 04. 63 15. 3 .  عرض التسرير البحثي أمام تميع ها داخا اتحاورة 31
 إيجابي 43. 71 75. 3 .  حق التشجيع من  با الأستاذ عند  سدي  بحث مميز 32
 إيجابي 29. 62 11. 3 .  لمشر بحوثها العلمية 33
 إيجابي 8. 83 19. 4 .  ناست للماعات المكتبية للأسا ذةالحلول علآ الو ت الكافي  الم 34
 إيجابي 00. 78 90. 3 .  المشاركة في تحديد موعد ا ختبار الفللي  النهاني 35
 إيجابي 2. 80 08. 4 .  منا شة الأستاذ في التسدير النهاني   سبا النسد 36
 إيجابي 31. 65 27. 3 . الشكوى من الأسا ذة الذين يلعت التعاما معه  37
 إيجابي 00. 87 35. 4 .   الثسافية  غيرها، المشاركة في الممابسات العلمية 38
 إيجابي 86. 77 89. 3 .  المماهمة في إ امة المعارض 39
 إيجابي 00. 87 35. 4 .   النوادي ال عبية،  ابمعيات، ا لمضمام للجان 40
 إيجابي 86. 76 84. 3 .   الألمش ة ابامعية د ن  يود، حضور الفعاليات 41
 إيجابي 86. 76 84. 3 .  المشاركة في النشاطات  الخدمات الت وعية ومن مجتمع ابامعة 42
 إيجابي 86. 76 84. 3 . المشاركة في النشاطات  الخدمات الت وعية ومن المجتمع اتحلي 43
 إيجابي 4. 79 97. 3 . ا  تراك في الرحعت العلمية بالكلية 44
 إيجابي 14. 74 71. 3 . ا تميع ها من أجا  نا ل مشكع هن  م البهنتمثي 45
 سلا 86. 77 89. 3 . إبدا  الرأي في جميع السرارات  اللوان  ابامعية 46
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 المتوسط العبارة م
 الحمابي

النمبة 
 المئوية

ممتوى 
 المفهوم 

 إيجابي 57. 85 28. 4 .  ا  تراك بالرأي مع الأستاذ في تحديد أساليت التسوي  20
 إيجابي 29. 69 46. 3 .  أدا  الواجبات  ألمش ة المسرر  فق اختيارا ها 21
 إيجابي 29. 68 41. 3 .  اختيار المر د الأكاديمي 22

علةق  الحلول علةآ التوجية  اللةحي  مةن المر ةد الأكةاديمي المت       23
 إيجابي 57. 65 28. 3 .  بالتخلص

 إيجابي 00. 83 17. 4 .  اختيار المشر  العلمي 24
 إيجابي 8. 83 19. 4 .  منا شة  مسابلة الممئولين لحا المشكعت التنظيمية 25
 إيجابي 14. 71 56. 3 . تحديد لسا  مع مر د أكاديمي أ  علمي 26
 إيجابي 29. 82 11. 4   .لمنتمية للمسرراتفي إجرا  البحو  ا التعا ن مع تميع ها 27

الحلول علآ الو ت الكافي من المشر  العلمةي مع ةا  التقذيةة     28
 إيجابي 29. 82 11. 4 .  الراجعة عن التسارير البحثية

 إيجابي 4. 87 37. 4 .  اختيار محور البحث المتعلق بمووو  المسرر 29
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( أن جميع ممتويات مفاهي  الحرية الفكرية لدى طالبةات  4) يبين ابد ل ر  
بةن سةعود امسةعمية إيجابيةة     الدراسات العليا بكلية التربية في جامعةة اممةام محمةد    

التحد  في الموووعات المختلفة داخةا  اعةة   ) باستثنا  مفهومين هما المفهوم العا ر
 المفهةوم المةادس   ، اتحاورة  إن لم يكن فا عع ةة بمووةو  المسةرر الةذي  درسة (     

  ةد بلة  ممةتوى    . إبدا  الرأي في جميع السةرارات  اللةوان  ابامعيةة(   )  الأربعون
  اميجابية للحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا في المفاهي  اميجابية ما المفاهي
بينما بل  ممتوى المفهوم اميجابيةة  . (%71. 60=04. 3) (  %8. 88=44. 4) بين

. 1) اختيةار التخلةص  فةق  ةدرا ها  رغبا هةا بشةكا م لةق(       ) في المفهوم المةلا 
لبية في المفهومين الملبيين للحرية الفكرية  بل  ممتوى المفاهي  الم، (14%. 36=81

 . (86. 77=89. 3) (  %86. 57=89. 2) العا ر  المادس  الأربعين
أن جميةع ممةتويات مفةاهي  الحريةة الفكريةة لةدى          د دلت لمتةانج الدراسةة  

 طالبات الدراسات العليا بكلية التربية في جامعة اممةام محمةد بةن سةعود امسةعمية     
( مةن  %8. 88) إذ  ةرى . ة لمفاهي  الحرية الفكرية ذات ا ها  اميجةابي إيجابية بالنمب

طالبات الدراسات العليا بكلية التربية أن الحرية الفكرية  عة  بالنمةبة فةن الحلةول     
( من طالبةات الدراسةات العليةا ألمهةا  عة       %4. 87)   رى. علآ المعرفة د ن  يود

 اختيةار محةور البحةث المتعلةق بمووةو       ، يالمنا شة داخا اتحاورة  حرية إبدا  الرأ
( مةن طالبةات الدراسةات العليةا ألمهةا  عة  المشةاركة في        %00. 87)   ةرى . المسرر

 النةوادي  ،  ابمعيةات ،   ا لمضةمام للجةان  ،  الثسافية  غيرهةا ، الممابسات العلمية
يهةا  ( من طالبات الدراسات العليا ألمها  ع  فن إبةدا  رأ %71. 86)   رى. ال عبية

( أن الحرية الفكرية لةديهن  عة    %57. 85)   رى.  تميع ها في  سوي  أستاذ المسرر
( ألمهةا  %00. 85) بينما  رى. ا  تراك بالرأي مع الأستاذ في تحديد أساليت التسوي 

(  ع  فن منا شةة  %8. 83)  أن. المشاركة في  سدي  مسترحات   ويرية لتنفيذ المسرر
  الحلول علآ الو ت الكافي  المناسةت  ، ا المشكعت التنظيمية مسابلة الممئولين لح

( ير ن ألمها  ع  فةن ا  ةتراك بةالرأي مةع     %83)  أن. للماعات المكتبية للأسا ذة
. 82)   ةرى .  اختيةار المشةر  العلمةي   ، الأستاذ في تحديد المراجع  الكتت المسةررة 

ع  التعا ن مةع تميع هةا في   ( من طالبات الدراسات العليا أن الحرية الفكرية  29%
 الحلول علآ الو ت الكافي من المشر  العلمةي  ، إجرا  البحو  المنتمية للمسررات

( أن الحريةة الفكريةة   %2. 80)   ةرى . مع ا  التقذية الراجعة عن التسارير البحثيةة 
 (%17. 80) بينمةا  ةرى  . لديهنَّ  ع  منا شة الأستاذ في التسدير النهاني   سبا النسد

 ا لمتسةال مةن   ، أ   جهات النظر مةع الأسةا ذة  ، ألمها حق ا ختع  بالرأي العلمي
(  عة  فةنَّ   %43. 60)  أن....... ..تخلص إلى أخر  فق لةوان   وةوابط معلنةة   

 بالتةالي فةإن طالبةات    . اختيار المسرر الذي  رغت في دراست  في فلا دراسةي معةين  
اممام محمد بن سعود امسةعمية  ةد حسسةوا    الدراسات العليا بكلية التربية في جامعة 

مما يشةير  ، فهماا  را ح ما بين عالك جدًّا  عالي لمفهوم الحرية الفكرية في جالمب  اميجابي
 . إلى أن الحرية الفكرية كمفهوم إيجابي هو أمر  او  لديه 

إ  ألم  بالنظر لبعو المفاهي  الملبية التي يمكن أن  شةكا جالمبًةا خعفيًّةا لةدى     
( من طالبةات الدراسةات العليةا بكليةة     %00. 78) فإلم  يتض  أن، امدارة الأكاديمية

التربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية  رين أن الحرية الفكريةة  عة  فةنَّ    
 هذا في حسيسة الأمر يشير إلى فهة   ، إبدا  الرأي في جميع السرارات  اللوان  ابامعية

ية الفكرية إذ إن السرارات  اللوان  ابامعية منها ما ل  عع ة غير  او   د يق للحر
كمةا أن مشةاركة   ، بالشؤ ن ال عبيةة  منهةا مةا لةيس لة  عع ةة بالشةؤ ن ال عبيةة        

ال البات الكاملة بالسرارات  اللوان  ابامعية المتعلسة بهنَّ أمر   يمتسي  حال   مةن  
سمة معسدة متشةابكة العع ةات دانمًةا    فال البات  ليعت الخبرة في مؤ؛اللعت  بول 

 ما ،  خاصة في ظا ما يواجه  التعلي  ابامعي من تحديات، متعاروة الملالح غالبًا
(  التي  ةدعو إلى  2001)   تفق هذ  النتيجة مع دراسة سليمان، يعالمي  من مشكعت

 أن ، ا في الحيةاة ابامعيةة عمومًة   ، ور رة مشاركة ال عب في كافة الحيةاة التعليميةة  
( من %86. 57)  كذلك فإن. يمثلون عند اختيار رؤسا  ابامعات  عمدا  الكليات

طالبات الدراسات العليا  ريْنَ أن الحرية الفكرية  ع  فةن التحةد  في المووةوعات    
 هذا . المختلفة داخا  اعة اتحاورة  إن لم يكن فا عع ة بمووو  المسرر الذي  درس 
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ع  التعا ن مةع تميع هةا في   ( من طالبات الدراسات العليا أن الحرية الفكرية  29%
 الحلول علآ الو ت الكافي من المشر  العلمةي  ، إجرا  البحو  المنتمية للمسررات

( أن الحريةة الفكريةة   %2. 80)   ةرى . مع ا  التقذية الراجعة عن التسارير البحثيةة 
 (%17. 80) بينمةا  ةرى  . لديهنَّ  ع  منا شة الأستاذ في التسدير النهاني   سبا النسد

 ا لمتسةال مةن   ، أ   جهات النظر مةع الأسةا ذة  ، ألمها حق ا ختع  بالرأي العلمي
(  عة  فةنَّ   %43. 60)  أن....... ..تخلص إلى أخر  فق لةوان   وةوابط معلنةة   

 بالتةالي فةإن طالبةات    . اختيار المسرر الذي  رغت في دراست  في فلا دراسةي معةين  
اممام محمد بن سعود امسةعمية  ةد حسسةوا    الدراسات العليا بكلية التربية في جامعة 

مما يشةير  ، فهماا  را ح ما بين عالك جدًّا  عالي لمفهوم الحرية الفكرية في جالمب  اميجابي
 . إلى أن الحرية الفكرية كمفهوم إيجابي هو أمر  او  لديه 

إ  ألم  بالنظر لبعو المفاهي  الملبية التي يمكن أن  شةكا جالمبًةا خعفيًّةا لةدى     
( من طالبةات الدراسةات العليةا بكليةة     %00. 78) فإلم  يتض  أن، امدارة الأكاديمية

التربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية  رين أن الحرية الفكريةة  عة  فةنَّ    
 هذا في حسيسة الأمر يشير إلى فهة   ، إبدا  الرأي في جميع السرارات  اللوان  ابامعية

ية الفكرية إذ إن السرارات  اللوان  ابامعية منها ما ل  عع ة غير  او   د يق للحر
كمةا أن مشةاركة   ، بالشؤ ن ال عبيةة  منهةا مةا لةيس لة  عع ةة بالشةؤ ن ال عبيةة        

ال البات الكاملة بالسرارات  اللوان  ابامعية المتعلسة بهنَّ أمر   يمتسي  حال   مةن  
سمة معسدة متشةابكة العع ةات دانمًةا    فال البات  ليعت الخبرة في مؤ؛اللعت  بول 

 ما ،  خاصة في ظا ما يواجه  التعلي  ابامعي من تحديات، متعاروة الملالح غالبًا
(  التي  ةدعو إلى  2001)   تفق هذ  النتيجة مع دراسة سليمان، يعالمي  من مشكعت

 أن ، ا في الحيةاة ابامعيةة عمومًة   ، ور رة مشاركة ال عب في كافة الحيةاة التعليميةة  
( من %86. 57)  كذلك فإن. يمثلون عند اختيار رؤسا  ابامعات  عمدا  الكليات

طالبات الدراسات العليا  ريْنَ أن الحرية الفكرية  ع  فةن التحةد  في المووةوعات    
 هذا . المختلفة داخا  اعة اتحاورة  إن لم يكن فا عع ة بمووو  المسرر الذي  درس 
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فهوم الحرية الفكرية التي يمكن أن  شير إلى دراية غير د يسة لمعنآ   يتفق مع م المفهوم
 . مفهوم الحرية الفكرية التي يمكن أن  وفرها أي جامعة

ها يختلف مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا : الثالميالمؤال إجابة 
 ؟لسم  الأكاديميبكلية التربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية باختع  ا

لبجابة عن هذا المؤال تم استخدام اختبار تحليا التبةاين الأحةادي للكشةف    
 يةبين ابةد ل   . فيما إذا كالمت هناك فر ت دالة إحلانيًّا  بعًا لمتقير السم  الأكةاديمي 

( المتوس ات الحمابية مجابةات أفةراد مجتمةع الدراسةة علةآ مفهةوم الحريةة        5) ر  
بينما يبين ابد ل ، الدراسات العليا  بعًا لمتقير السم  الأكاديمي الفكرية لدى طالبات

( لمتانج تحليا التباين الأحادي  ختبار د لة الفر ت بين متوسة ات إجابةات   6) ر  
أفراد الدراسة علآ مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا بكلية التربيةة  

 . في جامعة اممام
 ين المتوس ات الحمابية مجابات( يب5) ابد ل ر  

 أفراد مجتمع الدراسة علآ ابز  الثالمي للأدا   بعًا لمتقير السم  الأكاديمي
 المتوسط الحمابي العدد السم 

 98. 3 71 أصول التربية
 72. 3 40 المناهج  طرت التدريس
 79. 3 37 امدارة  التخ يط التربوي

باين الأحادي  ختبار د لة الفر ت بين متوس ات إجابات أفراد ( يبين لمتانج تحليا الت6) ابد ل ر  
 الدراسة علآ ابز  الثالمي للأدا   بعًا لمتقير السم  الأكاديمي

 الد لة "F يمة " متوس ات المربعات درجات الحرية مجمو  المربعات ملدر التباين
 3. 3 2 6. 6 بين المجموعات

 66. 0 145 38 داخا المجموعات * 001. 0 1. 21
  147 6. 44 المجمو 

 (a=0 .05) دال إحلانياا عند ممتوى *

( أن الفر ت بةين متوسة ات إجابةات أفةراد عينةة      6) يتض  من ابد ل ر  
الدراسة علآ مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسةات العليةا بكليةة التربيةة في     

 دالةة إحلةانيًّا عنةد ممةتوى الد لةة      جامعة اممام  بعًا لمتقير السم  الأكاديمي كالمت
(a=0 .05حيث كالمت  يمة ) ()  (كالمت  يمة1. 21  ) (p) (0 .001 لتحديد  )

( للمسارلمةات  L. S. D) اسةتخدم أ ةا فةرت دال   ، بين أي من الأ مام كالمت الفر ت
 . ( يوو  ذلك7)  ابد ل ر  ، البعدية بين المتوس ات

 

 للمسارلمات البعدية بين (L. S. D) ( يبين لمتانج اختبار7) ابد ل ر  
 المتوس ات الحمابية  بعًا لمتقير السم  الأكاديمي

 امدارة  التخ يط التربوي المناهج  طرت التدريس أصول التربية السم 
 *29. 0 *38. 0  أصول التربية

 -08. 0   المناهج  طرت التدريس
    امدارة  التخ يط التربوي

 (a=0 .05) توىدال إحلانياا عند مم *
( أن الفر ت كالمت دالة إحلةانيًّا بةين ال البةات في    7) يتض  من ابد ل ر  

 م  أصول التربية  كعمن ال البات في  م  المناهج  طرت التدريس   مة  امدارة  
  عةز   .  الفر ت كالمت في اهةا  طالبةات  مة  أصةول التربيةة     ،  التخ يط التربوي

ة تخلص أصول التربية الذي يولي اهتماماا كبيراا بدراسة الباحثة هذ  النتيجة إلى طبيع
كمةا أن  مة  أصةول التربيةة أكثةر      . مفهوم الحرية الفكرية   نميتهةا لةدى ال البةات   

اهتمامًا بسضايا  أصيا العلوم التربوية  ردهةا إلى جةذ رها امسةعمية  سةيما  ألمة       
 . يض  تخلص التربية امسعمية

يختلف مفهوم الحرية الفكرية لةدى طالبةات الدراسةات    ها : إجابة المؤال الثالث
 محمد بن سعود امسعمية باختع  المرحلة الدراسية؟العليا بكلية التربية في جامعة اممام 

 للفر ت في متوس ات  T-test( يبين لمتانج اختبار "ت" 8) ابد ل ر  
   متقير المرحلة الدراسيةإجابات أفراد الدراسة علآ ابز  الثالمي للأدا  طبساا إلى اختع

 الد لة امحلانية  يمة "ت" ا نحرا  المعياري المتوسط الحمابي العدد المرحلة الدراسية ابز 

 50. 0 86. 3 57 دكتورا  015. 0 072. 2 66. 0 74. 3 91 ماجمتير الثالمي
 (a =0 .05) فر ت دالة عند ممتوى  *

 د لة إحلانية عند ممتوى د لةة  يتض  من ابد ل أعع   جود فر ت ذات
( نحو مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليةا بكليةة التربيةة في    05. 0)

جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية باختع  متقير المرحلة الدراسية للالح أفراد 
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( للمسارلمةات  L. S. D) اسةتخدم أ ةا فةرت دال   ، بين أي من الأ مام كالمت الفر ت
 . ( يوو  ذلك7)  ابد ل ر  ، البعدية بين المتوس ات

 

 للمسارلمات البعدية بين (L. S. D) ( يبين لمتانج اختبار7) ابد ل ر  
 المتوس ات الحمابية  بعًا لمتقير السم  الأكاديمي

 امدارة  التخ يط التربوي المناهج  طرت التدريس أصول التربية السم 
 *29. 0 *38. 0  أصول التربية

 -08. 0   المناهج  طرت التدريس
    امدارة  التخ يط التربوي

 (a=0 .05) توىدال إحلانياا عند مم *
( أن الفر ت كالمت دالة إحلةانيًّا بةين ال البةات في    7) يتض  من ابد ل ر  

 م  أصول التربية  كعمن ال البات في  م  المناهج  طرت التدريس   مة  امدارة  
  عةز   .  الفر ت كالمت في اهةا  طالبةات  مة  أصةول التربيةة     ،  التخ يط التربوي

ة تخلص أصول التربية الذي يولي اهتماماا كبيراا بدراسة الباحثة هذ  النتيجة إلى طبيع
كمةا أن  مة  أصةول التربيةة أكثةر      . مفهوم الحرية الفكرية   نميتهةا لةدى ال البةات   

اهتمامًا بسضايا  أصيا العلوم التربوية  ردهةا إلى جةذ رها امسةعمية  سةيما  ألمة       
 . يض  تخلص التربية امسعمية

يختلف مفهوم الحرية الفكرية لةدى طالبةات الدراسةات    ها : إجابة المؤال الثالث
 محمد بن سعود امسعمية باختع  المرحلة الدراسية؟العليا بكلية التربية في جامعة اممام 

 للفر ت في متوس ات  T-test( يبين لمتانج اختبار "ت" 8) ابد ل ر  
   متقير المرحلة الدراسيةإجابات أفراد الدراسة علآ ابز  الثالمي للأدا  طبساا إلى اختع

 الد لة امحلانية  يمة "ت" ا نحرا  المعياري المتوسط الحمابي العدد المرحلة الدراسية ابز 

 50. 0 86. 3 57 دكتورا  015. 0 072. 2 66. 0 74. 3 91 ماجمتير الثالمي
 (a =0 .05) فر ت دالة عند ممتوى  *

 د لة إحلانية عند ممتوى د لةة  يتض  من ابد ل أعع   جود فر ت ذات
( نحو مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليةا بكليةة التربيةة في    05. 0)

جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية باختع  متقير المرحلة الدراسية للالح أفراد 
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ن  بالتةالي فةإ  ، (86. 3) عينة الدراسةة في مرحلةة الةدكتورا  بمتوسةط حمةابي بلة       
للمرحلة الدراسية أثرًا في مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبات الدراسات العليا بكليةة  
التربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية للالح طالبات الدراسات العليا في 
مرحلة الدكتورا ؛   د يىعزى ذلك إلى أن ال البات في مرحلة الدكتورا  اكتمبوا خبرة 

 . الأعلآ مرحلة دراسية أكثر لمتيجة لألمه 
ما رأي طالبات الدراسات العليا بكلية التربية في جامعة اممام : إجابة المؤال الرابع

 محمد بن سعود امسعمية ببعو ابوالمت المر ب ة بممارستهن للحرية الفكرية؟
 ( يبين التكرارات  النمت المئوية ارا  طالبات الدراسات العليا 9) ابد ل ر  

 التربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية حول بعو ابوالمت المر ب ةبكلية 
 بممارستهن للحرية الفكرية

   لمع    لمع  الر ت النمبة المئوية التكرارات العبارة م

1 
أن لمظام مجلس التعلةي  العةالي  ابامعةات  لوانحة  يضةمن      

تربيةة في  بكليةة ال الحرية الفكري ل البات الدراسات العليةا  
 .ابامعات المعودية

78 70 52 .7 47 .3 4 

2 
أن العنحةة الموحةةدة للدراسةةات العليةةا في ابامعةةات  

 5 3. 49 7. 50 73 75 .المعودية  ضمن الحرية الفكرية لل البات فيها

 1 3. 26 7. 73 39 109 .ألمكِ تمارسين لمو  من الحرية الفكرية 3

اا  جتهةةادك  ألمةةكِ تمارسةةين الحريةةة الفكريةةة  فسةة     4
 3 5. 34 5. 65 51 97 .الشخلي

 2 7. 27 3. 72 41 107 .علآ ممارسة الحرية الفكرية  جود  يود إدارية 5
 6 2. 66 8. 33 98 50 .أن مفهوم الحرية الفكرية محدد   او  لديكِ 6

 : ( ما يلي9) يتض  من ابد ل ر  
 ات الدراسات العليا بكليةة  أن أعلآ العبارات من حيث النمت المئوية لموافسة طالب

التربية في جامعة اممام محمد بن سعود امسعمية حول بعةو ابوالمةت المر ب ةة    
ألمكِ تمارسين لمو  من الحريةة  ): (3) بممارستهن للحرية الفكرية كالمت للعبارة ر  

أن العنحةة الموحةدة   ): (2) بينمةا كالمةت أ ةا العبةارات العبةارة ر ة       ، الفكرية(
 . يا في ابامعات المعودية  ضمن الحرية الفكرية لل البات فيها(للدراسات العل

 ( من طالبات الدراسات العليا بكلية التربية في جامعة اممةام محمةد   %7. 52) أن
بن سعود امسعمية ير ن أن لمظةام مجلةس التعلةي  العةالي  ابامعةات  لوانحة        

. 50) كةذلك فةإن   . ( عكس ذلك3. 47) بينما  رى، يضمن فن الحرية الفكرية
( مةةن طالبةةات الدراسةةات العليةةا بكليةةة التربيةةة يةةر ن أن العنحةةة الموحةةدة 7%

بينما نجةد  ، للدراسات العليا في ابامعات المعودية  د ومنت فن الحرية الفكرية
(   ير ن ذلك؛   د يىعزى ذلك إن أن طالبات الدراسات العليا   %3. 49) أن

أ  ألمهةن يعتةبرن مةا    ، العالي  ابامعات  لوانح ي لعن علآ لمظام مجلس التعلي  
( 2006)   تفق هذ  النتانج مع دراسة ابنةدي . أ  غير كافي،  رد في  أمر غامو

 التي  وصةلت إلى  ةدلمي متوسة ات ا سةتجابات حةول هةذا المو ةف  بشةكا         
الأمر الذي  فمر  الدراسة  فساا لما كشفت استجابة ال لبة  ال البةات في  -ملحوظ
، رات المفتوحة بألمه    يعرفون ما يتضةمن  هةذا النظةام  اللةوان  مةن بنةود      العبا
 من ث  فإلمه  لم ، حتآ  لك التي تختص بتنظي  حيا ه  ابامعية  الدراسية،  مواد

 لم يمةبق فة  أن  نةا لوا مةواد   بنةود  بالدراسةة أ        ، ي لعوا علآ هةذا النظةام  
هة  وةمن ا تحةادات ال عبيةة     ا طع  حتآ أ لئك ال عب  ال البات الةذين  

 .  الأسر  اللجان المنبثسة منها

  ( من طالبات الدراسات العليا بكليةة التربيةة في جامعةة    %7. 73) كذلك نجد أن
( مةن  %3. 26)  أن، اممام يعتسد ن ألمهةن يمارسةن لموعةاا مةن الحريةة الفكريةة      

. 65)  أن. فكريةة   يمارسْنَ أي لمو  من ألموا  الحرية ال طالبات الدراسات العليا
  كةذلك فةإن  ، ( منهن يمارسن الحرية الفكرية  فسةاا  جتهةادا ه  الشخلةية   5%
( من طالبات الدراسات العليا ير ن  جود  يةود إداريةة علةآ ممارسةة     3%. 72)

الحرية الفكرية؛   د يعزى ذلك إلى غموض المعنآ الد يق لمفهوم الحريةة الفكريةة   
( مةن طالبةات الدراسةات    %2. 66) إلية   هذا مةا أ ةار   ،  حد دها   ووحها

العليا في أن مفهوم الحرية الفكرية غير محدد   او  لديهن بكليةة التربيةة اامعةة    
 . اممام محمد بن سعود امسعمية
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 ( من طالبات الدراسات العليا بكلية التربية في جامعة اممةام محمةد   %7. 52) أن
بن سعود امسعمية ير ن أن لمظةام مجلةس التعلةي  العةالي  ابامعةات  لوانحة        

. 50) كةذلك فةإن   . ( عكس ذلك3. 47) بينما  رى، يضمن فن الحرية الفكرية
( مةةن طالبةةات الدراسةةات العليةةا بكليةةة التربيةةة يةةر ن أن العنحةةة الموحةةدة 7%

بينما نجةد  ، للدراسات العليا في ابامعات المعودية  د ومنت فن الحرية الفكرية
(   ير ن ذلك؛   د يىعزى ذلك إن أن طالبات الدراسات العليا   %3. 49) أن

أ  ألمهةن يعتةبرن مةا    ، العالي  ابامعات  لوانح ي لعن علآ لمظام مجلس التعلي  
( 2006)   تفق هذ  النتانج مع دراسة ابنةدي . أ  غير كافي،  رد في  أمر غامو

 التي  وصةلت إلى  ةدلمي متوسة ات ا سةتجابات حةول هةذا المو ةف  بشةكا         
الأمر الذي  فمر  الدراسة  فساا لما كشفت استجابة ال لبة  ال البةات في  -ملحوظ
، رات المفتوحة بألمه    يعرفون ما يتضةمن  هةذا النظةام  اللةوان  مةن بنةود      العبا
 من ث  فإلمه  لم ، حتآ  لك التي تختص بتنظي  حيا ه  ابامعية  الدراسية،  مواد

 لم يمةبق فة  أن  نةا لوا مةواد   بنةود  بالدراسةة أ        ، ي لعوا علآ هةذا النظةام  
هة  وةمن ا تحةادات ال عبيةة     ا طع  حتآ أ لئك ال عب  ال البات الةذين  

 .  الأسر  اللجان المنبثسة منها

  ( من طالبات الدراسات العليا بكليةة التربيةة في جامعةة    %7. 73) كذلك نجد أن
( مةن  %3. 26)  أن، اممام يعتسد ن ألمهةن يمارسةن لموعةاا مةن الحريةة الفكريةة      

. 65)  أن. فكريةة   يمارسْنَ أي لمو  من ألموا  الحرية ال طالبات الدراسات العليا
  كةذلك فةإن  ، ( منهن يمارسن الحرية الفكرية  فسةاا  جتهةادا ه  الشخلةية   5%
( من طالبات الدراسات العليا ير ن  جود  يةود إداريةة علةآ ممارسةة     3%. 72)

الحرية الفكرية؛   د يعزى ذلك إلى غموض المعنآ الد يق لمفهوم الحريةة الفكريةة   
( مةن طالبةات الدراسةات    %2. 66) إلية   هذا مةا أ ةار   ،  حد دها   ووحها

العليا في أن مفهوم الحرية الفكرية غير محدد   او  لديهن بكليةة التربيةة اامعةة    
 . اممام محمد بن سعود امسعمية
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 : الدراسة ومقترحاتهاتوصيات : خامساً

 التوصيات : 
 : صياغة التوصيات التاليةلمتانج الدراسة يمكن  في وو 

  خاصة ، يت   ووي  مفهوم الحرية الفكرية  تحديد  بشكا د يق وصي الباحثة أن
 . مع رب   بالسوالمين  الألمظمة  التعليمات،  لك ابوالمت التي يمكن أن  شكا  ضايا خعفية

     جوب التخلص من التشريعات  السوالمين المسيدة للحريات بلةفة عامةة  حريةة 
 . الفكر  الرأي  التعبير بلفة خاصة

 ألمش تها  برامجها المختلفة، في العملية التعليمية بكلية التربية  جوب إعادة النظر  ،
بحيث يمكن  فعيا د رها في  نمية مفهوم الحرية الفكرية لدى طالبةات الدراسةات   

 . العليا   هيئتهن لممارستها بلورة أكبر

    جوب النظر إلى التعلي  علآ ألم  عملية تحرير فكري  ثسافي  اجتماعي مع رب ة 
 .   الألمظمة  التعليماتبالسوالمين

   علآ امدارة ابامعية  عريف عضو هيئة التدريس  ال البة ابامعية بحد د حريته
 عروها كميثات أخع ي علآ  كا بنود  وت  علآ هيئة كتيت يتعةر   ، الفكرية

من خعل  منموبو ابامعة حد د الحرية الفكرية  الضوابط التي تحكمها بنا  علةآ  
 .   ابامعية المنبثسة من فلمفة المجتمعاللوان   الأعرا

     تيادة الوعي لدى أعضا  هيئة التدريس بكلية التربية بأهمية  نميةة مفهةوم الحريةة
 . العلر يمت يعوا التجا ب مع متقيراتالفكرية لدى طالبات الدراسات العليا لكي 

       البةات   هيئة المنا  المؤسمي في كليةة التربيةة بابامعةات لسبةول فكةرة ممارسةة ال 
 ذلك لمتيجة للةتقيرات الةتي يمةر بهةا     ، لحريا هنَّ عمومًا  حريا هنَّ الفكرية خاصة

 . المجتمع داخلياا  خارجياا

     إعادة النظر في  والمين ابامعات  ألمظمتها  لوانحها من ابهةات الممةئولة  إعةادة
 صياغة  لك السوالمين  الألمظمة ب ريسة  ضمن الحرية الفكرية ل البةات ابامعةات  

 .   عريف ال البات بتلك السوالمين  الألمظمة  اللوان ، المعودية  جميع منموبيها

 المسترحات : 
في وو  النتانج التي تم التوصا إليها  التوصيات الةتي تم  سةديمها  سةترح الباحثةة مةا      

 : يأ ي
    إجرا  دراسة مشابهة   بق علآ ابامعات المعودية الأخرى  مسارلمة النتةانج مةع

 . اليةالدراسة الح

  كلية التربية في جامعة اممةام  إجرا  دراسات مشابهة   بق علآ كليات أخرى غير
 .  مسارلمة النتانج مع الدراسة الحالية محمد بن سعود امسعمية

   إجرا  دراسة مشابهة   بق علآ ال عب  مسارلمة النتانج مع الدراسة الحالية حتةآ
ثة   ر ةيد العمةا ال عبةي      مةن  ،   تض  الرؤى  التلورات،  كتما اللورة

 . ابامعي
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 المسترحات : 
في وو  النتانج التي تم التوصا إليها  التوصيات الةتي تم  سةديمها  سةترح الباحثةة مةا      

 : يأ ي
    إجرا  دراسة مشابهة   بق علآ ابامعات المعودية الأخرى  مسارلمة النتةانج مةع

 . اليةالدراسة الح

  كلية التربية في جامعة اممةام  إجرا  دراسات مشابهة   بق علآ كليات أخرى غير
 .  مسارلمة النتانج مع الدراسة الحالية محمد بن سعود امسعمية

   إجرا  دراسة مشابهة   بق علآ ال عب  مسارلمة النتانج مع الدراسة الحالية حتةآ
ثة   ر ةيد العمةا ال عبةي      مةن  ،   تض  الرؤى  التلورات،  كتما اللورة

 . ابامعي
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 مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة 

 مرحلة البكالوريوس في جامعة الباحة بةلطل

  صالح أحمد صالح دخيخ       أحمد حسن أحمد الفقيه

 *الملخص

ي ة  مهارات الكتابة الأكاديمطلبة المرحلة الجامعية نحو  وجهة نظرتحديد هدفت الدراسة الحالية إلى 
( 26  وصُ ممت إس تبانة وكون ت م ن      الاستكش ا  م،  ولتققي  هاا الهد  اسستخد  الم جه   اللازمة له

 569مهارة كتابة أكاديمية مجاسبة لطلبة المرحلة الجامعية  وزعت   خمس ة ا اور  ور ار    الدراس ة      
المش ارك    اتاستجابد تحليل   وبعمرحلة البكالوريوس بكلية التربية   جامعة الباحةطالبًا وطالبةً( من 

  جمي   اا اور    اللازم ة له م، بدرج ة ك ب ة     مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة   وب  اوفاقهم، على أهمية وعلم، 
الت دقي     والأسلوب وسلامة اللغ ة   بجاء الأفكار  التجظيم، والشكل  التخطيط وجم  المعلوماتالخمسة: 
  3.40  3.44  3.37  3.66اور عل ى الت واله      وق د بل ا المتوس ط الحس ابه له ا  اا       والمراجعة

(  وق د ك اا اوم ولإ الجم اله     0.53  0.45  0.46  0.50  0.41(  والانحرا  المعياري  3.41
(  و  0.36( والانح را  المعي اري    3.44لجمي  اااور بدرجة كب ة؛ حيث بلا المتوس ط الحس ابه    

وه تم،   وإلزامي ة  وصميم، مقررات دراسية مستقلةبرزها: ضوء ها  الجتائ  قدمت مجموعة من التوصيات أ
أو ورش عم ل وه تم،    ودريبية  وقديم، دورات  ومهارات الكتابة الأكاديمية طلبة المرحلة الجامعية بتدريس

مق ررات المه ارات اللغوي ة      إعادة وط وير  طلبة المرحلة الجامعية   الكتابة الأكاديمية  و بتجمية مهارات
مهارات الكتابة الأكاديمية التي تم التوصل إليها   الدراسة الحالية  وم ن جان آ رخ ر     الجامعات لتراعه

 قدمت مجموعة من المقترحات التي قد وسهم،   وجمية مهارات الكتابة الأكاديمية لطلبة المرحلة الجامعية.
وطلب ة المرحل ة    ي ة  مه ارات الكتاب ة  الكتاب ة الأكاديم   الكتاب ة   : المه ارات اللغوي ة    الكلمات المفتاحية

 .الجامعية
 

البق ث   هاا   المملكة العربية السعودية لتمويلها الباحة بجامعة العلمه البقث عمادة الباحثااِ يشكر* 
 .(6/  1438برقم،:   ه   1438 عا   

 
 

Academic Writing Skills Required for Undergraduate  
Students at Albaha University 

Saleh Ahmed Deghiegh  Ahmed Hassan Alfakih 

Abstract 
The objective of this study is to determine the perspective of the undergraduate 

students on the academic writing skills necessary for them. To achieve this, the exploratory 
method was used. The questionnaire was designed which consisted of (26) academic 
writing skills suitable for undergraduate students, and distributed in five axes. 569 male and 
female students from the bachelor's degree in the Faculty of Education at Albaha University 
were took part on the study. The analysis of the participants' responses showed that they 
agreed on the importance of learning the academic writing skills that are necessary for them 
in all five axes (high degree): planning and information gathering - organization and form-
building building ideas - style and language integrity - auditing and reviewing. The total 
sum of all axes was high degree, where the arithmetic mean was (3.44) and the standard 
deviation (0.36). In the light of these results, a number of recommendations are presented. 
The most important of these recommendations were the design of independent and 
mandatory courses concentrating in teaching undergraduate students academic writing 
skills, presenting training courses or workshops on developing the skills of undergraduate 
students in academic writing. Secondly, the redevelopment of language skills courses at 
universities will take account of the academic writing skills that have been reached in the 
current study. On the other hand, a set of suggestions is presented which may contribute to 
the development of academic writing skills for undergraduate students. 

Keywords: language skills, writing, writing skills, academic writing, undergraduate 
students. 
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 المقدمة:

دية الكتاب ة عل ى   يُعرُ  بها وألأنه  ( 2004من علو  اللساا  الحمد   الكتابة وُعدُّ
 (  فالفارابه   كتابة "إحصاء العل و " ص ج ا العل و    الق را     2005الصقة  الهوريني 

العارر الميلادي   عدة وصجيفات  ومجها علم، اللساا الاي يضم، سبعة أجزاء  وخامسها 
غة ا لأدبيات وعليم، ووعلم، الل (  والكتابة وفق1996ًعلم، قوان  الكتابة والخط  الفارابه  

تمثل مهارة لنتاج اللغة إلى جانآ مهارة التقدث  ويقابل هاو  المه ارو  لنت اج اللغ ة    
 & Richards  مه  اراوه الق  راءة والاس  تمالإ    ت  ااا لاس  تقبالها  والمتمثلامهارو  

Schmidt, 2002.) 
ا م ن  "التعب  عن اللغة بصورة مجقور ة  ويأخ ا ه اا التع ب  ر كلً      :والكتابة هه

ا م ن الكتاب ة إلا إ ا   جظيم، والترويآ  ولا وعتبر الرموز والص ور المجقور ة نوعً    أركال الت
   ص. 2003ا يفهمه القارئ الاي يعر  هاا الجظا "  ر قاوه  ورخ روا    ركلت نظامً

إضافة إلى أنها نشاط وممارسة اجتماعية يقو  به ا الج اس للتواص ل فيم ا بي جهم،         (244
جاءً عل ى الظ رو  والمواق ا والعلاق ات والأح داث      ووتقددُ أسباب الكتابة وأهدافها ب

وللكتابة أهمية بالغة   حياة النساا   (Gillett et al., 2009المختلفة   حياة الجاس  
ا؛ فعن طريقها وُترجم، الأفكار الموجودة   عقله  ووُجق ل المش اعر والأحاس يس إلى    عمومً

وصا التجارب والخ برات  ووُس جل   الآخرين  ووُجمى القدرة على الملاحظة والفهم،  ووُ
النساا وراث ه الثق ا  والاجتم اعه  الجج ار       االأحداث المختلفة التي يمرُّ بها  ويحفظ به

  (.2010 ؛ عبدالباري  2011
ا فرعً   - كمهارة أساس ية م ن مه ارات اللغ ة     - و  اوال التعليمه  تمثل الكتابة

لطالآ وعلمه  واللما  ب ه   جمي   المراح ل    ا من مجال وعلم، اللغة الاي يجبغه على ارئيسً
 (  ووستخد  الكتابة   اوال التعليمه 2012الدراسية  خاصة المرحلة الجامعية  الجبر  

(   الجوان آ  Coffin et al.  2003لتققي  مجموعة م ن الأر را   وال تي ح ددها     
 التالية:

ع ار  والمه ارات ال تي وعلمه ا      التعلُّم،: فالكتابة وساعد الطالآ   ووثي   ووثبي ت الم   -
 ووطوير قدراوه   التفك  والتقليل والجقد والتقييم،.

الاوص  ال العلم  ه: فبواس  طتها يس  تطي  الطال  آ التواص  ل م    معلمي  ه وزملائ  ه      -
والاستفادة مما لديهم، من معار  وخبرات مختلف ة وس هم،   وجمي ة معارف ه ومهاراو ه      

 واتجاهاوه.
ك ن وقي يم، مس تول وعل م، الطال آ وتحص يله  وم دل تحقيق ه         التقييم،: فعن طريقه ا يم  -

 لأهدا  التعليم، المطلوبة مجه.
و  ضوء ما سب   يمكن القول إا مهارة الكتابة من أهم، مهارات اللغة التي يجبغه 

قرص على وعليمها ووعلمها  واللما  بها ومهاراوها  والممارسة المستمرة لها  مجاه د   أا يُ
ورنت بالمهارات اللغوية الأخرل  الاستمالإ  والتقدث  والقراءة(   (  وهه إ ا قس1994

 (؛ بل إنها تمثل الغاية الجهائية من وعليم، اللغة 2009فتعتبر من أهمها وأرقاها  العقيله  
و روبط  -إلى جانآ مهارة التقدث- (؛ لأا الكتابة كمهارة لنتاج للغة2017 التميمه  

اللغ ة  الاس تمالإ والتق دث(  ا م، ال دين  وعثم اا        ا م  مه اروه إنت اج   ا وثيقًاروباطً
  ( بقوله:2011 (  وها  العلاقة الترابطية وض قها البصيص  2013  سهل ؛ 2013
 الاستقبال على مهارات ووغجيها الكتابة وثري التي اللغوية والحصيلة وعتمدُ الكتابة"
 فذااا دودً  لاس تمالإ عل ى ا  اعتماده ا  ك اا  ف ذ ا  والاس تمالإ   ب القراءة ل المتمث   اللغوي

 عباراو ه  الكاو آ  مجه ا  التي يس تمد  اللغوية الثقافة أساس لتكوين القراءة على اعتمادها
 الاستخدا  م  المتسقة الشفوية للغة الهاد  الموجه الاستمالإ يكوا وقد وصور   ووراكيبه
 (.73 ص.  "والمعرفية اللغوية وحصيلته لثروة الكاوآ امصدرً الصقيح اللغوي

ر هدت مسسس ات    - اكما سيجاقش لاحقً  -اخر القرا التاس  عشر الميلادي  أو
ا ا علمي   ا  ووق دمً ا معرفي   التعليم، العاله   الولايات المتقدة الأمريكي ة وبريطاني ا وط ورً   

ا  ومج ال  ا   جمي  اوالات؛ ونتيجة لالك بدأ المهتم وا   او ال التعليم ه عمومً     ووقجي 
ا بتطوير نمط جديد للكتاب ة اص طلح عل ى وس ميته ب  الكتابة      صًوعليم، ووعلم، اللغة خصو
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ع ار  والمه ارات ال تي وعلمه ا      التعلُّم،: فالكتابة وساعد الطالآ   ووثي   ووثبي ت الم   -
 ووطوير قدراوه   التفك  والتقليل والجقد والتقييم،.

الاوص  ال العلم  ه: فبواس  طتها يس  تطي  الطال  آ التواص  ل م    معلمي  ه وزملائ  ه      -
والاستفادة مما لديهم، من معار  وخبرات مختلف ة وس هم،   وجمي ة معارف ه ومهاراو ه      

 واتجاهاوه.
ك ن وقي يم، مس تول وعل م، الطال آ وتحص يله  وم دل تحقيق ه         التقييم،: فعن طريقه ا يم  -

 لأهدا  التعليم، المطلوبة مجه.
و  ضوء ما سب   يمكن القول إا مهارة الكتابة من أهم، مهارات اللغة التي يجبغه 

قرص على وعليمها ووعلمها  واللما  بها ومهاراوها  والممارسة المستمرة لها  مجاه د   أا يُ
ورنت بالمهارات اللغوية الأخرل  الاستمالإ  والتقدث  والقراءة(   (  وهه إ ا قس1994

 (؛ بل إنها تمثل الغاية الجهائية من وعليم، اللغة 2009فتعتبر من أهمها وأرقاها  العقيله  
و روبط  -إلى جانآ مهارة التقدث- (؛ لأا الكتابة كمهارة لنتاج للغة2017 التميمه  

اللغ ة  الاس تمالإ والتق دث(  ا م، ال دين  وعثم اا        ا م  مه اروه إنت اج   ا وثيقًاروباطً
  ( بقوله:2011 (  وها  العلاقة الترابطية وض قها البصيص  2013  سهل ؛ 2013
 الاستقبال على مهارات ووغجيها الكتابة وثري التي اللغوية والحصيلة وعتمدُ الكتابة"
 فذااا دودً  لاس تمالإ عل ى ا  اعتماده ا  ك اا  ف ذ ا  والاس تمالإ   ب القراءة ل المتمث   اللغوي

 عباراو ه  الكاو آ  مجه ا  التي يس تمد  اللغوية الثقافة أساس لتكوين القراءة على اعتمادها
 الاستخدا  م  المتسقة الشفوية للغة الهاد  الموجه الاستمالإ يكوا وقد وصور   ووراكيبه
 (.73 ص.  "والمعرفية اللغوية وحصيلته لثروة الكاوآ امصدرً الصقيح اللغوي

ر هدت مسسس ات    - اكما سيجاقش لاحقً  -اخر القرا التاس  عشر الميلادي  أو
ا ا علمي   ا  ووق دمً ا معرفي   التعليم، العاله   الولايات المتقدة الأمريكي ة وبريطاني ا وط ورً   

ا  ومج ال  ا   جمي  اوالات؛ ونتيجة لالك بدأ المهتم وا   او ال التعليم ه عمومً     ووقجي 
ا بتطوير نمط جديد للكتاب ة اص طلح عل ى وس ميته ب  الكتابة      صًوعليم، ووعلم، اللغة خصو
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مس  ايرة ومواكب  ة التط  ورات  :  وال  تي وه  د  إلىAcademic Writingالأكاديمي  ة/
المختلفة  والمستجدات المتجوعة من أجل تحقي  الأهدا  التعليمي ة المختلف ة ال تي وس عى     

-(. أما   أوروباBjörk et al., 2003مسسسات التعليم، العاله إلى بلورها وتحقيقيها  
فقد بدأ الاهتما  بالكتابة الأكاديمية   مسسسات التعليم، العاله   أواخر الق را  -عموما

ف ذا  -لاحق ا  سيُفصلكما -ا   البلداا العربية(. وأخً Piršl et al., 2011العشرين  
 يرق ى إلى  الاهتما  بالكتابة الأكاديمية   مسسس ات التعل يم، الع اله موج ود؛ ولكج ه لا     

 المستول المأمول  ويحتاج إلى مزيد من الاهتما  والتطوير.  
المرحل ة   ب ة تمثل نمطا من الكتابة التي يطلآ م ن طل  - اعمومً - والكتابة الأكاديمية

وستخد  كمسرر لتقييم، فهه م،  هه الجامعية معرفتها  واللما  بقواعدها واستراويجياوها  و
  الجامع ة   يدرس ونها لمتصلة بتخصصاوهم، الأكاديمية ال تي  واستيعابهم، للمفاهيم، العلمية ا

وللكتابة الأكاديمية أهمية بالغة   حياة الطالآ    (2008 ؛ الديوري  2015 الأحول  
الدراسية بالمرحلة الجامعية؛ لأنها تمكجه من ووثي   ووثبي ت المف ردات اللغوي ة  والعل و       

  وال تفك  والجق د    راوه   الفه م، والتقلي ل  قد وجميةوالمعار  التي وعلمها  ووساعد    
واتخا  القرارات  وهه تمثل أداة رئيسة من أدوات التعلم،؛ لأا الطالآ   وحل المشكلات

ااضرات  والمراج   العلمي ة المتع ددة ال تي     وايستخدمها ويوظفها   ودوين الملاحظات 
البق  وث العلمي  ة  يقرأه  ا خ  لال دراس  ته  وكتاب  ة الملخص  ات والتق  ارير والمق  الات و 

والتواصل العلمه الكتابه م  معلميه وزملائ ه م ن خ لال وس ائط الاوص ال المختلف ة        
م ن خ لال الاختب ارات الكتابي ة بأنواعه ا       ب ة ا وستخد  لتقييم، مستول وعلم، الطلوأخً 

 (.Coffin et al., 2003; Gillett et al., 2009المختلفة  
المرحلة الجامعية  فقد اهتمت البقوث التربوي ة   ا لأهمية الكتابة الأكاديمية  ونظرً

ودريس ها  ووق ويم،    طرائ     مجال الكتابة ووعليمها ووعلمها بتقديد مهاراوها  وووضيح 
خصص ت الجامع ات المتمي زة   أنح اء الع ار مق ررات دراس ية         ؛ حي ث فيها بةأداء الطل

فيه ا  وو وجيههم، لم ا     ب ة هدفها وجمية مه ارات الطل  اوعلاجه اثرائهلمستقلة  أو برام  
 عل ى الجق و الص قيح    حتى يتمكجوا من الكتابة الأكاديمي ة يجبغه عليهم، القيا  والالتزا  به؛ 

 Anwar & Ahmed, 2016; Nodoushan, 2014) ا الاهتم ا  بالكتاب ة   ك و ؛
الأكاديمية يسهم، بشكل مبارر أو ر  مبارر   إحداث وغ ات كمية ونوعي ة   تحص يل   

  (.2008اسه عامة  و  تحصيل اللغة خاصة  خصاونة  الدر بةالطل
ووضيقه عن أهمية الكتابة الأكاديمية   حياة الطالآ الجامعه إلا أا  وقد وم  ما 

ومجه ا ال دول المتقدم ة   او ال      - مسسسات التعليم، العاله   مجموعة م ن دول الع ار  
  الكتابة الأكاديمية؛  لبتهاطلديها ركول مستمرة ومتزايدة من ضعا  ما يزال-التعليمه

العجاي ة والاهتم ا  بالكتاب ة الأكاديمي ة  ووط وير وعليمه ا ووعلمه ا        بولاا فه ه وطال آ   
 Ganobcsik-Williams, 2010; Nodoushan, 2014     فعلى سبيل المث ال  )

المرحل ة   ب ة   أكدت نتائ  الاستفتاء الوطني لتدريس الكتابية الأكاديمية لطل( 2000 عا  
عضو  111الاستفتاء   المشارك   ( من % 90لجامعية   جامعات المملكة المتقدة أا  ا

المرحل ة الجامعي ة؛    بةهيئة ودريس( يروا ضرورة ودريس الكتابة الأكاديمية ومهاراوها لطل
  الكتابة الأكاديمية متداٍ  ولا يملكوا مهاراوها الأساسية  مما أث ر   طلبتهم،لأا مستويات 

 ( 2006 (. و  ع ا   Ganobcsik-Williams, 2004  الدراسهتحصيلهم، ا   سلبً
( 80( م ن   وطالبةً اطالبً 1826أجرل معهد البقوث الأمريكه دراسة مسقية شملت  

وم ن ه ا     جامعة وكلية   الولاي ات المتق دة الأمريكي ة لتقي يم، مه اراوهم، الأكاديمي ة       
 المش ارك    احثوا إلى أا حواله نصا وووصل الب  المهارات مهارات الكتابة الأكاديمية
مما أثر   تحصيلهم، الدراسه  وح ال   الكتابة الأكاديمية الدراسة لديهم، ضعا   مهارات

 (.Baer et al., 2006  دوا تحقيقهم، للأهدا  التعليمية المرجوة
أما   السياق العربه  فهجا  مجموعة من الدراسات والمستمرات العربية التي أكدت 

المرحل  ة الجامعي  ة   الكتاب  ة الأكاديمي  ة  وأا  ب ة ض  عا ملق  وظ   مس  تول طلوج ود  
مستوياوهم، فيها لا يرقى إلى المستول المأمول والمرجو  فعلى سبيل المثال  أر ار خص اونة   

ا أا الواق  التعليمه لمهارة الكتابة   معظ م، ال دول العربي ة يع انه ض عفً      إلى  (2008 
فيما اللغة العربية  وقلة الثروة وااصول اللغوي لديهم،     بةا بسبآ ضعا الطلملقوظً

ت   إحدل الجامعات المصرية ي (   دراستها التي أجر2008ووصلت ريحاب مصطفى  
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 Anwar & Ahmed, 2016; Nodoushan, 2014) ا الاهتم ا  بالكتاب ة   ك و ؛
الأكاديمية يسهم، بشكل مبارر أو ر  مبارر   إحداث وغ ات كمية ونوعي ة   تحص يل   

  (.2008اسه عامة  و  تحصيل اللغة خاصة  خصاونة  الدر بةالطل
ووضيقه عن أهمية الكتابة الأكاديمية   حياة الطالآ الجامعه إلا أا  وقد وم  ما 

ومجه ا ال دول المتقدم ة   او ال      - مسسسات التعليم، العاله   مجموعة م ن دول الع ار  
  الكتابة الأكاديمية؛  لبتهاطلديها ركول مستمرة ومتزايدة من ضعا  ما يزال-التعليمه

العجاي ة والاهتم ا  بالكتاب ة الأكاديمي ة  ووط وير وعليمه ا ووعلمه ا        بولاا فه ه وطال آ   
 Ganobcsik-Williams, 2010; Nodoushan, 2014     فعلى سبيل المث ال  )

المرحل ة   ب ة   أكدت نتائ  الاستفتاء الوطني لتدريس الكتابية الأكاديمية لطل( 2000 عا  
عضو  111الاستفتاء   المشارك   ( من % 90لجامعية   جامعات المملكة المتقدة أا  ا

المرحل ة الجامعي ة؛    بةهيئة ودريس( يروا ضرورة ودريس الكتابة الأكاديمية ومهاراوها لطل
  الكتابة الأكاديمية متداٍ  ولا يملكوا مهاراوها الأساسية  مما أث ر   طلبتهم،لأا مستويات 

 ( 2006 (. و  ع ا   Ganobcsik-Williams, 2004  الدراسهتحصيلهم، ا   سلبً
( 80( م ن   وطالبةً اطالبً 1826أجرل معهد البقوث الأمريكه دراسة مسقية شملت  

وم ن ه ا     جامعة وكلية   الولاي ات المتق دة الأمريكي ة لتقي يم، مه اراوهم، الأكاديمي ة       
 المش ارك    احثوا إلى أا حواله نصا وووصل الب  المهارات مهارات الكتابة الأكاديمية
مما أثر   تحصيلهم، الدراسه  وح ال   الكتابة الأكاديمية الدراسة لديهم، ضعا   مهارات

 (.Baer et al., 2006  دوا تحقيقهم، للأهدا  التعليمية المرجوة
أما   السياق العربه  فهجا  مجموعة من الدراسات والمستمرات العربية التي أكدت 

المرحل  ة الجامعي  ة   الكتاب  ة الأكاديمي  ة  وأا  ب ة ض  عا ملق  وظ   مس  تول طلوج ود  
مستوياوهم، فيها لا يرقى إلى المستول المأمول والمرجو  فعلى سبيل المثال  أر ار خص اونة   

ا أا الواق  التعليمه لمهارة الكتابة   معظ م، ال دول العربي ة يع انه ض عفً      إلى  (2008 
فيما اللغة العربية  وقلة الثروة وااصول اللغوي لديهم،     بةا بسبآ ضعا الطلملقوظً

ت   إحدل الجامعات المصرية ي (   دراستها التي أجر2008ووصلت ريحاب مصطفى  
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إلى "وجود ضعا   كتابات الطلاب من حيث سلامة المبج ى والمعج ى والأفك ار  وع د      
  أك د  ه و م ا  (  و206. قدروهم، على ووصيل المعلومات  وركاكة الأسلوب واللغة"  ص

 الجمي    :خطر   اللغة العربية ب وت   (    وثيقة2012اولس الدوله للغة العربية  
ض عا   العاله يع انوا م ن   مسسسات التعليم، وطالبات طلاب "أا إلى (حمايتها  ء رركا
 تحصيلهم، على مستول ايسثر سلبً هااا اللغوية  وأ ومعارفهم، ومهاراوهم، قدراوهم،   كب 

 (.12التخصصات"  ص. جمي    بواجباوهم، وعلى القيا  واستيعابهم،  الدراسه
المرحلة الجامعية   الكتابة الأكاديمية  طلبةإا الأسباب التي أد ت إلى ودنه مستول 

متعددة ومتبايجة  مجها ما يتص ل بالطال آ نفس ه  وم ا يتص ل ب المعلم، وطرائ   ودريس ه         
راس ية المخصص ة لتعل يم، الكتاب ة الأكاديمي ة ووجمي ة       ووقويمه  وما يتص ل ب المقررات الد  

( يروا أا أهم، الأسباب يمك ن عزوه ا إلى الم دة    Stein et al.  1994مهاراوها؛ إلا أا 
الزمجية القص ة ال تي تخصص ها مسسس ات التعل يم، الع اله لت دريس الكتاب ة الأكاديمي ة         

كتابة الأكاديمي ة ومهاراوه ا ر     إلى جانآ أا المقررات المخصصة لتعليم، الطلبةومهاراوها ل
 الكتابية المختلفة. الطلبةوصمم، لمراعاة حاجات 

 ;Coffin et al., 2003يرل المتخصصوا والمهتموا بالكتابة الأكاديمية  مث ال:  
Gillett, 2014; Murray, 1978; Oshima & Hogue, 2007; Wilkinson 

& Hommes, 2002; Zemach & Rumisek, 2005ب ة الأكاديمي ة لا   ( أا الكتا
يُمكن أا وتم،    مرحل ة واح دة  وإنم ا ه ه عملي ة مجظم ة ومس تمرة وتض من مراح ل          

ا  ا وأس لوبً وخطوات وإجراءات اددة؛ لنتاج عمل مكتوب على الجقو الصقيح ر كلً 
-اكم ا س يجاقش لاحقً    -( أا الكتابة الأكاديمي ة الص قيقة  Ballweg  2016ويضيا 

هاراوه ا  وال تي وج درج تح ت أرب   مه ارات أساس ية  ه ه:         وتطلآ من كاوبها اللم ا    
 المهارات المعرفية  والمهارات المجهجية  والمهارات الاجتماعية  والمهارات الشخصية.

ه دفت إلى تحدي د    - ستُس تعر  لاحق ا   - هجا  العديد من الدراسات الأججبي ة 
 ;Akcaoğlu, 2011 ث ال: المرحلة الجامعية  م بةمهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطل

Fields et al., 2014; Jones et al., 1995; Noemi, 2015 )   بيجما الدراس ات

المرحلة الجامعي ة     بةالعربية التي هدفت إلى تحديد مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطل
 (  وبعد 2008 ؛ مصطفى  2013 ؛ فجال  2015اللغة العربية قليلة  مثال: الأحول  

تعرا  وتحليل لجتائ  الدراسات الأججبية والعربية و ب  وأكي دها عل ى أهمي ة تحدي د      اس
المرحلة الجامعية؛ لأا لتقديدها أهمية   وصميم،  بةمهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطل

المقررات الدراسية  وبجاء اات ول والأنش طة التعليمي ة ال تي وُس هم،   وجميته ا  ووقي يم،        
   ضوئها. لطلبةامستول أداء 

 مشكلة الدراسة

إا رالبية الجامعات السعودية  ومجها جامعة الباحة التي طسبقت فيها الدراسة الحالية 
  ويتمثل هاا الاهتما  بتدريس ها  الجامع ات  بتهاوهتم، بتعليم، مهارات اللغة العربية لطل

دراس تها   الطلب ة لمهارات اللغة العربية   مقررات دراسية مستقلة وإجبارية يتطل آ م ن   
 من جامعة لأخرل.  تختلا أسماؤهاوالججاح فيها  وها  المقررات الدراسية 

   (مه ارات أساس ية   اللغ ة العربي ة     وبحكم، خبرة الباحثِ    و دريس مق رر   
ل أعضاء هيئة التدريس   بَالمرحلة الجامعية وب  أا هجا  ركول متزايدة ومستمرة من قِ

نه م، لا  إ  الكتاب ة الأكاديمي ة؛ حي ث     طلب تهم، وض عا مس تول   الجامعة مفادها و دنه  
  الش كل التجظ يم، و يستطيعوا إيصال أفكارهم، بوضوح إلى الآخرين  ولا يهتموا بجانآ 

مراع اوهم، واهتم امهم، بجان آ الأس لوب     وبجاء الأفكار ووقديمها بصورة صقيقة  وعد  
ال  تي وطل  آ م  جهم، خ  لال  ةالأكاديمي    كتاب  اوهم، للمه  ا  الس  لامة اللغوي  ة الكت  ابه  و
 دراستهم،.

ال اي   (مهارات أساسية   اللغة العربية ومن جانآ رخر  وب  للباحثِ  أا مقرر 
فيه ا   الطلب ة   الجامعة لا يهتم، بتدريس مهارات الكتابة الأكاديمية  ووجمية  بةيدرس للطل

وأيضا اتول على وجه الخصوص  وإنما يركز على ودريس الكتابة الوظيفية والبداعية  
اللغوي ة المختلف ة  ومجه ا حاج ات الكتاب ة       الطلب ة هاا المقرر ر يصمم، لمراعاة حاج ات  

عل ى   الطلب ة ز المقرر على الجان آ الجظ ري  وإرف ال و دريآ     يالأكاديمية  إضافة إلى ورك
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المرحلة الجامعي ة     بةالعربية التي هدفت إلى تحديد مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطل
 (  وبعد 2008 ؛ مصطفى  2013 ؛ فجال  2015اللغة العربية قليلة  مثال: الأحول  

تعرا  وتحليل لجتائ  الدراسات الأججبية والعربية و ب  وأكي دها عل ى أهمي ة تحدي د      اس
المرحلة الجامعية؛ لأا لتقديدها أهمية   وصميم،  بةمهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطل

المقررات الدراسية  وبجاء اات ول والأنش طة التعليمي ة ال تي وُس هم،   وجميته ا  ووقي يم،        
   ضوئها. لطلبةامستول أداء 

 مشكلة الدراسة

إا رالبية الجامعات السعودية  ومجها جامعة الباحة التي طسبقت فيها الدراسة الحالية 
  ويتمثل هاا الاهتما  بتدريس ها  الجامع ات  بتهاوهتم، بتعليم، مهارات اللغة العربية لطل

دراس تها   الطلب ة لمهارات اللغة العربية   مقررات دراسية مستقلة وإجبارية يتطل آ م ن   
 من جامعة لأخرل.  تختلا أسماؤهاوالججاح فيها  وها  المقررات الدراسية 

   (مه ارات أساس ية   اللغ ة العربي ة     وبحكم، خبرة الباحثِ    و دريس مق رر   
ل أعضاء هيئة التدريس   بَالمرحلة الجامعية وب  أا هجا  ركول متزايدة ومستمرة من قِ

نه م، لا  إ  الكتاب ة الأكاديمي ة؛ حي ث     طلب تهم، وض عا مس تول   الجامعة مفادها و دنه  
  الش كل التجظ يم، و يستطيعوا إيصال أفكارهم، بوضوح إلى الآخرين  ولا يهتموا بجانآ 

مراع اوهم، واهتم امهم، بجان آ الأس لوب     وبجاء الأفكار ووقديمها بصورة صقيقة  وعد  
ال  تي وطل  آ م  جهم، خ  لال  ةالأكاديمي    كتاب  اوهم، للمه  ا  الس  لامة اللغوي  ة الكت  ابه  و
 دراستهم،.

ال اي   (مهارات أساسية   اللغة العربية ومن جانآ رخر  وب  للباحثِ  أا مقرر 
فيه ا   الطلب ة   الجامعة لا يهتم، بتدريس مهارات الكتابة الأكاديمية  ووجمية  بةيدرس للطل

وأيضا اتول على وجه الخصوص  وإنما يركز على ودريس الكتابة الوظيفية والبداعية  
اللغوي ة المختلف ة  ومجه ا حاج ات الكتاب ة       الطلب ة هاا المقرر ر يصمم، لمراعاة حاج ات  

عل ى   الطلب ة ز المقرر على الجان آ الجظ ري  وإرف ال و دريآ     يالأكاديمية  إضافة إلى ورك
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ل بَا هجا  عد  اهتما  من قِممارسة ووطبي  ما وعلمو  من معار  ومهارات لغوية  وأخً 
ر     اعام    ا؛ لأنهم، يعتبرونه مقررً(اللغة العربية أساسية   مهارات لدراسة مقرر  الطلبة

 تخصصه  وبالتاله فالفائدة المرجوة من دراسته قليلة.
وليجاد حل لها  المشكلة؛ فلابد من الاهتما  بتدريس مهارات الكتابة الأكاديمي ة   

ت متخصص ة وه تم، بالكتاب ة    فيها  وه اا ل ن يتقق   إلا بتص ميم، مق ررا      الطلبةووجمية 
س تراويجيات والطرائ     الأكاديمية؛ ولتصميم، اتول وأنشطة ها  المق ررات  واختي ار ال  

تحديد مهارات الكتابة الأكاديمي ة ال تي وراع ه     فمن الضروريالمجاسبة للتدريس والتقويم، 
وعلي ه ف ذا    ؛من جانآ  ومتطلبات الدراسة الجامعي ة م ن جان آ رخ ر     الطلبةحاجات 

لة الدراسة الحالية تمثلت   الحاج ة إلى تحدي د مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة اللازم ة       مشك
 مرحلة البكالوريوس   جامعة الباحة. لطلبة

 الدراسة هدف

 طلب ة  وجهة نظرتحديد    الدراسة الحالية تمثل هد   ضوء المجاقشة السابقة فذا 
مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة    ح ول   مرحلة البكالوريوس بكلية التربي ة   جامع ة الباح ة   

  التجظيم، والشكل  والتخطيط وجم  المعلوماتم،   ضوء اااور الخمسة التالية: اللازمة له
 التدقي  والمراجعة.  والأسلوب وسلامة اللغة  وبجاء الأفكارو

 الدراسة أسئلة

 دت أسئلة الدراسة   الآوه: فقد تحد  الهد  الساب لتققي  
مرحلة البكالوريوس بكلية التربية    لطلبةتابة الأكاديمية اللازمة ما مهارات الك  -1

 ؟التخطيط وجم  المعلومات  اور  جامعة الباحة من وجهة نظرهم،
مرحلة البكالوريوس بكلية التربية    لطلبةما مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة   -2

 ؟التجظيم، والشكل  اور  جامعة الباحة من وجهة نظرهم،
مرحلة البكالوريوس بكلية التربية    لطلبةمهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة ما   -3

 ؟بجاء الأفكار  اور  جامعة الباحة من وجهة نظرهم،

مرحلة البكالوريوس بكلية التربية    لطلبةما مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة   -4
 ؟ةالأسلوب وسلامة اللغ  اور  جامعة الباحة من وجهة نظرهم،

مرحلة البكالوريوس بكلية التربية    لطلبةما مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة   -5
 ؟التدقي  والمراجعة  اور  جامعة الباحة من وجهة نظرهم،

 أهمية الدراسة

وتمثل أهمية الدراسة الحالية   أنها قد وسهم،   تحقي  إضافة معرفية و ال وعل يم،   
ية   المرحلة الجامعية من عدة جوانآ  والتي يمكن إيجازها ووعلم، مهارات الكتابة الأكاديم

   الآوه:
 لطلب ة وعريا أعضاء هيئة التدريس   الجامعات  هارات الكتابة الأكاديمي ة اللازم ة    -

المرحلة الجامعية  وبالتاله ووجيههم، للاهتما  بتدريس ها  المهارات سواء   مقررات 
ات التي وهتم، بالبقث وكتابته  إض افة إلى مس اعدوهم،   مهارات اللغة العربية  أو المقرر

لاختي  ار اات  ول التعليم  ه المجاس  آ  ووص  ميم، الأنش  طة التعليمي  ة الفعال  ة  وو  بني  
التقويم، المجاسبة التي وسهم،   وجمية مهارات  وأدوات ستراويجيات التدريس  وطرائ إ

   الكتابة الأكاديمية. طلبتهم،
وعلمه ا   يل زمهم، الجامعي ة لمه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة ال تي       المرحلة بتهم،  ووجيه طل  -

واللما  به ا خ لال دراس تهم، الجامعي ة  وبالت اله يس تطيعوا ووجي ه أنفس هم، لت بني          
  هم،   الكتاب ة الأكاديمي ة  وايمستو وجميةستراويجيات التعلم، المجاسبة التي وساعدهم،   إ

 .والتمكن مجها على الجقو الصقيح
مه ومطوري المقررات الدراسية   المرحل ة الجامعي ة   الت ع ر  عل ى     مساعدة مصم  -

المرحل ة الجامعي ة وعلمه ا واس تيعابها      لطلب ة مهارات الكتاب ة الأكاديمي ة ال تي يجبغ ه     
  ض وء ه ا    أو إعادة وطويرها ووطبيقها  وبالتاله وصميم، مقررات المهارات اللغوية 

 المهارات.
  مج ال الكتاب ة    الكتابة الأكاديمي ة؛ لأا الدراس ات التربوي ة   سدُّ فجوة بحثية   مجال   -

خاص ة   البل داا    -   وكالك الممارس ات التدريس ية   المرحل ة الجامعي ة    الأكاديمية
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مرحلة البكالوريوس بكلية التربية    لطلبةما مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة   -4
 ؟ةالأسلوب وسلامة اللغ  اور  جامعة الباحة من وجهة نظرهم،

مرحلة البكالوريوس بكلية التربية    لطلبةما مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة   -5
 ؟التدقي  والمراجعة  اور  جامعة الباحة من وجهة نظرهم،

 أهمية الدراسة

وتمثل أهمية الدراسة الحالية   أنها قد وسهم،   تحقي  إضافة معرفية و ال وعل يم،   
ية   المرحلة الجامعية من عدة جوانآ  والتي يمكن إيجازها ووعلم، مهارات الكتابة الأكاديم

   الآوه:
 لطلب ة وعريا أعضاء هيئة التدريس   الجامعات  هارات الكتابة الأكاديمي ة اللازم ة    -

المرحلة الجامعية  وبالتاله ووجيههم، للاهتما  بتدريس ها  المهارات سواء   مقررات 
ات التي وهتم، بالبقث وكتابته  إض افة إلى مس اعدوهم،   مهارات اللغة العربية  أو المقرر

لاختي  ار اات  ول التعليم  ه المجاس  آ  ووص  ميم، الأنش  طة التعليمي  ة الفعال  ة  وو  بني  
التقويم، المجاسبة التي وسهم،   وجمية مهارات  وأدوات ستراويجيات التدريس  وطرائ إ

   الكتابة الأكاديمية. طلبتهم،
وعلمه ا   يل زمهم، الجامعي ة لمه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة ال تي       المرحلة بتهم،  ووجيه طل  -

واللما  به ا خ لال دراس تهم، الجامعي ة  وبالت اله يس تطيعوا ووجي ه أنفس هم، لت بني          
  هم،   الكتاب ة الأكاديمي ة  وايمستو وجميةستراويجيات التعلم، المجاسبة التي وساعدهم،   إ

 .والتمكن مجها على الجقو الصقيح
مه ومطوري المقررات الدراسية   المرحل ة الجامعي ة   الت ع ر  عل ى     مساعدة مصم  -

المرحل ة الجامعي ة وعلمه ا واس تيعابها      لطلب ة مهارات الكتاب ة الأكاديمي ة ال تي يجبغ ه     
  ض وء ه ا    أو إعادة وطويرها ووطبيقها  وبالتاله وصميم، مقررات المهارات اللغوية 

 المهارات.
  مج ال الكتاب ة    الكتابة الأكاديمي ة؛ لأا الدراس ات التربوي ة   سدُّ فجوة بحثية   مجال   -

خاص ة   البل داا    -   وكالك الممارس ات التدريس ية   المرحل ة الجامعي ة    الأكاديمية
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لا وهتم،  هارات الكتابة الأكاديمية م ن حي ث تحدي دها     - االعربية كما سيجاقش لاحقً
الدراس ة الحالي ة عل ى تحدي د      حث اا   اعتم د البا فيها؛ لاا  الطلبةوودريسيها ووقييم، 

المرحلة الجامعية بج اءً عل ى نت ائ  الدراس ات      بةمهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطل
طلبة مرحلة السابقة  بعد  لك تم  التأكدُ من مجاسبة ها  المهارات بجاء على وجهة نظر 

 . البكالوريوس بجامعة الباحة

 حدود الدراسة
الية عل ى مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة اللازم ة لطلب ة مرحل ة        اقتصرت الدراسة الح  -1

التخط يط وجم     البكالوريوس بكلية التربية   جامعة الباحة   ضوء خمسة ا اور:  
الت دقي     الأس لوب وس لامة اللغ ة     بج اء الأفك ار    التجظ يم، والش كل    المعلومات
 .والمراجعة

أقس ا  كلي ة    ومن جمي     ورًا وإناثًا(من الطلبة   ك مجموعةالدراسة الحالية  رار     -2
 - وربية بدنية-ريا  أطفال-وربية خاصة بجامعة الباحة لمرحلة البكالوريوس التربية 

 .(  وجمي  المستويات الدراسية  من السجة التقض ية إلى المستول الثامن(وربية فجية
 ه .1439الجامعه الدراسه طسبقت الدراسة   الفصل الدراسه الثانه للعا    -3
أداة مجاس بة لتقدي د مه ارات الكتاب ة     ك  اسستخدمت الاس تبانة   الدراس ة الحالي ة      -4

مرحلة البكالوريوس بكلية التربية   جامعة الباحة  وبالتاله  بةالأكاديمية اللازمة لطل
الكتابي ة أو إج راء    ب ة فذا استخدا  أدوات أخ رل  كتقلي ل أعم ال وأنش طة الطل    

عن نتائ  تختلا أو وتف  م  نت ائ  الدراس ة    وكشاقد  المقابلات بأنواعها المختلفة
 الحالية. 

 مصطلحات الدراسة الإجرائية

  الجزء التاله ووضيح للمصطلقات الجرائية المستخدمة   الدراسة الحالي ة  والمتمثل ة   
   الآوه:

هرَ الشخص : المهارة لغة مشتقة من مَهَرَ  يَ مهُر  مَهَارةً  فهو ماهِر  ومSkillsَمهارات   -
(  2132   ص.2008الشهء وبالشهء و  الشهء  أي أوقجه وبرلإ فيه وأجاد  عمر  

و  الاصطلاح التربوي يقصد بالمهارة "السهولة والدقة   إجراء عمل م ن الأعم ال    
(  ويقص د  302   ص.2003وهه وجمو نتيجة لعملية التعل يم،"  ر قاوه  ورخ روا     

مرحلة البكالوريوس بكلية التربية   جامعة  طلبةاسة قسدرة ا   ها  الدربالمهارة إجرائي 
على أثجاء دراستهم، الجامعية الباحة على وجفيا وإااز المها  والأنشطة الكتابية المختلفة 

الجقو الصقيح  باوبالإ خطوات وإجراءات ا ددة لتجظ يم، المهم ة الأكاديمي ة المكتوب ة      
 .وإخراجها

: الكتابة لغة مشتقة من كَتَآَ  يكتُآ  كِتابة Academic Writingالكتابة الأكاديمية   -
(  والكتاب ة    774   ص.2004وكِتابًا  أي خطَّهُ فهو كاوِآ  مجم  اللغ ة العربي ة    

الاصطلاح التربوي تمثل "ورجمة للفكر  ونقل للمشاعر  ووصا للتجارب  ووس جيل  
الم تكلم  والق ارئ    للأحداث وف  رموز مكتوب ة متع ار  عليه ا ب   أبج اء الأم ة       

والكاوب   ولها قواعد ثابتة  وأسس علمية وراع ه ال اات  والح دث  والأداة؛ حت ى     
وكوا   الطار الفكري والعلمه ليتم، وداولها وف  نظا  مع  متعار  علي ه لتقم ل   

   2011إاازات الأمة من علو  ومعار  وخبرات ور عور  ور    ل ك"  الجج ار      
الأكاديمية فهه " لك الجمط من الكتابة الاي يُعبُر ع ن الجوان آ    (؛ أما الكتابة69ص.

التقصيلية للمتعلم،  وهه دليل ومسرر على مدل وعي ه وإدراك ه وفهم ه واس تيعابه     
   ص. 2015للمفاهيم، والجظريات الحاكمة للمجال العلمه الاي يدرسه"  الأح ول   

جمي   المه ا  والأنش طة     :الحالي ة ا   الدراس ة  (  ويقصد بالكتابة الأكاديمية إجرائي 98
المكتوبة  مثل: ودوين الملاحظات  وكتابة الملخصات والتق ارير والمق الات والبق وث    

مرحل ة   طلب ة العلمية  والتواصل العلمه الكتابه م  المعلم  والزملاء  التي يُقو  بها 
ة واضقة البكالوريوس بكلية التربية   جامعة الباحة؛ لتققي  رايات وأهدا  وعليمي

واددة  ويلتزمُوا فيها بأسلوب  الجانآ اللغوي(  ووجظيم،  الجانآ الش كله الف ني(   
 متعار  عليه.



مجلة العلوم التربوية والنفسية 181المجلد )12(  العـدد )4(  180

اأحمد ح�سن اأحمد الفقيه واآخرون

هرَ الشخص : المهارة لغة مشتقة من مَهَرَ  يَ مهُر  مَهَارةً  فهو ماهِر  ومSkillsَمهارات   -
(  2132   ص.2008الشهء وبالشهء و  الشهء  أي أوقجه وبرلإ فيه وأجاد  عمر  

و  الاصطلاح التربوي يقصد بالمهارة "السهولة والدقة   إجراء عمل م ن الأعم ال    
(  ويقص د  302   ص.2003وهه وجمو نتيجة لعملية التعل يم،"  ر قاوه  ورخ روا     

مرحلة البكالوريوس بكلية التربية   جامعة  طلبةاسة قسدرة ا   ها  الدربالمهارة إجرائي 
على أثجاء دراستهم، الجامعية الباحة على وجفيا وإااز المها  والأنشطة الكتابية المختلفة 

الجقو الصقيح  باوبالإ خطوات وإجراءات ا ددة لتجظ يم، المهم ة الأكاديمي ة المكتوب ة      
 .وإخراجها
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المكتوبة  مثل: ودوين الملاحظات  وكتابة الملخصات والتق ارير والمق الات والبق وث    
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واددة  ويلتزمُوا فيها بأسلوب  الجانآ اللغوي(  ووجظيم،  الجانآ الش كله الف ني(   
 متعار  عليه.
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: اللازمة لغة مشتقة من لَزَِ   والتَزََ  الشهء أو الأمر  أي أوجب ه  Requiredاللازمة   -
(. ويقصد 832   ص.2004على نفسه  واللاز  يعني الواجِآ  مجم  اللغة العربية  

الدراس ة الحالي ة عل ى     المش ارك    اللازمة إجرائيا   ها  الدراس ة م دل موافق ة    ب
بكلية التربية   جامع ة   البكالوريوس مرحلة بةلطلمجاسبة المهارات الكتابية المضمجة فيها 

 وهم، لها خلال دراستهم، الجامعية.االباحة  وحاج
ط  لاب والطالب  ات : الUndergraduate Studentsمرحل  ة البك  الوريوس  طلب  ة  -

( س جة  ويدرس وا بكلي ة التربي ة       20( و 18الاين وتراوح متوسط أعمارهم، ب   
الحصول على درجة البكالوريوس التي وسهلهم، للعمل   مج ال  بهد  جامعة الباحة؛ 

 التعليم،  أو ر   من اوالات.

 خلفية الدراسة النظرية

 الخلفية التاريخية للكتابة الأكاديمية
الكتاب ة ال تي    أنم اط من  نمطا-ا بالتفصيلكما ستُجاقشُ لاحقً-كتابة الأكاديميةالتمثل 
و لك  ؛اوال التعليمه  خاصة   مسسسات التعليم، العالهب   العقود الأخ ةاستقدثت 

جمي   مج الات   ال اي ر هد  الع ار       والتقني لمواكبة التطورات المعرفية  والتقد  العلمه
 .المعرفة العلمية

مجموعة كب ة من الأسباب التي قادت ووجهت مسسسات التعليم، العاله إلى  هجا 
فيها  وها  الأسباب  الطلبةالاهتما  بتدريس الكتابة الأكاديمية  ووجمية معار  ومهارات 

إلى أا ( Björk et al.  2003 أرار :فعلى سبيل المثال  خرتختلا من سياق وعليمه لآ
ات المتقدة الأمريكية والجامعات البريطانية ق د وجبه ت   مجموعة كب ة من جامعات الولاي

 الطلب ة   حي اة   إيج ابه  لأهمية الكتابة الأكاديمية   المرحلة الجامعي ة  وماله ا م ن و أث     
خر القرا التاس    الاا بدأتْ ها  الجامعات   ودريس الكتابة الأكاديمية مجا أو ؛الدراسية

لا وه  ا  الجامع  ات ل  ديها ب  رام  واض  قة إ ( 1970 ع  ا   عش  ر الم  يلادي  ور ي  أتِ
  وإستراويجيات الت دريس وطرائ   وأدوات التق ويم،    والأنشطة الأهدا  واددة ااتول

   الكتابة الأكاديمية. الطلبةوجمية معار  ومهارات  هدفها

( إلى أا الجامع ات  Piršl et al.  2011 بية  فقد أر ار ووأما   الجامعات الأور
ا ه  رهدت تحولات جوهرية كبرل  أهم ( 1980 إلى عا   ( 1970  با من عا و  أور

 Mass اوتم     إلى جامع ات  Elite Universitiesالتق ول م ن جامع ات الجخب ة     
Universitiesالخ ريج      الطلب ة فجامعات الجخبة كانت وه تم، بقب ول الجخب ة م ن      ؛
ل اا فغالبي ة    العالي ة؛  العلمي ة والمعرفي ة  اللغوية ولديهم، الكفاءة  نالايو المرحلة الثانوية 

مه ارة الكتاب ة    بال اات لا يواجهوا صعوبات ك ب ة   مه ارات اللغ ة  و    الطلبةهسلاء 
لمواصلة  الطلبةأواحت الفرصة لقبول مجموعة كب ة من  اوتم بيجما جامعات   الأكاديمية

دل إلى أ - بلا ري آ  -من باب أا التعليم، ح  للجمي ؛ و لكو لك  ؛وعليمهم، الجامعه
  وأيضا أصبح مجموعة من والعلميةالمعرفية اللغوية و الطلبةوباين واختلا    مستويات 

التي وستلزمها   ومهارة الكتابة الأكاديمية عامةيواجهوا صعوبات   مهارات اللغة  الطلبة
بية ودريس الكتاب ة  وولهاا السبآ قررت الجامعات الأور طبيعة الدراسة الجامعية خاصة 

 .خلال مس وهم، الدراسية   الجامعة إليها الطلبةا لحاجة ديمية  والاهتما  بها نظرًالأكا
فذا الاهتما  بتعل يم، مه ارات اللغ ة    -كما سب  التوضيح-أما   الجامعات العربية

ا لا يرق ى إلى المس تول الم أمول ال اي يحق        ا  والكتابة الأكاديمية خصوصًالعربية عمومً
مم ا أث ر س لبًا عل ى مس تول الاس تيعاب والتقص يل         لمرج وة  رايات وأهدا  التعليم، ا
م، الأكاديمي ة عل ى الجق و الص قيح  خص اونة       بواجب اوه  القيا الدراسه لدل الطلبة  و

ويسكد  ل ك م ا ووص لت إلي ه نزيه ة       (. 2012  اولس الدوله للغة العربية ؛ 2008
؛ عي ة   اللغ ة العربي ة   المرحلة الجام بة(   دراستها عن ودنه مستول طل 2016وهابه  

 حيث أرارت إلى أنجا:
ا ا علمي ا   أوساط الطلبة   اللغة العربية؛ ضعفًا ملقوظًنشهد   الجامعات ضعفً

ا   القراءة والكتابة والتعب  والاس تيعاب والتواص ل  و  تحص يل عل و  اللغ ة      ووظيفي 
  اللغ ة العربي ة ووفش ت    العربية  و  القبال عليها  وقد زادت مشكلة ضعا الطلب ة  

حتى أصبقت ظاهرة مقلقة من ظواهر التردي الثقا  والعلمه الاي يلا أمتج ا العربي ة   
 (.171 ص. 
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مما وقد  يتب  أا الكتابة الأكاديمية استقدثت مسخرًا من قب ل مسسس ات التعل يم،    
صات الأكاديمية الدراسية   جمي  التخص العاله  و لك إيمانًا مجها بأهميتها   حياة الطلبة

له ا وإوق انهم، لمهاراوه ا س يسثر   تحص يلهم،       والمستويات الدراسية  لك وا وعل م، الطلب ة   
 الدراسه  و  المجاقشة التالية ووضيح لمفهو  الكتابة الأكاديمية.

 مفهوم الكتابة الأكاديمية

 وضمجت الأدبيات التي اهتم ت  ج ال الكتاب ة مجموع ة م ن التعريف ات للكتاب ة       
 ": ه ه  ( إلى أا الكتاب ة الأكاديمي ة   2008الديوري   فعلى سبيل المثال أرار ية الأكاديم
(  32 ص. إاازه ا"   الج امعي  والب احث    والأس اواة  الطلبة كل من يُطلآ التي الكتابة

ا من أركال التفك  تمثل ركلً ( أا الكتابة الأكاديميةNazario et al.  2010ويضيا 
تخدا  اللغة لغاية وبادل الأفكار  ونق ل المع ار   والمش اركة      الاي يُعتمدُ فيه على اس

ا  ي رل  وبشكل أكثر تحديدً  المجاقشات  ووطوير فهمجا لأنفسجا وللعار الخارجه من حولجا
Oshima and Hogue  2007 من الكتابة المس تخدمة   نمط( أا الكتابة الأكاديمية هه

الشخص  ية كالكتاب  ة   الكتاب  ة الأخ  رل  المرحل  ة الجامعي  ة  وه  ه تختل  ا ع  ن أن  والإ 
بأنها كتابة رسمية  ولا وستخد  فيها اللغة العامي ة  والمختص رات    صُقفيةالبداعية والو

وتحت اج إلى    ر  المتعار  عليها علميا  إض افة إلى اس تخدا  الاختص ار المخ ل ب المعجى     
فق رات ووض ح فك رة     مل التامة المعجى  ووُجظمُ، ه ا  الجسم ل لتش كل   الاهتما  بكتابة الجس

 اددة بشكل دقي .علمية 
ا   المرحل ة  وتحدي دً  -الكتابة الأكاديميةمن التعريفات السابقة  يرل الباحثاا أا و
جمي  المها  والأنشطة المكتوبة  مثل: ودوين الملاحظات وكتابة الملخص ات   تمثل -الجامعية

لكتابه م  المعلم  وال زملاء  والتقارير والمقالات والبقوث العلمية  والتواصل العلمه ا
؛ لتققي  رايات وأهدا  وعليمي ة واض قة وا ددة     الجامعيةرحلة الم بةالتي يُقو  بها طل

ويلتزمُوا فيها بأسلوب  الجانآ اللغ وي(  ووجظ يم،  الجان آ الش كله الف ني( متع ار        
 عليه.

 أغراض الكتابة الأكاديمية

طرائ  جديدة للقصول على  الطلبة على إكساب التعليم،   المرحلة الجامعية يركز
   المختلفة التي وس اعدهم،  لتفك هارات ا هم، وزويدالمعرفة ووطويرها  و لك من خلال 

  وه ا  الطرائ   لا يمك ن    ها وتحليل ها ووقويمه ا  ووفس    هاالحصول على المعرفة ووجظيم
ق دث والق راءة   الأرب   الاس تمالإ والت  اكتسابها إلا بتعلم، وممارسة مهارات اللغة للطلبة

 ,Lea & Streetا مه اروه الق راءة والكتاب ة       وتحدي دً والكتابة( على الجقو الصقيح
 ووعلمها على أا الكتاب ة الأكاديمي ة   الكتابةوعليم،  وتف  الأدبيات   مجال(؛ لالك 1998

والتي وس هم، بش كل     المرحلة الجامعية وستخد  لتققي  مجموعة متعددة من الأررا   
لمقررات اتول ا هم،فهملغة الطلبة  ومهاراوهم،   التفك   و  وجمية ر  مبارر مبارر أو 

  وقي يم، مس تول    علم   وساعد الممن جانآ  ومن جانآ رخر  الدراسية التي يدرسونها
ومهارات مختلفة خلال مس وهم، الدراس ية  خص اونة     لما وعلمو  من معار  الطلبةفهم، 

ا أكث  ر إلى أ (Bailey  2015 ا الس  ياق أر  ار و  ه  ا .(Lillis, 2001 ؛ 2008
 ا لاستخدا  الكتابة الأكاديمية   المرحلة الجامعية وتمثل   الآوه: الأررا  ريوعً

 .ه  أو تم اختيار  من قِبلِللطالآعطى مُعلمه الجابة عن سسال  -
 مجاقشة موضولإ علمه مث  للاهتما   وإبداء وجهة الجظر حوله. -
 .الطالآأجري من قِبلِ  عن بحث لمهع وقديم، وقرير -
 ادد.علمه تحليل البقوث التي أسجريت من قِبلِ الآخرين حول موضولإ  -

فذا مسسسات التعليم، العاله وطلآ  الأررا  السابقة للكتابة الأكاديميةولتققي  
من طلبتها وجفيا مجموعة م ن المه ا  الأكاديمي ة المكتوب ة ال تي تختل ا ب اختلا  أه دا          

 & Wilkinson ات المق  ررات الدراس  ية والتخصص  ات الأكاديمي  ة للطلب  ة واتوي  
Hommes, 2002)م ن  التعليمي ة  الطلبةكفاءة وقدرة    والهد  من ها  المها  تحديد  

 Gopee المعار  التي وعلموها  والمهارات التي اكتسبوها خلال دراس تهم،   خلال وقييم،
& Deane, 2013) المكتوبة التي وطلبها مسسس ات التعل يم،    أبرز المها  الأكاديمية  ومن

 (  والمتمثلة   الآوه:4  ص.  Bailey  2015  حد دبتها ما العاله من طل
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 أغراض الكتابة الأكاديمية

طرائ  جديدة للقصول على  الطلبة على إكساب التعليم،   المرحلة الجامعية يركز
   المختلفة التي وس اعدهم،  لتفك هارات ا هم، وزويدالمعرفة ووطويرها  و لك من خلال 

  وه ا  الطرائ   لا يمك ن    ها وتحليل ها ووقويمه ا  ووفس    هاالحصول على المعرفة ووجظيم
ق دث والق راءة   الأرب   الاس تمالإ والت  اكتسابها إلا بتعلم، وممارسة مهارات اللغة للطلبة

 ,Lea & Streetا مه اروه الق راءة والكتاب ة       وتحدي دً والكتابة( على الجقو الصقيح
 ووعلمها على أا الكتاب ة الأكاديمي ة   الكتابةوعليم،  وتف  الأدبيات   مجال(؛ لالك 1998

والتي وس هم، بش كل     المرحلة الجامعية وستخد  لتققي  مجموعة متعددة من الأررا   
لمقررات اتول ا هم،فهملغة الطلبة  ومهاراوهم،   التفك   و  وجمية ر  مبارر مبارر أو 

  وقي يم، مس تول    علم   وساعد الممن جانآ  ومن جانآ رخر  الدراسية التي يدرسونها
ومهارات مختلفة خلال مس وهم، الدراس ية  خص اونة     لما وعلمو  من معار  الطلبةفهم، 

ا أكث  ر إلى أ (Bailey  2015 ا الس  ياق أر  ار و  ه  ا .(Lillis, 2001 ؛ 2008
 ا لاستخدا  الكتابة الأكاديمية   المرحلة الجامعية وتمثل   الآوه: الأررا  ريوعً

 .ه  أو تم اختيار  من قِبلِللطالآعطى مُعلمه الجابة عن سسال  -
 مجاقشة موضولإ علمه مث  للاهتما   وإبداء وجهة الجظر حوله. -
 .الطالآأجري من قِبلِ  عن بحث لمهع وقديم، وقرير -
 ادد.علمه تحليل البقوث التي أسجريت من قِبلِ الآخرين حول موضولإ  -

فذا مسسسات التعليم، العاله وطلآ  الأررا  السابقة للكتابة الأكاديميةولتققي  
من طلبتها وجفيا مجموعة م ن المه ا  الأكاديمي ة المكتوب ة ال تي تختل ا ب اختلا  أه دا          

 & Wilkinson ات المق  ررات الدراس  ية والتخصص  ات الأكاديمي  ة للطلب  ة واتوي  
Hommes, 2002)م ن  التعليمي ة  الطلبةكفاءة وقدرة    والهد  من ها  المها  تحديد  

 Gopee المعار  التي وعلموها  والمهارات التي اكتسبوها خلال دراس تهم،   خلال وقييم،
& Deane, 2013) المكتوبة التي وطلبها مسسس ات التعل يم،    أبرز المها  الأكاديمية  ومن

 (  والمتمثلة   الآوه:4  ص.  Bailey  2015  حد دبتها ما العاله من طل
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  للمقاض رات : سجل مكتوب يتضمن الجقاط الرئيسة والفرعي ة  Notesالملاحظات   -
أو المراج    ال  تي قرأه  ا الطال  آ  ويس  تخدمها كمرج    ل  ه   الم  ااكرة والتقص  يل  

 د للاختبارات.والاستعدا
للمه ا  والأنش طة    اأو م وجزً  امفص لً  اوص فً الطال آ  : يُقد  فيها Reportsالتقارير   -

 بعد دراسة المقرر الدراسه. االتعليمية التي قا  به
ا بواسطة الطال آ   ا من أركال البقوث التي وُعدُّ فردي : تمثل ركلProjectsًالمشاري    -

 يتصل  قتول المقرر الدراسه اعلمي  اموضوعً ووتجاول ا بالتشار  م  زملائه أو جماعي 
 .الاي درسه الطالآ أو الطلبة

ا   التعل يم، الج امعه  وفيه ا    ا واس تخدامً : تمثل الجولإ الأكثر ر يوعً Essaysالمقالات   -
 مراعاوها. يجبغهالكتابة فيه  وااددات التي  من الطالآ المطلوبالموضولإ  الأستا يحدد 
ها  السابقة على الجقو الصقيح يتطل آ م ن الطال آ الج امعه معرف ة      لتجفيا المو

 ؛والتقلي ل والاقج الإ والجق د    الوص ا أنوالإ وراي ات الكتاب ة الأكاديمي ة  والمتمثل ة  :     
تمث  ل أبس  ط أن  والإ الكتاب  ة الأكاديمي  ة    Descriptive Writingفالكتاب  ة الوص  فية 

 Analyticalلكتاب  ة التقليلي  ة اأم  ا  ؛والغ  ر  مجه  ا وق  ديم، الحق  ائ  أو المعلوم  ات
Writing إع ادة  إض افة إلى  تابة الوص فية   كتقو  على وقديم، الحقائ  أو المعلومات كالف

أو  ا اور وصفها   فئات أو مجموعات أو أج زاء أو   الحقائ  أو المعلومات التي تم  وجظيم،
ائ  أو وعتم د عل ى وق ديم، الحق      Persuasive Writing والكتابة القجاعي ة  ؛علاقات

 الطال آ المعلومات  وإعادة وجظيمها كالكتابة الوصفية والتقليلية  ووزيد عليهما أا على 
 ؛قد  وجهة نظر  الخاصة حيال المعلوم ات أو الحق ائ  ال تي ق ا  بتق ديمها ووجظيمه ا      أا يُ

وله ا نف س خص ائص الكتاب ة القجاعي ة        Critical Writing  ا الكتابة الجقدي ة وأخً 
وجه ة نظ ر واح دة عل ى     -أا على الطالآ أا يقد  وجهات نظر الآخرين ووزيد عليها

الخاص ة حي ال المعلوم ات أو الحق ائ  ال تي ق ا  بتق ديمها        إضافة إلى وجهة نظ ر   -الأقل
طلآ عادة   مرحلة الدراس ات العلي ا  و ل ك عج د كتاب ة      ووجظيمها  والكتابة الجقدية وُ

 Learning Centre at the University ofرس ائل الماجس ت  أو ال دكتورا      
Sydney, 2018.) 

 لكتاب ة الأكاديمي ة   العملي ة التعليمي ة    ا  اأهمية استخدمن المجاقشة السابقة يتب  
على الجقو الصقيح  هااستخدام لطلبة المرحلة الجامعيةولكن لا يمكن  بالمرحلة الجامعية؛

الأكاديمي ة   المها عمليا عجد كتابة دوا معرفة وإلما  بخصائصها ومهاراوها  وكيفية ووظيفها 
 مهاراوها.و   و  المجاقشة التالية ووضيح لخصائص الكتابة الأكاديميةالمطلوبة مجهم، المختلفة

 خصائص الكتابة الأكاديمية

الوض  ح والدق  ة والموض  وعية والرسمي  ة ب - عمومً  ا - وتس  م، الكتاب  ة الأكاديمي  ة
تحتاج إلى معرفة (؛ لالك فهه Gillett, 2014 ؛ 2008 مصطفى   التعقيدو والمسسولية

( ب أا "فع ل الكتاب ة     2001  ورخروا  د عليه الججاروهاا ما أكَّ  وخبرة ووعلم، وممارسة
بل ه و نش اط مكتس آ  قوام ه الدراس ة وال تعلم، والدرب ة         ؛اا أو فطري ا سهلًليس نشاطً

 ؛ ي ة وفكري ة ناض جة   ا وملك ة  أو ق درة وعب  ا واعيًا  هجي والمراا والخبرة  ويتطلآ جهدً
-17ا  وثروة لغوية لائق ة"  ص ص.  ا مجاسبًا وثقافي ا معرفي فالكاوآ يجبغه أا يمتلك زادً

( أا إج  ادة مه  ارة الكتاب  ة  2009  العقيل  ه (  و2010عب  دالباري   ايويُض    (18
الجوان آ اللغوي ة    :مث ل  متع ددة  ب   جوان آ    اووفاعلً   اوالت مكن مجها يتطل آ و داخلً  

فسية والاجتماعية والاوصالية والثقافية؛ أي أا الكتابة ليست عملية لغوية بحتة  وإنما والج
 .لها جوانآ وأبعاد مختلفة عمليات متداخلة

للكتابة الأكاديمية مجموعة من الخصائص التي تميزها عن أنوالإ الكتابة الأخرل التي 
 يجبغ ه وه ا  الخص ائص    كالكتابة الشخصية والبداعي ة والصُ قفية    سب  الرارة إليها

وها    تحقي  الأهدا  المرجوة مجها ؛ لأنها ستُسهم،  والالتزا  بهامراعاوها  الطالآعلى 
(؛ Swales and Feak  2012(؛ وJones et al.   1995وفقً  ا الخص  ائص 

 التالية: الأبعاد والجوانآيمكن إيجازها    (Whitaker  2009و
لكتاب ة الاكاديمي ة أنه ا وُكت آ لجمه ور      من أهم، خص ائص ا : Audienceالجمهور   -1

المكتوبة الأكاديمية ووقعات الجمهور  القسر اء( من المهمة فهم، وإدرا   ادد؛ لاا يجبغه
(  إض  افة إلى ه  ا الملاحظ  ات والملخص  ات والمق  الات والتق  ارير والبقوث...ور 
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 لكتاب ة الأكاديمي ة   العملي ة التعليمي ة    ا  اأهمية استخدمن المجاقشة السابقة يتب  
على الجقو الصقيح  هااستخدام لطلبة المرحلة الجامعيةولكن لا يمكن  بالمرحلة الجامعية؛

الأكاديمي ة   المها عمليا عجد كتابة دوا معرفة وإلما  بخصائصها ومهاراوها  وكيفية ووظيفها 
 مهاراوها.و   و  المجاقشة التالية ووضيح لخصائص الكتابة الأكاديميةالمطلوبة مجهم، المختلفة

 خصائص الكتابة الأكاديمية

الوض  ح والدق  ة والموض  وعية والرسمي  ة ب - عمومً  ا - وتس  م، الكتاب  ة الأكاديمي  ة
تحتاج إلى معرفة (؛ لالك فهه Gillett, 2014 ؛ 2008 مصطفى   التعقيدو والمسسولية

( ب أا "فع ل الكتاب ة     2001  ورخروا  د عليه الججاروهاا ما أكَّ  وخبرة ووعلم، وممارسة
بل ه و نش اط مكتس آ  قوام ه الدراس ة وال تعلم، والدرب ة         ؛اا أو فطري ا سهلًليس نشاطً

 ؛ ي ة وفكري ة ناض جة   ا وملك ة  أو ق درة وعب  ا واعيًا  هجي والمراا والخبرة  ويتطلآ جهدً
-17ا  وثروة لغوية لائق ة"  ص ص.  ا مجاسبًا وثقافي ا معرفي فالكاوآ يجبغه أا يمتلك زادً

( أا إج  ادة مه  ارة الكتاب  ة  2009  العقيل  ه (  و2010عب  دالباري   ايويُض    (18
الجوان آ اللغوي ة    :مث ل  متع ددة  ب   جوان آ    اووفاعلً   اوالت مكن مجها يتطل آ و داخلً  

فسية والاجتماعية والاوصالية والثقافية؛ أي أا الكتابة ليست عملية لغوية بحتة  وإنما والج
 .لها جوانآ وأبعاد مختلفة عمليات متداخلة

للكتابة الأكاديمية مجموعة من الخصائص التي تميزها عن أنوالإ الكتابة الأخرل التي 
 يجبغ ه وه ا  الخص ائص    كالكتابة الشخصية والبداعي ة والصُ قفية    سب  الرارة إليها

وها    تحقي  الأهدا  المرجوة مجها ؛ لأنها ستُسهم،  والالتزا  بهامراعاوها  الطالآعلى 
(؛ Swales and Feak  2012(؛ وJones et al.   1995وفقً  ا الخص  ائص 

 التالية: الأبعاد والجوانآيمكن إيجازها    (Whitaker  2009و
لكتاب ة الاكاديمي ة أنه ا وُكت آ لجمه ور      من أهم، خص ائص ا : Audienceالجمهور   -1

المكتوبة الأكاديمية ووقعات الجمهور  القسر اء( من المهمة فهم، وإدرا   ادد؛ لاا يجبغه
(  إض  افة إلى ه  ا الملاحظ  ات والملخص  ات والمق  الات والتق  ارير والبقوث...ور 
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بار ر    معارفهم، وخبراوهم، السابقة؛ لأا  لك سيسثر بشكل مبارر أو ر  ممراعاة 
 وجظيمه وعرضه. طريقةااتول المكتوب و

أا وك  وا ا  ددة  جبغ  هالمكتوب  ة يالأكاديمي  ة : الغاي  ة م  ن المهم  ة Purposeالغاي  ة   -2
إلى وس عى  د  ال اي  اله     ض وء المكتوبة  الأكاديمية راية المهمةوتقدد وواضقة  و

كما -لأكاديمية  والغاية من الكتابة اتحقيقه  وكالك نولإ الجمهور وخصائصه المختلفة
 إما الوصا أو التقليل أو القجالإ أو الجقد.-سب  التوضيح

و ل ك  المكتوب ة؛   الأكاديمي ة  : يهتم، بالجانآ الفني للمهم ة Organizationالتجظيم،   -3
متع ار  علي ه   وتقديم، المعلومات والأفكار إلى الجمهور بتبني نمو ج ور كل ا دد   ب

المكتوب ة م ن جان آ  وطبيع ة الجمه ور م ن        الأكاديميةا  يراعه طبيعة المهمة أكاديمي 
  المكتوبةالأكاديمية وأهمية التجظيم، أنه يشج  الجمهور على قراءة المهمة   جانآ رخر

 هم، اتواها بيسر وسهولة.ويساعدهم،   ف
 و لكالمكتوبة؛  الأكاديمية : يهتم، الأسلوب بالجانآ اللغوي للمهمةStyleالأسلوب   -4

م   مراعاو ه لطبيع ة الجمه ور  والأس لوب الأك اديمه         اوبالإ الأسلوب الأك اديمه ب
ا الأكاديمية المتف  عليها الاستخدا  الصقيح وفقًو يتطلآ استخدا  المفردات العلمية

 لسياقها  وكالك مراعاة القواعد الجقوية والصرفية  وقواعد الملاء والترقيم،.
المهمة  أجزاء داخل ااافظة على ودف  المعلومات والأفكار يتمثل  : Flowالتدف    -5

اس  تخدا  أدوات ال  ربط المجاس  بة لل  ربط ب    الجسم  ل بالمكتوب  ة  و ل  ك الأكاديمي  ة 
التجوي    الأس اليآ  المبالغ ة ب   والفقرات  وعد  الاستطراد   ع ر  الأفك ار  أو   

ومراعاة التدف  يُساعد الجمهور   متابعة القراءة  وفهم، ات ول    اللغوية المستخدمة
 . على الجقو الصقيح المكتوبة اديميةالأك المهمة

المكتوب ة  الأكاديمي ة  اتول المهمة  : يقصد بالعر  مراجعةPresentationالعر    -6
و ل ك لض ماا أا المهم ة     ؛بعد الانتهاء مجها من حيث التجظيم، والأسلوب والت دف  

ا للخطوات والجراءات الصقيقة  وبالتاله ل ن  وفقً تقد عُرضالأكاديمية المكتوبة 
 .ومضمونها اهاد الجمهور صعوبة   فهم، اتويج

م     وربطهاالكتابة الأكاديمية ليست مجرد بجاء للجُمل والفقرات مما وقد  يتب  أا 
الطالآ مراع اة لخصائص ها  م ن    بعضها  وإنما وتعدل  لك إلى عملية مجظمة وتطلآ من 

 حيث الجمهور والغاية والتجظيم، والأسلوب والتدف  والعر . 

  الكتابة الأكاديمية مهارات

قبل البدء   ووضيح مهارات الكتابة الأكاديمية المجاس بة لطلب ة المرحل ة الجامعي ة      
وطرائ  تحديدها فذنه من المجاسآ وسليط الضوء على مفهو  المهارة اللغوية  والتوجهات 

ة العامة التي وبجها المتخصصوا   مجال وعليم، الكتاب ة ووعلمه ا لتقدي د مه ارات الكتاب      
 الأكاديمية. 

تمثل المهارة اللغوية "الأداء الاي يبدو واضقًا   س لو  الف رد اللغ وي   ا يحق        
القدرة الفائقة   التعامل باللغة المس موعة أو المجطوق ة أو المكتوب ة  وبدرج ة عالي ة م ن       

   ص. 2007السرعة والدقة والوقاا  م   الاقتص اد   الوق ت والجه د"  ج اب ا        
هارة اللغوية يتطلآ اكتسابها والتمكن مجها وجود معرفة نظرية وودريآ عمله؛ (  والم14

فالمعرفة الجظرية وتمثل   الأسس الجظرية  التي يجبغه للطالآ معرفتها واللم ا  به ا؛ لأا   
الججاح   إداء المهارة لا يتقق   إلا به ا  والت دريآ العمل ه يتمث ل   وطبي   الطال آ        

علمة وممارستها عمليا  وبدوا ودريآ عمله لا يمكن اكتساب المه ارة  للمعرفة الجظرية المت
  (.2011اللغوية والتمكن مجها  البصيص  

ا   مج ال وعل يم،   ا ملقوظً  ا م ن الق را الماض ه وط ورً    اا الأخ ارهد العقدلقد 
  على نتائ  الدراس ات التربوي ة والممارس ات التدريس ية       بجاءًهاووعلم الأكاديمية الكتابة

تحديد مه ارات  مُتعددة يمكن استخدامها ووبجيها    ووجهاتاا التطور أدل إلى ظهور وه
 ,.Jones et alفيها   الطلبة تها ووقويم،وأنشط وعليمها وصميم، اتولالكتابة الأكاديمية و

 Al-Khasawnehو(؛  2011  بص يص للوفق ا   التوجه ات ومن أبرز ه ا    ( 1995
 الت  وجه  (Coffin et al  2003(؛ وAnwar & Ahmed  2016(؛ و2010 

 التالي :
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م     وربطهاالكتابة الأكاديمية ليست مجرد بجاء للجُمل والفقرات مما وقد  يتب  أا 
الطالآ مراع اة لخصائص ها  م ن    بعضها  وإنما وتعدل  لك إلى عملية مجظمة وتطلآ من 

 حيث الجمهور والغاية والتجظيم، والأسلوب والتدف  والعر . 

  الكتابة الأكاديمية مهارات

قبل البدء   ووضيح مهارات الكتابة الأكاديمية المجاس بة لطلب ة المرحل ة الجامعي ة      
وطرائ  تحديدها فذنه من المجاسآ وسليط الضوء على مفهو  المهارة اللغوية  والتوجهات 

ة العامة التي وبجها المتخصصوا   مجال وعليم، الكتاب ة ووعلمه ا لتقدي د مه ارات الكتاب      
 الأكاديمية. 

تمثل المهارة اللغوية "الأداء الاي يبدو واضقًا   س لو  الف رد اللغ وي   ا يحق        
القدرة الفائقة   التعامل باللغة المس موعة أو المجطوق ة أو المكتوب ة  وبدرج ة عالي ة م ن       

   ص. 2007السرعة والدقة والوقاا  م   الاقتص اد   الوق ت والجه د"  ج اب ا        
هارة اللغوية يتطلآ اكتسابها والتمكن مجها وجود معرفة نظرية وودريآ عمله؛ (  والم14

فالمعرفة الجظرية وتمثل   الأسس الجظرية  التي يجبغه للطالآ معرفتها واللم ا  به ا؛ لأا   
الججاح   إداء المهارة لا يتقق   إلا به ا  والت دريآ العمل ه يتمث ل   وطبي   الطال آ        

علمة وممارستها عمليا  وبدوا ودريآ عمله لا يمكن اكتساب المه ارة  للمعرفة الجظرية المت
  (.2011اللغوية والتمكن مجها  البصيص  

ا   مج ال وعل يم،   ا ملقوظً  ا م ن الق را الماض ه وط ورً    اا الأخ ارهد العقدلقد 
  على نتائ  الدراس ات التربوي ة والممارس ات التدريس ية       بجاءًهاووعلم الأكاديمية الكتابة

تحديد مه ارات  مُتعددة يمكن استخدامها ووبجيها    ووجهاتاا التطور أدل إلى ظهور وه
 ,.Jones et alفيها   الطلبة تها ووقويم،وأنشط وعليمها وصميم، اتولالكتابة الأكاديمية و

 Al-Khasawnehو(؛  2011  بص يص للوفق ا   التوجه ات ومن أبرز ه ا    ( 1995
 الت  وجه  (Coffin et al  2003(؛ وAnwar & Ahmed  2016(؛ و2010 

 التالي :
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إلى الكتاب ة عل ى    التوج ه أصقاب هاا يجظر : Textالجص  ووجهالتقليدي/ التوجه  -1
ك لا يهتم وا  واص فات الأداء الكت ابه وعملياو ه م ن      لل ا ؛ Productأنها مجت  

 الأكاديمي ة  خلال وبني واوب الإ مراح ل وخط وات وإج راءات ا ددة لنت اج المهم ة       
نظرة سلبية  فلا يه تم، ب الربط    الطلبةأنه يجظر إلى  التوجهومن سلبيات هاا   ةالمكتوب

ال تي   م،بيئ ته و هم،وخ براو  هم،وق دراو  الطلب ة    وب   حاج ات  من جانآ ب  الكتابة
وعل يم،  ؛ لأا الكتابي ة  م،لا يس هم،   وجمي ة مه اراوه    و  من جانآ رخر فيها وايعيش

تزا  الص قيح بالش كل والأس لوب      يقتصر على مدل الال التوجهالكتابة   هاا 
لقواعد الجقوية والصرفية  وقواع د الم لاء   ل إضافة إلى التوظيا الصقيحالكتابة  

 والترقيم،. 
: ي رل أص قاب ه اا    Writing Process عملي ة الكتاب ة   التوجه الحديث/ ووجه  -2

لى وهد  إ Processإلى أنها عملية  Product اأا الكتابة وتعدل كونها مجتجً التوجه
الاهتما   راعاة مواصفات  فمن اللاز لاا  ؛المكتوبة( الأكاديمية وكوين المجت   المهمة

الأداء الكتابه وعملياوه  من خلال وبني مراحل وخطوات وإجراءات اددة لنت اج  
يجابي ة  الجظ رة  ال التوج ه وم ن إيجابي ات ه اا     على الجقو الصقيح عمل مكتوب 

 هم،وخ براو  هم،وقدراو الطلبة   وب  حاجاتمن جانآ ةربط ب  الكتابي للطلبة؛ لأنه
 الطلب ة  تجمية مهاراتيهتم، هاا التوجه ب و  من جانآ رخر فيها واالتي يعيش م،بيئتهو

وتض من مراح ل وخط وات     التوج ه ا له اا  وتمكيجها مجها؛ لأا الكتاب ة وفقً    الكتابية
وال تمكن   هاراوه ا متعلم، وإجراءات اددة  لا يمكن القيا  بها على أكمل وجه إلا ب  

 جاقش لاحقا.يكما س مجها
ح اول مجموع ة م ن المتخصص          ووجه عملية الكتابة(  التوجهو  ضوء هاا 

الكتابة الأكاديمي ة   بجاء ووجظيم، وإخراجيمكن وبجيها ل الكتابة الأكاديمية وطوير نما ج متعددة
 ,Coffin et al., 2003; Gillett, 2014; Murrayعلى الجقو الص قيح  مث ال:   

1978; Oshima & Hogue, 2007; Wilkinson & Hommes, 2002; 
Zemach & Rumisek, 2005.) 

 وبي ن أا أقد  نمو ج للكتابة الأكاديمي ة قس د       الجما جلها  وتحليل وبعد مراجعة 
(  وه اا الجم و ج يتض من ث لاث مراح ل       Murray  1978بواس طة    (1978  عا 

  ( مرحلة ما بعد الكتاب ة 3  ( مرحلة الكتابة 2ما قبل الكتابة    ( مرحلة1والمتمثلة  :  
الأدبي ات اللاحق ة   الكتاب ة الأكاديمي ة      مجموعة كب ة من ها توبج الثلاث وهاا المراحل

 يجبغ ه اقترحت مجموعة م ن الخط وات المهم ة ال تي     كما   والتي سب  الرارة إلى بعضها
وبع د تحلي ل له ا  الخط وات ووص ل        ال ثلاث  ح ل امراعاوها   كل مرحلة من ها  المر

ح ل ال ثلاث  وه ه مُوض قة       اوجدرج تحت ها  المر رئيسة خطوات وس إلى  ااالباحث
 (.1الشكل  

 
 مراحل وخطوات الكتابة الأكاديمية. (1الشكل  

  ملاحظة: الشكل من وصميم، الباحث (

 وس   درج تحته ا  ( أا للكتاب ة الأكاديمي ة ث لاث مراح ل  يج      1 من الشكل   يتب
 خطوات  والتي وبدأ بقراءة واستيعاب الموضولإ  ووجتهه بذعداد الجسخة الجهائي ة للمهم ة  

اوب الإ ه ا  المراح ل والخط وات عج د       يجبغ ه لاا  ؛المكتوبة ووسليمها أو نشرها الأكاديمية
عل ى الجق و     إنت اج عم ل مكت وب يحق   الغاي ة مج ه        وس هم، ؛ لأنها الأكاديمية الكتابة

( الم  دة الزمجي  ة ال  تي يُفض  ل Starkey  2004 اق  ترحوم  ن جان  آ رخ  ر    الص  قيح
رب  الوقت لمرحلة م ا   ¼تخصيصها لكل مرحلة من المراحل الثلاث السابقة  والمتمثلة   

 رب  الوقت لمرحلة ما بعد الكتابة. ¼نصا الوقت لمرحلة الكتابة  و  ½قبل الكتابة  و 
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 وبي ن أا أقد  نمو ج للكتابة الأكاديمي ة قس د       الجما جلها  وتحليل وبعد مراجعة 
(  وه اا الجم و ج يتض من ث لاث مراح ل       Murray  1978بواس طة    (1978  عا 

  ( مرحلة ما بعد الكتاب ة 3  ( مرحلة الكتابة 2ما قبل الكتابة    ( مرحلة1والمتمثلة  :  
الأدبي ات اللاحق ة   الكتاب ة الأكاديمي ة      مجموعة كب ة من ها توبج الثلاث وهاا المراحل

 يجبغ ه اقترحت مجموعة م ن الخط وات المهم ة ال تي     كما   والتي سب  الرارة إلى بعضها
وبع د تحلي ل له ا  الخط وات ووص ل        ال ثلاث  ح ل امراعاوها   كل مرحلة من ها  المر

ح ل ال ثلاث  وه ه مُوض قة       اوجدرج تحت ها  المر رئيسة خطوات وس إلى  ااالباحث
 (.1الشكل  

 
 مراحل وخطوات الكتابة الأكاديمية. (1الشكل  

  ملاحظة: الشكل من وصميم، الباحث (

 وس   درج تحته ا  ( أا للكتاب ة الأكاديمي ة ث لاث مراح ل  يج      1 من الشكل   يتب
 خطوات  والتي وبدأ بقراءة واستيعاب الموضولإ  ووجتهه بذعداد الجسخة الجهائي ة للمهم ة  

اوب الإ ه ا  المراح ل والخط وات عج د       يجبغ ه لاا  ؛المكتوبة ووسليمها أو نشرها الأكاديمية
عل ى الجق و     إنت اج عم ل مكت وب يحق   الغاي ة مج ه        وس هم، ؛ لأنها الأكاديمية الكتابة

( الم  دة الزمجي  ة ال  تي يُفض  ل Starkey  2004 اق  ترحوم  ن جان  آ رخ  ر    الص  قيح
رب  الوقت لمرحلة م ا   ¼تخصيصها لكل مرحلة من المراحل الثلاث السابقة  والمتمثلة   

 رب  الوقت لمرحلة ما بعد الكتابة. ¼نصا الوقت لمرحلة الكتابة  و  ½قبل الكتابة  و 
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 الطالآ الجامعهللكتابة الأكاديمية وتطلآ من المراحل والخطوات السابقة  اوبالإإا 
وله اا الس بآ أجري ت دراس ات       وعلم، مجموعة متعددة من المهارات الخاصة واللما  بها

اللما  بها ووطبيقها عملي ا     بةطللليجبغه متعددة لتقديد مهارات الكتابة الأكاديمية التي 
تم، ي  الاتجا  الأول  وفيه  :ا  المهاراتاتجاه    تحديد ه اوبعتوها  الأدبيات   كتاباوهم،

تم، الاهتم ا   ي  الاهتما  بحصر ها  المهارات دوا وقسيمها   ااور  أم ا الاتج ا  الث انه ف   
(؛ ف ذا ه ا  التقس يمات     2011ا للبص يص   ووقسيمها   ااور  ووفقً بحصر المهارات

 والبق ث   الدراس ة  لأر را   وجاولها والد قة  بة  الكتا مهارات   التفصيل وهد  "إلى
و  المجاقش ة التالي ة    (.80-79ومتداخلة فيما بيجه ا"  ص .  ة وظل مروبط فذنها  لك وم 

 ووضيح للطرائ  التي يمكن اوباعها لتقديد مهارات الكتابة الأكاديمية.

 تحديد مهارات الكتابة الأكاديمية

تحقيق ه م ن    يمك ن -ومجها مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة   -إا تحديد المهارات اللغوية
خلال استخدا  مجموعة مختلفة من الطرائ   و  هاا الس ياق أر ار طعيم ة وأب و ر جآ      

 ( إلى وجود طريقت  رئيست  يمكن اوباعها لتقديد المه ارات اللغوي ة  ويج درج    1990 
 تحت كل مجها مجموعة من الأساليآ  والمتمثلة   الآوه:

 التالية: الدراسات التقليلية: ويجدرج تحتها الأساليآ  -1
: يتم، عن طري  وصجيا المهارات اللغوية وصجيفًا Factor Analysisالتقليل العامله  -

نوعي ا بهد  ووضيح العلاقات المتداخلة ب  المهارات اللغوية  ويتطلآ هاا الأسلوب 
وطبي  مجموعة من الاختبارات اللغوية على عيجة كب ة للوق و  عل ى أه م، العوام ل     

تقليل العامله للجتائ  بهد  تحديد المهارات اللغوي ة ال تي يجبغ ه    التي وتلخص من ال
 معرفتها ووعلمها   كل مستول من مستويات وعليم، اللغة ووعلمها.

: يعتم د عل ى تجزئ ة المه ارات     Logical Skill Analysisالتقليل المجطق ه للمه ارة    -
ل هرم ه يوض ح   اللغوية الأساسية إلى عدد من المهارات الدقيق ة  ووص جيفها   ر ك   

العلاقة بيجها  ويتم، هاا التقليل من قِبَل خبراء ومتخصص    اللغة ووعليمها بهد  

تحديد المهارات اللغوية التي يجبغه معرفتها ووعلمها   كل مستول من مستويات وعليم، 
 اللغة ووعلمها.

ي ة  : تحلي ل المه ارات اللغو  Psycholinguistic Analysisالتقليل الجفسه اللغ وي   -
الأساسية إلى القدرات الكامجة وراءها  والتي وعتبر ررطًا لتعلمها وإجادوها  ويتم، هاا 
التقليل بواسطة خبراء ومتخصص    علم، الجفس اللغ وي به د  تحدي د المه ارات     
 اللغوية التي يجبغه معرفتها ووعلمها   كل مستول من مستويات وعليم، اللغة ووعلمها.

: ي تم، م ن خ لال إج راء دراس ة تحليلي ة للأخط اء        Error Analysisتحليل الأخطاء  -
عجد استخدامهم، للغة بهد  تحديد المهارات اللغوي ة ال تي    التي يق  فيها الطلبة ةاللغوي

 يجبغه معرفتها ووعلمها   كل مستول من مستويات وعليم، اللغة ووعلمها.
العلاقة ب  لغ ت    : إجراء دراسة لتقديدContrastive Analysisالتقليل التقابله  -

بهد  التعر  على جوانآ التشابه والاخ تلا  ب   المه ارات اللغوي ة ال تي يجبغ ه       
 معرفتها ووعلمها   كل مستول من مستويات وعليم، اللغة ووعلمها.

: يقو  على الوصا الموضوعه والمجظم، والكم ه  Content Analysisتحليل ااتول  -
قاق المهارات اللغوية التي يجبغه معرفته ا ووعلمه ا     اتول المادة التعليمية بهد  ارت

 كل مستول من مستويات وعليم، اللغة ووعلمها.
: يقو  على وأمل الف رد    Introspection Analysisالتقليل الااوه أو الاستبطاا  -

 اوه مسترجعًا العمليات التي يق و  به ا عج د وواص له اللغ وي م   الآخ رين به د          
 رات اللغوية التي يحتاجها لتققي  التواصل اللغوي الفعال.التعر  على المها

 الدراسات الميدانية: يجدرج تحتها الأساليآ التالية:  -2
: أداة وستخد  لاس تطلالإ ال رأي وتحدي د وجه ة الجظ ر       Questionnaireالستبانة  -

لتقدي د   ووبجى وف  خطوات اددة  ووطب  عل ى الخ براء أو المتخصص   أو الطلب ة    
اللغة التي يجبغه معرفتها ووعلمها   كل مستول من مس تويات وعل يم، اللغ ة    مهارات 
 ووعلمها.
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تحديد المهارات اللغوية التي يجبغه معرفتها ووعلمها   كل مستول من مستويات وعليم، 
 اللغة ووعلمها.

ي ة  : تحلي ل المه ارات اللغو  Psycholinguistic Analysisالتقليل الجفسه اللغ وي   -
الأساسية إلى القدرات الكامجة وراءها  والتي وعتبر ررطًا لتعلمها وإجادوها  ويتم، هاا 
التقليل بواسطة خبراء ومتخصص    علم، الجفس اللغ وي به د  تحدي د المه ارات     
 اللغوية التي يجبغه معرفتها ووعلمها   كل مستول من مستويات وعليم، اللغة ووعلمها.

: ي تم، م ن خ لال إج راء دراس ة تحليلي ة للأخط اء        Error Analysisتحليل الأخطاء  -
عجد استخدامهم، للغة بهد  تحديد المهارات اللغوي ة ال تي    التي يق  فيها الطلبة ةاللغوي

 يجبغه معرفتها ووعلمها   كل مستول من مستويات وعليم، اللغة ووعلمها.
العلاقة ب  لغ ت    : إجراء دراسة لتقديدContrastive Analysisالتقليل التقابله  -

بهد  التعر  على جوانآ التشابه والاخ تلا  ب   المه ارات اللغوي ة ال تي يجبغ ه       
 معرفتها ووعلمها   كل مستول من مستويات وعليم، اللغة ووعلمها.

: يقو  على الوصا الموضوعه والمجظم، والكم ه  Content Analysisتحليل ااتول  -
قاق المهارات اللغوية التي يجبغه معرفته ا ووعلمه ا     اتول المادة التعليمية بهد  ارت

 كل مستول من مستويات وعليم، اللغة ووعلمها.
: يقو  على وأمل الف رد    Introspection Analysisالتقليل الااوه أو الاستبطاا  -

 اوه مسترجعًا العمليات التي يق و  به ا عج د وواص له اللغ وي م   الآخ رين به د          
 رات اللغوية التي يحتاجها لتققي  التواصل اللغوي الفعال.التعر  على المها

 الدراسات الميدانية: يجدرج تحتها الأساليآ التالية:  -2
: أداة وستخد  لاس تطلالإ ال رأي وتحدي د وجه ة الجظ ر       Questionnaireالستبانة  -

لتقدي د   ووبجى وف  خطوات اددة  ووطب  عل ى الخ براء أو المتخصص   أو الطلب ة    
اللغة التي يجبغه معرفتها ووعلمها   كل مستول من مس تويات وعل يم، اللغ ة    مهارات 
 ووعلمها.
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: أداة وبجى وف  خطوات اددة  ووس تخد  لاستش ارة الخ براء أو    Interviewالمقابلة  -
لتعر  ررائهم، حول المه ارات اللغوي ة ال تي يجبغ ه معرفته ا ووعلمه ا   ك ل         الطلبة

 ووعلمها. مستول من مستويات وعليم، اللغة
: يقو  على الوصا التفصيله لأركال الأداء اللغ وي  Task Analysisتحليل المهمة  -

الاي يقو  به المعلموا والطلبة بهد  ارتقاق المهارات اللغوي ة ال تي يجبغ ه معرفته ا     
 ووعلمها   كل مستول من مستويات وعليم، اللغة ووعلمها.

 خد  لدراس  ة حاج  ات الطلب  ة: أس  لوب يس  تNeeds Analysisوق  دير الحاج  ات  -
اللغوية  والوقو  على اهتماماوهم، ودوافعهم، لتعلم، اللغة وورجم ة ن او  ه اا كل ه       
صورة مهارات لغوية يجبغه للطلبة معرفتها ووعلمه ا   ك ل مس تول م ن مس تويات      

 وعليم، اللغة ووعلمها.
طريقة ا ددة    ويتضح مما سب  أهمية تحديد المهارات اللغوية المجاسبة للطلبة باوبالإ

وأا هجا  طريقت  لتقديد ها  المهارات اللغوية  وتحت كل طريقة يوج د مجموع ة م ن    
الأساليآ التي يمكن لمصممه ومطوري وأساواة مق ررات المه ارات اللغوي ة   المرحل ة     
الجامعية استخدامها؛ و  الدراسة الحالية اعتمد الباحثااِ على الستبانة كأسلوب مجاسآ 

  و  مرحلة البكالوريوس بجامعة الباحة بةاللازمة لطلهارات الكتابة الأكاديمية لتقديد م
المجاقشات اللاحقة ووضيح مفصل للخطوات الجرائية ال مُتبعة لبجاء الاستبانة  ووطبيقها 

 على المشارك    الدراسة  وتحليل نتائجها ووفس ها. 

 الدراسات السابقة

وجاولت الكتابة الأكاديمي ة  لدراسات السابقة التي اموضوعات وأهدا  ا لتعدد نظرً
الدراسات العربية والأججبي ة ال تي أسس تفيد      المرحلة الجامعية؛ فقد اقتصر الباحثاا على 

مرحل  ة  ب  ةمجه  ا   الدراس  ة الحالي  ة لتقدي  د مه  ارات الكتاب  ة الأكاديمي  ة اللازم  ة لطل 
جم  الباحث  وموعة م ن الدراس ات   وبعد   جامعة الباحةكلية التربية   البكالوريوس ب

 يج ر   أسوالمتصلة  هارات الكتابة الأكاديمية   المرحلة الجامعية المتاحة   قواعد البيانات

 تحليل عا  اتواها للتعر  على أهدافها والمجهجيات البقثية المستخدمة فيها  وقد ووصلا
 وه:ن كالآإلى أا ها  الدراسات اهتمت بدراسة ومجاقشة اوري

المرحل ة   ب ة مهارات الكتابة الأكاديمية المجاسبة لطلااور الأول: الدراسات التي وجاولت 
 الجامعية

 بةسب  الرارة إلى قلة الدراسات العربية التي اهتمت بدراسة الكتابة الأكاديمية لطل
 ( وع دُّ م ن أوائ ل الدراس ات     2008المرحلة الجامعية  إلا أا دراسة ريحاب مص طفى   

التي هدفت إلى تحديد مهارات الكتابة الأكاديمية اللازم ة  -على حد علم، الباحثِ -ربيةالع
مجموعة  رار  فيها  والتي ستبانة لتقديد ها  المهاراتواسستخدمت الالمرحلة الجامعية   بةلطل

من أعضاء هيئة التدريس المتخصص    مجاه  وطرائ  ودريس اللغة العربية   جمهورية 
المرحلة  بةية  وووصلتْ الباحثة إلى قائمة  هارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطلمصر العرب

 الجامعية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس.
 برن ام   الت ع ر  عل ى أث ر    : ( دراس ة ه دفت إلى  2013وكالك أجرل فجال  

ية  وللت ع ر   لطلاب المرحلة الجامعية   السعودة الكتابي وجمية المهارات على قائم، ودريبي
على أثر هاا البرنام  التدريبي أعد  الباح ث قائم ة  ه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة اللازم ة       

للكتاب ة   اا لتجمي ة ه ا  المه ارات  واختب ارً    ا و دريبي  لطلاب ها  المرحلة  وص م م، برنامًج   
  (اطالبً   50َ  الدراسة عل ى مجم وعت  ض ابطة وتجريبي ة  وألف ت م ن        الأكاديمية  وطب 

 التطبي    الطلاب درجات متوسطه ب  إحصائية دلالة  ات فروق وووص ل إلى وجود
و  اتج ا     البع دي  التطبي    لص الح  الكتابي ة  البعدي لاختبار المهارات  والتطبي القبله

 اوموعة التجريبية.
وص ميم، برن ام     : ( دراس ة ه دفت إلى  2015أجرل الأحول   و   ات السياق

ية مهارات الكتابة الأكاديمية لطلاب المرحلة الجامعية   الس عودية  ولتققي     ودريبي لتجم
هاا الهد  أسعدت قائمة  هارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطلاب ها  المرحلة  وصُ مم،  
برنام  ودريبي لتجمية ها  المهارات  واختبار للكتابة الأكاديمي ة  وطسبق ت الدراس ة عل ى     
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 تحليل عا  اتواها للتعر  على أهدافها والمجهجيات البقثية المستخدمة فيها  وقد ووصلا
 وه:ن كالآإلى أا ها  الدراسات اهتمت بدراسة ومجاقشة اوري

المرحل ة   ب ة مهارات الكتابة الأكاديمية المجاسبة لطلااور الأول: الدراسات التي وجاولت 
 الجامعية

 بةسب  الرارة إلى قلة الدراسات العربية التي اهتمت بدراسة الكتابة الأكاديمية لطل
 ( وع دُّ م ن أوائ ل الدراس ات     2008المرحلة الجامعية  إلا أا دراسة ريحاب مص طفى   

التي هدفت إلى تحديد مهارات الكتابة الأكاديمية اللازم ة  -على حد علم، الباحثِ -ربيةالع
مجموعة  رار  فيها  والتي ستبانة لتقديد ها  المهاراتواسستخدمت الالمرحلة الجامعية   بةلطل

من أعضاء هيئة التدريس المتخصص    مجاه  وطرائ  ودريس اللغة العربية   جمهورية 
المرحلة  بةية  وووصلتْ الباحثة إلى قائمة  هارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطلمصر العرب

 الجامعية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس.
 برن ام   الت ع ر  عل ى أث ر    : ( دراس ة ه دفت إلى  2013وكالك أجرل فجال  

ية  وللت ع ر   لطلاب المرحلة الجامعية   السعودة الكتابي وجمية المهارات على قائم، ودريبي
على أثر هاا البرنام  التدريبي أعد  الباح ث قائم ة  ه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة اللازم ة       

للكتاب ة   اا لتجمي ة ه ا  المه ارات  واختب ارً    ا و دريبي  لطلاب ها  المرحلة  وص م م، برنامًج   
  (اطالبً   50َ  الدراسة عل ى مجم وعت  ض ابطة وتجريبي ة  وألف ت م ن        الأكاديمية  وطب 

 التطبي    الطلاب درجات متوسطه ب  إحصائية دلالة  ات فروق وووص ل إلى وجود
و  اتج ا     البع دي  التطبي    لص الح  الكتابي ة  البعدي لاختبار المهارات  والتطبي القبله

 اوموعة التجريبية.
وص ميم، برن ام     : ( دراس ة ه دفت إلى  2015أجرل الأحول   و   ات السياق

ية مهارات الكتابة الأكاديمية لطلاب المرحلة الجامعية   الس عودية  ولتققي     ودريبي لتجم
هاا الهد  أسعدت قائمة  هارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطلاب ها  المرحلة  وصُ مم،  
برنام  ودريبي لتجمية ها  المهارات  واختبار للكتابة الأكاديمي ة  وطسبق ت الدراس ة عل ى     
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وج ود ف روق    ع ن   وأسفرت الجتائ  (اطالبً 87يبية  وألفت من  مجموعت  ضابطة وتجر
 ات دلالة إحصائية ب  متوسطه درجات مجموعتي الدراس ة  الض ابطة والتجريبي ة(      

 القياس  القبله والبعدي لصالح القياس البعدي  و  اتجا  اوموعة التجريبية.
ججبي ة ال تي وجاول ت    سب  الرارة إلى وجود مجموع ة متع ددة م ن الدراس ات الأ    

الكتاب  ة الأكاديمي  ة   المرحل  ة الجامعي  ة  و  المجاقش  ة التالي  ة اس  تعرا  ل  بع  ه  ا    
اا ور الأول  ح اول   فف ه  . الر ارة إليهم ا  الدراسات   ضوء اا ورين الل اين س ب     

المرحل ة الجامعي ة     ب ة مجموعة من الباحث  تحديد مهارات الكتابة الأكاديمي ة المجاس بة لطل  
( من أوائل الدراسات الأججبية التي اهتمت بتقديد Jones et al.  1995وعدُّ دراسة و

المرحلة الجامعية  فقد استخد  الباحثوا المجه  المس قه    بةمهارات الكتابة الأكاديمية لطل
( أك اديمه يعمل وا   600ا لرأي  ( دراسة  واستطلاع168ًل    ا وتحليلًاالاي شمل مسقً

-؛ بهد  تحديد مهارات اللغ ة   بع  الولايات الامريكية العاله التعليم،مسسسات   
المرحل ة   ب ة والتفك  الجاقد التي يجبغ ه أا يتعلمه ا طل   - ومجها مهارات الكتابة الأكاديمية

الجامعية  ويلموا بها قبل تخرجهم،   الجامع ة  وووص ل الب احثوا إلى تحدي د المه ارات      
المرحلة الجامعية  وعليه أوص وا بض رورة    بةجاسبة لطلاللغوية  ومهارات التفك  الجاقد الم

  ومجها إعادة الجظر   مهارات اللغة وال تفك     دراستهم، وبني ما ووصلوا إليه من نتائ 
 المرحلة الجامعية. بةدرس لطلالجاقد التي وُ

 48( دراسة   ولاية فلوريدا هدفت إلى: تحليل وصورات  Hart  2006وأجرل 
طالبًا(   جامعة فلوريدا الدولية ح ول مه ارات الكتاب ة     1280يس( و  عضو هيئة ودر

المجاسبة لطلبة المرحلة الجامعية   خمسة مجالات  هه: الاتجا  نحو الكتابة  اتول الكتاب ة   
قواعد اللغة  أسلوب الكتابة  والاعتبارات الأدبية   الكتابة  وووصل الباحث بعد تحليل 

الستبانات إلى وجود اختلا  ظاهر ب  وصورات أعض اء هيئ ة    استجابات المشارك   
التدريس والطلبة   مجالات الكتابة التي حُددت   الدراسة  فعلى سبيل المثال: أظه رت  

يروا أا اتجاههم، جي د وإيج ابه نح و الكتاب ة  وي روا أا مس تواهم،          الجتائ  أا الطلبة
 ء هيئة التدريس يروا خلا   لك.  مهارات الكتابة الأكاديمية جيد  بيجما أعضا

تحديد حاجات الكتابة  :( دراسة هدفت إلىAkcaoğlu  2011و  وركيا أجرل 
المرحلة الجامعية إلى وجمية فيها  والت عر  على كفاءوهم، الااوي ة   بةالأكاديمية التي يحتاج طل
 اطالبً   213س تبانة   ال ور ار    س تبانة لتققي   ه اا اله د       فيها  واسس تخدمت ال 

  وووصل الباحث إلى تحديد مجموعة من حاجات الكتاب ة الأكاديمي ة ال تي يحت اج     وطالبةً(
المرحلة الجامعية إلى وجمية فيها  وكالك ووصل إلى أا هجا  مجموعة من العوامل التي  بةطل

ي ة  الااوية   الكتاب ة الأكاديمي ة  وم ن أبرزه ا إنت اج المه ا  الأكاديم       الطلبةوُسثر   كفاءة 
 والدقة فيها. وف  خطوات وإجراءات اددة المكتوبة

 :( دراسة ه دفت إلى Fields et al.  2014و  ولاية وكساس الأمريكية أجرل 
م ن   لاب وطالبات(ط 203  و( من أعضاء هيئة التدريس  64الت عر  على وصورات  

المرحل ة   ب ة ية لطلالمرحلة الجامعية حول مهارات الكتابة الأكاديمية المهم ة والأساس    بةطل
ستبانة  وأرارت الجت ائ  إلى وج ود اوف اق    الجامعية  ولتققي  هاا الهد  اسستخدمت ال

  مه  ارات الكتاب  ة الأكاديمي  ة المهم  ة  الطلب  ةب    وص  ورات أعض  اء هيئ  ة الت  دريس و
 المرحلة الجامعية. بةوالأساسية لطل

ديد وصورات س تة  تح :( دراسة هدفهاNoemi  2015ا    ماليزيا أجرل وأخً 
المرحلة الجامعية ح ول ثلاث ة    بةمن طل وطالبةً( اطالبً 110 و  من أعضاء هيئة التدريس 

وقي يم،   وطرائ     الطلب ة موضوعات  والمتمثلة   مهارات الكتابة الأكاديمية التي يحتاجه ا  
ة س تبان   واسس تخدمتْ ال عجد وعلمها  ها  المهارات  والصعوبات التي وواجههم،  الطلبة
  وص ورات أعض اء    اوفاقبيانات  ومن أهم، الجتائ  التي تم  التوصل إليها وجود اللجم  

حول الموضوعات السابقة  وبجاءً على  لك اسستخدمت ها  الجتائ   الطلبةهيئة التدريس و
   مهارات الكتابة الأكاديمية.    الطلبةلتصميم، برنام  ودريبي هد  إلى وجمية مهارات 

المرحل ة الجامعي ة   الكتاب ة     بةوقويم، مستول طلنه: الدراسات التي وجاولت ااور الثا
 الأكاديمية 
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تحديد حاجات الكتابة  :( دراسة هدفت إلىAkcaoğlu  2011و  وركيا أجرل 
المرحلة الجامعية إلى وجمية فيها  والت عر  على كفاءوهم، الااوي ة   بةالأكاديمية التي يحتاج طل
 اطالبً   213س تبانة   ال ور ار    س تبانة لتققي   ه اا اله د       فيها  واسس تخدمت ال 

  وووصل الباحث إلى تحديد مجموعة من حاجات الكتاب ة الأكاديمي ة ال تي يحت اج     وطالبةً(
المرحلة الجامعية إلى وجمية فيها  وكالك ووصل إلى أا هجا  مجموعة من العوامل التي  بةطل

ي ة  الااوية   الكتاب ة الأكاديمي ة  وم ن أبرزه ا إنت اج المه ا  الأكاديم       الطلبةوُسثر   كفاءة 
 والدقة فيها. وف  خطوات وإجراءات اددة المكتوبة

 :( دراسة ه دفت إلى Fields et al.  2014و  ولاية وكساس الأمريكية أجرل 
م ن   لاب وطالبات(ط 203  و( من أعضاء هيئة التدريس  64الت عر  على وصورات  

المرحل ة   ب ة ية لطلالمرحلة الجامعية حول مهارات الكتابة الأكاديمية المهم ة والأساس    بةطل
ستبانة  وأرارت الجت ائ  إلى وج ود اوف اق    الجامعية  ولتققي  هاا الهد  اسستخدمت ال

  مه  ارات الكتاب  ة الأكاديمي  ة المهم  ة  الطلب  ةب    وص  ورات أعض  اء هيئ  ة الت  دريس و
 المرحلة الجامعية. بةوالأساسية لطل

ديد وصورات س تة  تح :( دراسة هدفهاNoemi  2015ا    ماليزيا أجرل وأخً 
المرحلة الجامعية ح ول ثلاث ة    بةمن طل وطالبةً( اطالبً 110 و  من أعضاء هيئة التدريس 

وقي يم،   وطرائ     الطلب ة موضوعات  والمتمثلة   مهارات الكتابة الأكاديمية التي يحتاجه ا  
ة س تبان   واسس تخدمتْ ال عجد وعلمها  ها  المهارات  والصعوبات التي وواجههم،  الطلبة
  وص ورات أعض اء    اوفاقبيانات  ومن أهم، الجتائ  التي تم  التوصل إليها وجود اللجم  

حول الموضوعات السابقة  وبجاءً على  لك اسستخدمت ها  الجتائ   الطلبةهيئة التدريس و
   مهارات الكتابة الأكاديمية.    الطلبةلتصميم، برنام  ودريبي هد  إلى وجمية مهارات 

المرحل ة الجامعي ة   الكتاب ة     بةوقويم، مستول طلنه: الدراسات التي وجاولت ااور الثا
 الأكاديمية 
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المرحلة الجامعية    بةااور حاول مجموعة من الباحث  وقويم، مستول طلو  هاا 
الكتابة الأكاديمية  وتحديد المشكلات التي وواجههم،   وعلمها  والتعر  عل ى الأس باب   

لمش كلات وإيج  اد الحل ول المجاس بة له ا  فعل  ى س بيل المث ال  أر  ار       ال تي أدت إلى ه ا  ا  
Ganobcsik-Williams  2004جري   عا  ( إلى أا نتائ  الاستفتاء الوطني  الاي أس

المرحلة الجامعية   جامع ات المملك ة    بةلبقث ودريس الكتابية الأكاديمية لطل  (2000 
 المش ارك    ن م   (% 90  الش مالية( أا  يل ز  وإيرلج دا  والمتقدة  إال ترا  إس كتلجدا    

عضو هيئة ودريس( يروا ضرورة ودريس الكتابة الأكاديمي ة ومهاراوه ا    111الاستفتاء  
  الكتاب ة الأكاديمي ة مت داٍ  ولا يملك وا      بتهم،المرحلة الجامعية؛ لأا مستويات طل بةلطل

عض و هيئ ة    13  (% 10  مهاراوها الأساسية  مما أثر سلبا   تحص يلهم، العلم ه  بيجم ا   
 ودريس( لا يروا ضرورة لالك.

معه د البق وث   لص الح  مس قية  دراس ة   .Baer et alأجرل  (2006 و  عا  
( جامع ة وكلي ة   الولاي ات    80جامعيا م ن    وطالبةً( اطالبً 1826الأمريكه شملت  

نص ا  المتقدة الأمريكية لتقييم، مهاراوهم، الأكاديمي ة  وووص ل الب احثوا إلى أا ح واله     
الدراسة لديهم، ض عا   المه ارات الأكاديمي ة الأساس ية ال تي تح ول دوا        المشارك   

تحقيقهم، للأهدا  التعليمية المرجوة  ومن ها  المهارات مهارات الكتابة الأكاديمية  وعليه 
أوصى الب احثوا بض رورة اهتم ا  مسسس ات التعل يم، الع اله بتجمي ة مه ارات الكتاب ة          

 لمرحلة الجامعية.ا بةالأكاديمية لطل
( دراسة هدفت إلى: تحديد المشكلات التي وواجه 2009  عا    Mpepoوأجرل 

طلبة السجة الأولى   بع  جامعات ججوب أفريقيا  واستخد  الباحث الم جه  الوص فه   
بالاعتماد على تحليل الأدبيات السابقة التي أجريت لتقدي د ه ا  المش كلات   جج وب     

  ث إلى تحديد مجموعة من المشكلات  ومن أبرزها ودنه كفاءة الطلبةووصل الباحوأفريقيا  
المتع ددة ال تي    الأخط اء الجقوي ة   لك من خلال  تجلىاللغوية   كتاباوهم، الأكاديمية  وي

لا يحسجوا استخدا  المفردات اللغوية الأكاديمية التي وجاس آ وتخصص اوهم،   ويقعوا فيها  
إلى ها  المشكلات الطرائ  المس تخدمة   وعل يم،    الدراسية  ومن أهم، الأسباب التي أدت

 مهارات الكتابة الأكاديمية   المرحلة الجامعية.

التع ر  عل ى    :دراس ة ه دفت إلى   Al-Khasawnehأجرل  (2010 و  عا  
العرب الاين يدرسوا المرحلة الجامعي ة     الطلبةمشكلات الكتابة الأكاديمية التي وواجه 

ولتققي   أه دا      ية  ووق ديم، حل ول مجاس بة له ا  المش كلات     إحدل الجامعات الماليز
يدرسوا   كلية الاقتصاد بجامعة أووارا   ( طلاب10 الدراسة أجرل الباحث مقابلة م  

يواجه وا مش كلات مختلف ة فيم ا يتص ل       المشارك    الدراس ة وووصل الباحث إلى أا 
ة م ن الحل ول ال تي ق د وس اعد      بالكتابة الأكاديمية  و  ضوء ها  الجتائ  قسدمت مجموع  

 .أو معالجتها   معالجة ها  المشكلات والتغلآ عليها بةأعضاء هيئة التدريس والطل
تحدي د   :دراسة هدفت إلى Fernsten & Redaأجرل  (2011 عا   كالك  و

المرحل ة الجامعي ة   الكتاب ة الأكاديمي ة بالولاي ات المتق دة        ب ة المشكلات التي وواجه طل
ة  من خلال مراجعة وتحليل للدراسات التي اهتم ت بتقدي د ه ا  المش كلات      الأمريكي

س تراويجيات ال تي يُمك ن لأعض اء هيئ ة      و  ضوء  لك قد  الباحث اا مجموع ة م ن ال   
التدريس   الجامعات وبجيها واستخدامها  والتي قد وسهم، بشكل مبارر أو ر  مبارر   

و واجههم،   الكتاب ة الأكاديمي ة  ووجمي ة      للتغل آ عل ى المش كلات ال تي     الطلبةمساعدة 
 مهاراوهم، فيها.
التعر  على الص عوبات ال تي    :( دراسة هدفهاGonye et al.,  2012وأجرل 

خد  م جه     الكتابة الأكاديمية  واس تُ  زيمبابوي العظمىالسجة الأولى بجامعة  بةوواجه طل
 550و ض و هيئ ة و دريس    ع 15 الدراسة  رار   دراسة الحالة لتققي  هاا الهد   و

  لجم   البيان ات   س تبانة والمق ابلات وتحلي ل المس تجدات    ال  واس تخدمت  وطالبةً( اطالبً
يواجهوا صعوبات متعددة   الكتابة الأكاديمية  وهاا ما  الطلبةإلى أا  واوووصل الباحث

 .   التي قدموها خلال دراستهم،   المها  المكتوبة مستوياوهم،أكدوه 

تحدي د الص عوبات ال تي     :دراسة ه دفت إلى  Mbirimiأجرل  (2012  عا و  
امع  ة   الكتاب  ة الأكاديمي  ة بجالس  جة الأولى م  ن مرحل  ة البك  الوريوس   ب  ةوواج  ه طل

اس تخد  الباح ث م جه  دراس ة الحال ة لتققي   ه د         ويتواورسراند بججوب أفريقيا  و
 طسبق ت طالبً ا وطالب ةً(  ث م،     36الدراسة  ثم، قا  بتقليل المهمات الأكاديمية التي قدمها  
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التع ر  عل ى    :دراس ة ه دفت إلى   Al-Khasawnehأجرل  (2010 و  عا  
العرب الاين يدرسوا المرحلة الجامعي ة     الطلبةمشكلات الكتابة الأكاديمية التي وواجه 

ولتققي   أه دا      ية  ووق ديم، حل ول مجاس بة له ا  المش كلات     إحدل الجامعات الماليز
يدرسوا   كلية الاقتصاد بجامعة أووارا   ( طلاب10 الدراسة أجرل الباحث مقابلة م  

يواجه وا مش كلات مختلف ة فيم ا يتص ل       المشارك    الدراس ة وووصل الباحث إلى أا 
ة م ن الحل ول ال تي ق د وس اعد      بالكتابة الأكاديمية  و  ضوء ها  الجتائ  قسدمت مجموع  

 .أو معالجتها   معالجة ها  المشكلات والتغلآ عليها بةأعضاء هيئة التدريس والطل
تحدي د   :دراسة هدفت إلى Fernsten & Redaأجرل  (2011 عا   كالك  و

المرحل ة الجامعي ة   الكتاب ة الأكاديمي ة بالولاي ات المتق دة        ب ة المشكلات التي وواجه طل
ة  من خلال مراجعة وتحليل للدراسات التي اهتم ت بتقدي د ه ا  المش كلات      الأمريكي

س تراويجيات ال تي يُمك ن لأعض اء هيئ ة      و  ضوء  لك قد  الباحث اا مجموع ة م ن ال   
التدريس   الجامعات وبجيها واستخدامها  والتي قد وسهم، بشكل مبارر أو ر  مبارر   

و واجههم،   الكتاب ة الأكاديمي ة  ووجمي ة      للتغل آ عل ى المش كلات ال تي     الطلبةمساعدة 
 مهاراوهم، فيها.
التعر  على الص عوبات ال تي    :( دراسة هدفهاGonye et al.,  2012وأجرل 

خد  م جه     الكتابة الأكاديمية  واس تُ  زيمبابوي العظمىالسجة الأولى بجامعة  بةوواجه طل
 550و ض و هيئ ة و دريس    ع 15 الدراسة  رار   دراسة الحالة لتققي  هاا الهد   و

  لجم   البيان ات   س تبانة والمق ابلات وتحلي ل المس تجدات    ال  واس تخدمت  وطالبةً( اطالبً
يواجهوا صعوبات متعددة   الكتابة الأكاديمية  وهاا ما  الطلبةإلى أا  واوووصل الباحث

 .   التي قدموها خلال دراستهم،   المها  المكتوبة مستوياوهم،أكدوه 

تحدي د الص عوبات ال تي     :دراسة ه دفت إلى  Mbirimiأجرل  (2012  عا و  
امع  ة   الكتاب  ة الأكاديمي  ة بجالس  جة الأولى م  ن مرحل  ة البك  الوريوس   ب  ةوواج  ه طل

اس تخد  الباح ث م جه  دراس ة الحال ة لتققي   ه د         ويتواورسراند بججوب أفريقيا  و
 طسبق ت طالبً ا وطالب ةً(  ث م،     36الدراسة  ثم، قا  بتقليل المهمات الأكاديمية التي قدمها  
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إستبانة عليهم، للتعر  على الصعوبات التي واجهتهم،   كتابة ولك المهم ات الأكاديمي ة.   
يواجهوا ص عوبات متع ددة    ومن أهم، الجتائ  التي ووصل إليها الباحث أا أولئك الطلبة

   المرحلة   الكتابة الأكاديمية وموعة من الأسباب  أهمها عد  إعدادهم، العداد الكا 
الثانوية للكتابة الأكاديمية   المرحلة الجامعية على الجقو الصقيح؛ ولاا أوصى الباح ث  

مهارات الكتابة الأكاديمية   السجة الأولى م ن المرحل ة    بضرورة الاهتما  بتدريس الطلبة
 الجامعية ليتمكجوا من الججاح   مس وهم، الدراسية بالمرحلة الجامعية.

وجه ة نظ ر   ( دراس ة به د : التع ر  عل ى     2014  عا    Negesseوأجرل 
  مه ارات   ب تهم، عضو هيئة ودريس بجامعة أديس أبابا بأثيوبي ا ح ول مس تول طل    (90 

خد  المجه  الوصفه بالاعتم اد عل ى الاس تبانة لتققي   أه دا       الكتابة الأكاديمية  واستُ
  الكتاب ة   الطلب ة ف اءة رالبي ة   الدراسة  ومن أهم، الجتائ  التي ووصل إليها الباحث أا ك

 الأكاديمية دوا المستول المأمول  مما أدل إلى مواجهتهم، كث  م ن الص عوبات ال تي أث رت    
 الدراسه. وتحصيلهم،  وعلمهم،  بشكل مبارر أو ر  مبارر

تحدي  د التقدي  دات   :دراس  ة ه  دفت إلى  Pinetehأج  رل  (2014 و  ع  ا  
الجامعي ة   الكتاب ة الأكاديمي ة بجج وب أفريقي ا       المرحل ة   طلب ة والمشكلات ال تي وواج ه   

المقابل ة لتققي   ه د  الدراس ة  وأسجري ت م   أربع ة م ن أعض اء هيئ ة           ت ستخدمواس
أولئ ك  المستول الأول والثانه  وووصل إلى أا  بةطل طالبًا وطالبةً( من 20و  التدريس  

م، الأكاديمي ة  ول اا   يواجهوا مجموعة من المشكلات التي و سثر   مس تول كت ابته    الطلبة
سها    معالجة ها  المشكلات  قترح الباحث مجموعة من الجراءات التي من رأنها الا

 مهارات الكتابة الأكاديمية.   مستول الطلبةووجمية 
ه دفت  دراسة   الولايات المتقدة الأمريكي ة  ( Sparks et al.  2014 وأجرل

لمرحلة الجامعية   مهارات الكتابة الأكاديمية؛ ا بةالتعر  على كيفية وقييم، مستول طل :إلى
وسعة أطر عالمية مستخدمة لتقي يم، مه ارات الكتاب ة    وباستخدا  المجه  الوصفه تم تحليل 

وصل إلى تحديد الأبعاد ال تي يجبغ ه مراعاوه ا       التالمرحلة الجامعية  وتم بةالأكاديمية لطل
وطوير ااتول   الوعه بالجمهور  والغر  وقييم، الكتابة الأكاديمية  وهه: مراعاة السياق

المعرف ة بالتخص ص الع ا       معرفة الأساليآ المتعار  عليها لتجسي  الجص وص   ووجظيمه
معرفة عمليات الكتابة  التخطيط  كتابة المس ودة     استخدا  مصادر المعلومات  والدقي 

  لمجاسبة لبج اء الجمل ة  اختيار الأساليآ اللغوية ا  استخدا  الصور والأركال  المراجعة(و
 .استخدا  اللغة ومراعاة قواعدها

( بدراس  ة   كيجي  ا ه  دفها: التع  ر  عل  ى الص  عوبات Mwangi  2016وق ا   
اللغوية التي وواجه طلبة المرحلة الجامعية   الكتاب ة الأكاديمي ة  وتحدي د الس تراويجيات     

ا الهد   و لك بتقليل مه ا   المجاسبة لمعالجتها  واسستخد  مجه  دراسة الحالة لتققي  ها
طالبًا وطالبةً( م ن طلب ة الس جة الأولى   الجامع ة       50أكاديمية مكتوبة لعيجة مسلفة من  

  الكتاب ة  وه ه    وووصل الباحث إلى تحديد مجموعة من الصعوبات التي وواج ه الطلب ة  
وء وتصل  قورين رئيس : صعوبات وتصل بااتول  وصعوبات وتصل بالبج اء  و  ض   

  لك قد  الباحث بع  الستراويجيات التي قد وسهم،   معالجة ها  الصعوبات.
دراسة   هونا كونا ك اا   Toraskar & Lee( أجرل 2016وكالك   عا   

هدفها : التعر  على المشكلات التي وواجه طلبة المرحلة الجامعية   الكتاب ة الأكاديمي ة    
وطبقت الدراسة على طلبة السجة الثالثة والرابعة واستخد  الباحثاا مجه  دراسة الحالة  

  واعتمد الباحثاا على تحلي ل مهم ات أكاديمي ة مكتوب ة لعيج ة      سمن مرحلة البكالوريو
طالبًا وطالبةً(  وووصلا إلى وجود مشكلات متع ددة   كتاب ات الطلب ة      84مسلفة من  

 شكلات والتغلآ عليها.   وقدما بع  الحلول التي من رأنها الاسها    معالجة ها  الم
( دراس ة ه دفت إلى: تحدي د    2017  ع ا     Mudawy & Mousaكم ا أج رل   

المشكلات التي وواجه طلب ة المرحل ة الجامعي ة بالس عودية   الكتاب ة الأكاديمي ة ووق ديم،        
ور ار   الحلول المجاسبة لمعالجتها  ولتققي  هاا الهد  طبقت الدراسة   جامعة اومعة  

طالآ وطالبة( من طلبة المس تول الث انه    100( عضو هيئة ودريس  و  20ة    الدراس
بقسم، اللغة الاليزي ة  و ل ك بتقلي ل مه ا  أكاديمي ة مكتوب ة ق اموا بتق ديمها لتقدي د          
المش  كلات ال  تي و  واجههم،   الكتاب  ة الأكاديمي  ة  وووص  ل الباحث  اا إلى مجموع  ة م  ن  

الاكاديمية سواءً عل ى مس تول اات ول أو البج اء      المشكلات التي وواجه الطلبة   الكتابة 
 وقدما بع  الحلول التي قد وساعد   الحد من ها  المشكلات.
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المعرف ة بالتخص ص الع ا       معرفة الأساليآ المتعار  عليها لتجسي  الجص وص   ووجظيمه
معرفة عمليات الكتابة  التخطيط  كتابة المس ودة     استخدا  مصادر المعلومات  والدقي 

  لمجاسبة لبج اء الجمل ة  اختيار الأساليآ اللغوية ا  استخدا  الصور والأركال  المراجعة(و
 .استخدا  اللغة ومراعاة قواعدها

( بدراس  ة   كيجي  ا ه  دفها: التع  ر  عل  ى الص  عوبات Mwangi  2016وق ا   
اللغوية التي وواجه طلبة المرحلة الجامعية   الكتاب ة الأكاديمي ة  وتحدي د الس تراويجيات     

ا الهد   و لك بتقليل مه ا   المجاسبة لمعالجتها  واسستخد  مجه  دراسة الحالة لتققي  ها
طالبًا وطالبةً( م ن طلب ة الس جة الأولى   الجامع ة       50أكاديمية مكتوبة لعيجة مسلفة من  

  الكتاب ة  وه ه    وووصل الباحث إلى تحديد مجموعة من الصعوبات التي وواج ه الطلب ة  
وء وتصل  قورين رئيس : صعوبات وتصل بااتول  وصعوبات وتصل بالبج اء  و  ض   

  لك قد  الباحث بع  الستراويجيات التي قد وسهم،   معالجة ها  الصعوبات.
دراسة   هونا كونا ك اا   Toraskar & Lee( أجرل 2016وكالك   عا   

هدفها : التعر  على المشكلات التي وواجه طلبة المرحلة الجامعية   الكتاب ة الأكاديمي ة    
وطبقت الدراسة على طلبة السجة الثالثة والرابعة واستخد  الباحثاا مجه  دراسة الحالة  

  واعتمد الباحثاا على تحلي ل مهم ات أكاديمي ة مكتوب ة لعيج ة      سمن مرحلة البكالوريو
طالبًا وطالبةً(  وووصلا إلى وجود مشكلات متع ددة   كتاب ات الطلب ة      84مسلفة من  

 شكلات والتغلآ عليها.   وقدما بع  الحلول التي من رأنها الاسها    معالجة ها  الم
( دراس ة ه دفت إلى: تحدي د    2017  ع ا     Mudawy & Mousaكم ا أج رل   

المشكلات التي وواجه طلب ة المرحل ة الجامعي ة بالس عودية   الكتاب ة الأكاديمي ة ووق ديم،        
ور ار   الحلول المجاسبة لمعالجتها  ولتققي  هاا الهد  طبقت الدراسة   جامعة اومعة  

طالآ وطالبة( من طلبة المس تول الث انه    100( عضو هيئة ودريس  و  20ة    الدراس
بقسم، اللغة الاليزي ة  و ل ك بتقلي ل مه ا  أكاديمي ة مكتوب ة ق اموا بتق ديمها لتقدي د          
المش  كلات ال  تي و  واجههم،   الكتاب  ة الأكاديمي  ة  وووص  ل الباحث  اا إلى مجموع  ة م  ن  

الاكاديمية سواءً عل ى مس تول اات ول أو البج اء      المشكلات التي وواجه الطلبة   الكتابة 
 وقدما بع  الحلول التي قد وساعد   الحد من ها  المشكلات.
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 السابقة التعليق على الدراسات

جاقشة التالية وعلي  ووعقيآ على الدراسات السابقة ال تي عُرض ت  واسس تفيد      الم
مجها   الدراسة الحالية  إضافة إلى أا ما سُيتوص ل إلي ه م ن نت ائ    الدراس ة الحالي ة       

 ستجاقش   ضوء نتائ  ولك الدراسات.
المرحل ة   دراس ة مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة      بالدراسات العربية ال تي اهتم ت   قلة   -

  باس تثجاء بع     فيه ا الطلب ة  سواءً م ن ناحي ة تحدي دها أو وق ويم، مس تول       الجامعية
 ؛ مص طفى   2013 ؛ فج ال   2015سب  عرضها  مثال: الأح ول   الدراسات التي 

ا باللغة الاليزية  والسبآ     بيجما رالبية الدراسات كانت أججبية  وتحديدً (2008
 مجموع ة م ن  أا -م ن وجه ة نظ ر الب احث ِ    -الاو   ه اا الدراس ات العربي ة      قلة

أا  لتص ورها الكتاب ة الأكاديمي ة؛   ب وهتم،مسسسات التعليم، العاله   البلداا العربية لا 
ا ل دل الطال آ   يتوقع وا أ   وبالت اله  الطلب ة  لجمي   اللغة العربية وُمث ل اللغ ة الأ    

ا عل ى الجق و الص قيح؛    بيً   الجامعه المعار  والمهارات التي وُمكجه من إنتاج اللغة كتا
لأنه سب  له دراسة مهارات الكتابة   مراح ل التعل يم، الع ا  بش كل مبار ر أو ر         

التي -يحتاج إلى إعادة نظر ودراسة؛ لأا نتائ  الدراسات وصورمبارر  وهاا   الواق  
المرحل ة الجامعي ة      ب ة أك دت وج ود ض عا ظ اهر   مس تول طل     -ب  مجاقشتهاس

؛ ول اا فم ن الم أمول أا وس هم،     فيها التجميةوهم، إلى احاجوة الأكاديمية  مهارات الكتاب
 .سد فجوة بحثية   مجال الكتابة الأكاديميةنتائ  الدراسة الحالية   

اوفقت الدراسات السابقة على أهمية تحديد مهارات الكتابة الأكاديمية المجاس بة لطلب ة     -
  وطلبة المرحل ة الجامعي ة    هيئة التدريس أعضاءالمرحلة الجامعية لأا تحديدها يساعد 

مه  ارات الكتاب  ة ومص  ممه ومط  وري مق  ررات مه  ارات اللغ  ة العربي  ة   معرف  ة 
مجري ات العملي ة التدريس ية     ووجيهبالتاله المرحلة الجامعية  و بةالأكاديمية اللازمة لطل

ليه الدراسة   ها  المهارات  وهاا ما هدفت إالطلبة من تخطيط ووجفيا ووقويم، لتجمية 
الحالية بتقديد مهارات الكتابة الأكاديمية المجاسبة لطلب ة مرحل ة البك الوريوس بكلي ة     

 التربية   جامعة الباحة.

المرحلة الجامعي ة لمه ارات الكتاب ة     طلبةالسابقة أهمية امتلا   الدراسات أكدت نتائ   -
طلوب ة م جهم، أثج اء دراس تهم،     الأكاديمية لأنها ستُساعدهم،   كتابة المه ا  الأكاديمي ة الم  

  وتحقي  الججاح   مس وهم، الدراسية  لاا فذا الدراسة الجامعية على الجقو الصقيح
الحالية اهتمت بتقديد مهارات الكتابة الأكاديمية المجاسبة لطلبة مرحل ة البك الوريوس   

المه ارات     ه ا  الطلب ة  بكلية التربية   جامعة الباحة إيمانًا م ن الب احثِ  أا وجمي ة    
سيسهم، بشكل مبارر أو ر   مبار ر   زي ادة تحص يلهم، العلم ه وتحقي   الأه دا         

 التعليمية المرجوة.
مه ارات ا ددة للكتاب ة الأكاديمي ة      ب  الدراس ات الس ابقة عل ى     عد  وجود اوفاق  -

عل ى تحدي د المه ارات الأساس ية للكتاب ة الأكاديمي ة         تفبع  ولك الدراسات رك ز 
 ب ة طللال تي يجبغ ه   الأساسية والفرعي ة  هارات مجموعة من المت بشمول وبعضها اهتم

الأكاديمي ة  و    ا   كتاب اوهم، المرحلة الجامعي ة معرفته ا واللم ا  به ا ووطبيقه ا عمليً        
الدراسة الحالية حاول الباحثاا الاستفادة مما ووص لت إلي ه ول ك الدراس ات  و ل ك      

اسبة لطلبة مرحلة البكالوريوس بكلية التربي ة    بتقديد مهارات الكتابة الأكاديمية المج
 جامعة الباحة.

استخد  الب احثوا   رالبي ة الدراس ات الس ابقة الم جه  الوص فه  بالاعتم اد عل ى           -
الستبانة لتقديد مهارات الكتابة الأكاديمية المجاسبة لطلبة المرحل ة الجامعي ة  ووق ويم،    

ك الدراسات وجوعت ما ب   أعض اء هيئ ة    مستواهم، فيها  وكالك عيجة الدراسة   ول
رأل الباحثاا مجاس بة     لكو  ضوء التدريس   الجامعات وطلبة المرحلة الجامعية  

استخدا  المجه  الوصفه   الدراسة الحالية؛ لأنه سيقق  أهدافها اا ددة  إض افة إلى   
عيج ة م ن طلب ة     استخدا  الستبانة لتقديد مهارات الكتابة الأكاديمية  ووطبيقها على

مرحلة البكالوريوس بكلية التربية   جامعة الباحة  و  المجاقشة التالية ووضيح لم جه   
 الدراسة وإجراءاوها.
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المرحلة الجامعي ة لمه ارات الكتاب ة     طلبةالسابقة أهمية امتلا   الدراسات أكدت نتائ   -
طلوب ة م جهم، أثج اء دراس تهم،     الأكاديمية لأنها ستُساعدهم،   كتابة المه ا  الأكاديمي ة الم  

  وتحقي  الججاح   مس وهم، الدراسية  لاا فذا الدراسة الجامعية على الجقو الصقيح
الحالية اهتمت بتقديد مهارات الكتابة الأكاديمية المجاسبة لطلبة مرحل ة البك الوريوس   

المه ارات     ه ا  الطلب ة  بكلية التربية   جامعة الباحة إيمانًا م ن الب احثِ  أا وجمي ة    
سيسهم، بشكل مبارر أو ر   مبار ر   زي ادة تحص يلهم، العلم ه وتحقي   الأه دا         

 التعليمية المرجوة.
مه ارات ا ددة للكتاب ة الأكاديمي ة      ب  الدراس ات الس ابقة عل ى     عد  وجود اوفاق  -

عل ى تحدي د المه ارات الأساس ية للكتاب ة الأكاديمي ة         تفبع  ولك الدراسات رك ز 
 ب ة طللال تي يجبغ ه   الأساسية والفرعي ة  هارات مجموعة من المت بشمول وبعضها اهتم

الأكاديمي ة  و    ا   كتاب اوهم، المرحلة الجامعي ة معرفته ا واللم ا  به ا ووطبيقه ا عمليً        
الدراسة الحالية حاول الباحثاا الاستفادة مما ووص لت إلي ه ول ك الدراس ات  و ل ك      

اسبة لطلبة مرحلة البكالوريوس بكلية التربي ة    بتقديد مهارات الكتابة الأكاديمية المج
 جامعة الباحة.

استخد  الب احثوا   رالبي ة الدراس ات الس ابقة الم جه  الوص فه  بالاعتم اد عل ى           -
الستبانة لتقديد مهارات الكتابة الأكاديمية المجاسبة لطلبة المرحل ة الجامعي ة  ووق ويم،    

ك الدراسات وجوعت ما ب   أعض اء هيئ ة    مستواهم، فيها  وكالك عيجة الدراسة   ول
رأل الباحثاا مجاس بة     لكو  ضوء التدريس   الجامعات وطلبة المرحلة الجامعية  

استخدا  المجه  الوصفه   الدراسة الحالية؛ لأنه سيقق  أهدافها اا ددة  إض افة إلى   
عيج ة م ن طلب ة     استخدا  الستبانة لتقديد مهارات الكتابة الأكاديمية  ووطبيقها على

مرحلة البكالوريوس بكلية التربية   جامعة الباحة  و  المجاقشة التالية ووضيح لم جه   
 الدراسة وإجراءاوها.
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 إجراءات الدراسة

 ةمجه  الدراس
الدراسة الحالة  والمتمثل   تحديد مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة  هد لتققي  

فلسفة الجمو ج الوضعه وبجى الباحثاا الباحة؛ فقد  جامعة  مرحلة البكالوريوس  بةلطل
Positivism Paradigm الاي يهدُ  إلى بجاء علاقات مجتظمة ب  مكونات الظاهرة  

 ( Neuman, 2007  التربوية المدروس ة ااول ة وفس  ها بع د ملاحظاوه ا   س ياقها      
ن ات  ويُس تخد      الكمي ة لجم   البيا  ائ  والجمو ج الوضعه يعتمدُ على اس تخدا  الطر 

التربوية الموج ودة ااول ة وفس   الظ اهرة المدروس ة  وبالت اله ف ذا         والمفاهيم، الجظريات
 ,Grix  قابل ة للتعم يم،   -   الغال آ  - إليه ا بع د البق ث وك وا     يُتوصلالجتائ  التي 

2004.) 
بحثية يُمكن استخدامها لتققي   راي ة    ووصاميم، من جانآ رخر  هجا  عدة مجاه 

الوص فه  ول ه ثلاث ة أن والإ: المس قه      الوضعه   اوال التربوي  ومجها المجه   الجمو ج
 س د  (  و ا أا الدراسة الحالية أسجريت لAry et al., 2010والتوضيقه والاستكشا   

كم ا س ب  ووض يح    -نظرًا لقلة الدراسات العربي ة فجوة بحثية   مجال الكتابة الأكاديمية؛ 
رات الكتابة الأكاديمية المجاسبة لطلبة المرحلة الجامعية؛ ل اا  التي أجريت لتقديد مها- لك

مجاسآ لتوجيه مجري ات   لأنه Exploratory Approachالاستكشا  اسستخد  المجه  
والمجه  الاستكش ا  يه د  إلى استكش ا  جان آ م ن       هدفها الدراسة الحالية لتققي  

بحثه ا  أو لا يُع ر  عجه ا إلا     جوانآ موقا أو ظاهرة أو مشكلة أو قضية بحثية ر يسب 
 (.Kumar, 2011; Neuman, 2007  القليل
 وعيجتها الدراسة مجتم 

جمي    كليات جامعة الباح ة     طلبة   كور وإناث( تمثل مجتم  الدراسة الحالية  
أم ا عيج ة    (  1439 لعا   الثانه  الفصل الدراسه الدراسية التخصصات والمستويات 

لمرحل ة  أقس ا  كلي ة التربي ة     عل ى مجموع ة م ن الطلب ة بجمي        اقتص رت  الدراسة فق د 
(  وجمي    وربية فجية-وربية بدنية-ريا  أطفال-وربية خاصة بجامعة الباحة البكالوريوس 

 اطالبً 569 المستويات الدراسية  من السجة التقض ية إلى المستول الثامن(  وبلا عددهم، 
  تم  اختي   ارهم، باوب   الإ طريق   ة العيج   ة (طالبً   ة 386طالبً   ا  و 183  بواق     وطالب   ةً
  وال تي وعتم د عل ى    Convenience/ Availability Sampling المتاح ة الملائمة/

بار ر  الماختيار العيجة من اوتم  بجاءً على قدرة الباحث   الوصول إلى العيجة  والتواصل 
الأهدا  المرج وة   لتطبي  أدواوه بحثه  وجم  البيانات اللازمة لتققي سهولة يسر ومعها ب

 (.Berg, 2001; Schreiber & Asner-Self, 2011من البقث  
 أداة الدراسة

الدراس ات التقليلي ة  والدراس ات    -سب  الر ارة إلى وج ود ط ريقت  رئيس ت     
يمكن اوباعها لتقديد مهارات الكتابة الأكاديمية  ويجدرج تحت كل مجها مجموعة  - الميدانية

الحاج ة إلى تحدي د مه ارات الكتاب ة     هد  الدراسة الحالية تمثل   من الأساليآ  و ا أا 
  فقد وبجى الباحثاا طريق ة  جامعة الباحة  مرحلة البكالوريوس  بةالأكاديمية اللازمة لطل

لأنه ا وعت بر الأداة المجاس بة لتققي        الدراسة الميدانية بالاعتماد على استخدا  الستبانة؛
 انة والتقق    م  ن ص  دقها وثباوه  ا اسوبع  ت الخط  وات س  تبولبج  اء ال ه  د  الدراس  ة 

 التالية: والجراءات
-التي سب  مجاقش تها -بعد تحليل نتائ  الدراسات السابقةالصورة الأولية للإستبانة:   -1

ي رل المتخصص وا     لكتابة الأكاديمية لمجموعة مهارات وجود إلى  الباحثاا ووصل
بعد  لك أسعي د    ةيالمرحلة الجامعمها   مجال الكتابة الأكاديمية ضرورة وعليمها ووعل

وتم التوص ل إلى أا بع      ه ارات  وإج راء مقارن ة بيجه ا     ه ا  الم مراجعة ات ول  
المتخصص  يصجفوا مهارات الكتابة الأكاديمية   ااور  وبعضهم، لا يصجفها؛ ولاا 
رأل الباحثاا أهمية وص جيا ووقس يم، ه ا  المه ارات   ا اور لأنه ا ستس اعد          

لتقديد الدقي  لها  المهارات  إضافة إلى أا عر  ومجاقشة نتائ  الدراس ة الحالي ة   ا
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لمرحل ة  أقس ا  كلي ة التربي ة     عل ى مجموع ة م ن الطلب ة بجمي        اقتص رت  الدراسة فق د 
(  وجمي    وربية فجية-وربية بدنية-ريا  أطفال-وربية خاصة بجامعة الباحة البكالوريوس 

 اطالبً 569 المستويات الدراسية  من السجة التقض ية إلى المستول الثامن(  وبلا عددهم، 
  تم  اختي   ارهم، باوب   الإ طريق   ة العيج   ة (طالبً   ة 386طالبً   ا  و 183  بواق     وطالب   ةً
  وال تي وعتم د عل ى    Convenience/ Availability Sampling المتاح ة الملائمة/

بار ر  الماختيار العيجة من اوتم  بجاءً على قدرة الباحث   الوصول إلى العيجة  والتواصل 
الأهدا  المرج وة   لتطبي  أدواوه بحثه  وجم  البيانات اللازمة لتققي سهولة يسر ومعها ب

 (.Berg, 2001; Schreiber & Asner-Self, 2011من البقث  
 أداة الدراسة

الدراس ات التقليلي ة  والدراس ات    -سب  الر ارة إلى وج ود ط ريقت  رئيس ت     
يمكن اوباعها لتقديد مهارات الكتابة الأكاديمية  ويجدرج تحت كل مجها مجموعة  - الميدانية

الحاج ة إلى تحدي د مه ارات الكتاب ة     هد  الدراسة الحالية تمثل   من الأساليآ  و ا أا 
  فقد وبجى الباحثاا طريق ة  جامعة الباحة  مرحلة البكالوريوس  بةالأكاديمية اللازمة لطل

لأنه ا وعت بر الأداة المجاس بة لتققي        الدراسة الميدانية بالاعتماد على استخدا  الستبانة؛
 انة والتقق    م  ن ص  دقها وثباوه  ا اسوبع  ت الخط  وات س  تبولبج  اء ال ه  د  الدراس  ة 

 التالية: والجراءات
-التي سب  مجاقش تها -بعد تحليل نتائ  الدراسات السابقةالصورة الأولية للإستبانة:   -1

ي رل المتخصص وا     لكتابة الأكاديمية لمجموعة مهارات وجود إلى  الباحثاا ووصل
بعد  لك أسعي د    ةيالمرحلة الجامعمها   مجال الكتابة الأكاديمية ضرورة وعليمها ووعل

وتم التوص ل إلى أا بع      ه ارات  وإج راء مقارن ة بيجه ا     ه ا  الم مراجعة ات ول  
المتخصص  يصجفوا مهارات الكتابة الأكاديمية   ااور  وبعضهم، لا يصجفها؛ ولاا 
رأل الباحثاا أهمية وص جيا ووقس يم، ه ا  المه ارات   ا اور لأنه ا ستس اعد          

لتقديد الدقي  لها  المهارات  إضافة إلى أا عر  ومجاقشة نتائ  الدراس ة الحالي ة   ا
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التجظ يم،    جم  المعلوماتوالتخطيط سيكوا   ضوء ها  اااور  والمتمثلة   الآوه: 
 .التدقي  والمراجعةوسلامة اللغة   الأسلوب  بجاء الأفكار  والشكل

ديد المهارات المجاسبة لكل اور من اااور صدق ااتول للإستبانة: قا  الباحثاا بتق  -2
( مه  ارة للكتاب  ة الأكاديمي  ة مجاس  بة لطلب  ة مرحل  ة 27الخمس  ة الس  ابقة  وح  ددا  

البكالوريوس  وبالك يكوا معي ار ص دق اات ول ق د تحق  ؛ لأا المه ارات ال تي        
 وضمجتها الاستبانة حددت   ااور و  ضوء الأدبيات السابقة.

وتضمن  مغلقة نهاية ات  مبدئية ستبانةإصُممتْ ستبانة: بعد  لك صدق ااكم  للإ  -3
لرسالها إلى متخصص     مهارات الكتابة الأكاديمية المجاسبة لطلبة المرحلة الجامعية؛

مج  ال وعل  يم، مه  ارات اللغ  ة العربي  ة ووعلمه  ا للتقق    م  ن معي  ار ص  دق          
بذب داء رأيه م، فيم ا     ااكم /الظاهري  وقد طسلآ مجهم، تحك يم، الس تبانة  و ل ك   

ر    -انتم اء المه ارة للمق ور ال اي ص جفت في ه  مجتمي ة       يتصل بالجوانآ التالية: 
  ر   مجاس بة(  -مرحلة البكالوريوس  مجاسبة بةمجاسبة المهارة لمستول طل  ومجتمية(

ملاحظ ات    ووق ديم،    واض قة( ر   - وضوح الصيارة اللغوية للمهارة  واضقةو
  بع د  ل ك حُلل ت رراء المتخصص       (افة أو وع ديلاً أو إض   ارونها  ح افً يأخرل 

للجوانآ التي طلآ مجهم، تحكيم، الستبانة   ضوئها  وتم التوصل إلى اوفاق ااكم   
على أا المهارات المتضمجة   الستبانة وجتمه إلى اااور التي صُجفت فيها  ومجاسبتها 

  وقديم، بع  الملاحظ ات   لطلبة مرحلة البكالوريوس  ووضح صيارتها اللغوية  م
والمتمثلة   وعديل الصيارة اللغوية لبع  المهارات حت ى وك وا واض قة وا ددة      
وقابلة للتققي  والقياس  وحا  مهارة من الستبانة لتداخل مضمونها م  مهارات 

( يتضمن مهارات الكتابة الأكاديمية المجاسبة لطلبة 1أخرل   نفس ااور  والجدول  
 بعد تحكيمها من قبل المتخصص .   سكالوريومرحلة الب

 س(: مهارات الكتابة الأكاديمية المجاسبة لطلبة مرحلة البكالوريو1الجدول  
 ااور   المهارة

الأول: التخطيط  1 إعداد خطة واضقة واددة الوقت لتما  المهمة المكتوبة.
 2 جم  المعلومات من مصادر موثوقة وداعمة. وجم  المعلومات

 3 وجظيم، المعلومات التي تم  جمعها بأسلوب علمه.

 ااور   المهارة
 4 وجظيم، الفقرات بطريقة صقيقة وف  ورويآ مجطقه.

الثانه: التجظيم، 
 والشكل

 5 كتابة الجسملة أو الجسمل الافتتاحية   بداية الفقرات.
 6 وضم  المهمة المكتوبة مقدمة ومتجًا وخاتمة. 

 7 عا  إلى الخاص.بجاء مقدمة يتدرج اتواها من ال
 8 وضم  الفكرة أو الهد  العا  للمهمة المكتوبة   المقدمة.

 9 .بجاء خاتمة يتدرج اتواها من الخاص إلى العا   ووُلخص أهم، الأفكار أو الجتائ 
 10 إفراد كل فكرة رئيسة   فقرة مستقلة.

الثالث: بجاء 
 الأفكار

 11 الوحدة   المهمة المكتوبة.ربط الأفكار الرئيسة م  بعضها لتققي  
 12 ربط الأفكار الفرعية داخل الأفكار الرئيسة م  بعضها لتققي  الانسجا .

إعطاء ما يكفه من التفاصيل الداعمة أو الأمثلة التوضيقية أو الحصائيات لدعم، الأفكار 
 المعروضة.

13 

 14 وقديم، الأفكار بوضوح وموضوعية.
 15 القواعد اللغوية الصقيقة.استخدا  أسلوب يراعه 

الراب : الأسلوب 
 وسلامة اللغة

 16 وجوي  الأساليآ اللغوية المستخدمة   الكتابة.
اختيار المصطلقات الصقيقة  ات الصلة بالتخصص العلمه وووحيدها   جمي  أجزاء 

 المهمة المكتوبة.
17 

 18 تججآ استخدا  الاختصارات ر  العلمية والكلمات العامية.
 19 مراعاة القواعد الجقوية والصرفية   الكتابة.

 20 استخدا  الأدوات المجاسبة للربط والانتقال ب  الجسمل والفقرات.
 21 مراعاة قواعد الملاء وعلامات الترقيم،   أثجاء الكتابة.
 22 وجسي  المهمة المكتوبة باستخدا  إحدل الطرق العلمية.

الخامس: التدقي  
 راجعةوالم

 23 التزا  الأمانة العلمية   الكتابة بجسبة الأفكار إلى أصقابها.
 24 ووثي  المراج    المتن باوبالإ مجهجية حسآ طبيعة التوثي  وال الكتابة.

 25 وجسي  قائمة المراج  باوبالإ مجهجية متواف  عليها   الجامعة.
والشكل  وبجاء الأفكار  والأسلوب مراجعة عجاصر المهمة المكتوبة من حيث التجظيم، 

 26 وسلامة اللغة.

الصورة الجهائية للإس تبانة: ق ا  الباحث اا بتص ميم، الس تبانة   ص وروها الجهائي ة           -4
 ووضمجت الأجزاء التالية:

الدراسة الحالية  وبع  الاعتبارات الأخلاقية  لهد ا وضمن ووضيقًرلا  الستبانة   -
تبانة  والمتمثلة   أا المشاركة   الدراسة ليس ت إلزامي ة    سالتي رُعيت عجد وطبي  ال

وك الك وُض قتْ للمش ارك       وااافظة على سرية معلومات المشارك  وإجاب اوهم، 
 ها.جستبانة  وكيفية الجابة عاتويات ال
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 ااور   المهارة
 4 وجظيم، الفقرات بطريقة صقيقة وف  ورويآ مجطقه.

الثانه: التجظيم، 
 والشكل

 5 كتابة الجسملة أو الجسمل الافتتاحية   بداية الفقرات.
 6 وضم  المهمة المكتوبة مقدمة ومتجًا وخاتمة. 

 7 عا  إلى الخاص.بجاء مقدمة يتدرج اتواها من ال
 8 وضم  الفكرة أو الهد  العا  للمهمة المكتوبة   المقدمة.

 9 .بجاء خاتمة يتدرج اتواها من الخاص إلى العا   ووُلخص أهم، الأفكار أو الجتائ 
 10 إفراد كل فكرة رئيسة   فقرة مستقلة.

الثالث: بجاء 
 الأفكار

 11 الوحدة   المهمة المكتوبة.ربط الأفكار الرئيسة م  بعضها لتققي  
 12 ربط الأفكار الفرعية داخل الأفكار الرئيسة م  بعضها لتققي  الانسجا .

إعطاء ما يكفه من التفاصيل الداعمة أو الأمثلة التوضيقية أو الحصائيات لدعم، الأفكار 
 المعروضة.
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البيان  ات الديموررافي  ة للمش  ارك ؛ لأنه  ا ستس  تخد  لتقدي  د ووص  ا خص  ائص   -
 وهه: الججس والتخصص الأكاديمه والسجة الدراسية. المشارك    الدراسة 

مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطلبة المرحلة الجامعية  وحددت أربعة بدائل لتقديد  -
مهم ة  -بدرجة كب ةالجامعية  وهه: مهمة  رحلةأهمية وعلم، كل مهارة لطلبة المدرجة 

المشارك  اختي ار الب ديل   ر  مهمة  وطلآ من -بدرجة قليلةمهمة -بدرجة متوسطة
المش ارك   اسستخدمت المعادلة التالية لتقليل استجابات المجاسآ من ها  البدائل  وقد 

عدد الخي ارات  ( ÷ 3عدد المسافات ب  الخيارات   :هاعلى خيارات بجود الستبانة  
واسعتمدت المتوسطات التالي ة لتقلي ل الاس تجابات        (0.75( = طول الفترة  4 

(  2.49-1.75بدرجة قليل ة = مهمة (   1.74-1= ر  مهمةء طول الفترة:  ضو
 (.4-3.26بدرجة كب ة =مهمة (   3.25-2.50= متوسطة بدرجةمهمة  

عل ى  صدق البجاء والثبات للإستبانة: بعد  لك طسبقت الستبانة   صوروها الجهائي ة    -5
ي ة   جامع ة الباح ة    طالبًا( م ن ط لاب كلي ة الترب    32عيجة استطلاعية وألفت من  

 خارج عيجة الدراسة؛ للتقق  من صدق البجاء والثبات  وفيما يله ووضيح لالك:
يعتمد عل ى تحدي د    لك؛ والاي  للتقق  من : اسستخد  الاوساق الداخلهالبجاءصدق  -

بجاء   التجظيم، والشكل  جم  المعلوماتوالتخطيط الفرعية   ستبانةالااور مدل اوساق 
( م   اا ور الع ا   مه ارات     الت دقي  والمراجع ة  وسلامة اللغة  و سلوبالأ  الأفكار

ستخد  معامل اروباط ب سوا للتقق  م ن  ل ك  و  الج دول    اسوالكتابة الأكاديمية(  
 .( ووضيح لمعاملات الاوساق الداخله2 

 العا  وااور الفرعية ستبانةال ااورالاوساق الداخله ب   :(2الجدول  
 مستول الدلالة الاروباط اااور الفرعية ا ااور الع

مهارات الكتابة 
 الأكاديمية

 0.01 0.83 الأول: التخطيط وجم  المعلومات
 0.01 0.79 الثانه: التجظيم، والشكل

 0.01 0.81 الثالث: بجاء الأفكار
 0.01 0.83 الراب : الأسلوب وسلامة اللغة

 0.01 0.91 الخامس: التدقي  والمراجعة

 اااور الخمسة الفرعي ة ب سوا ب  ل( أا معاملات الاروباط 2يتب  من الجدول  
موجبة ومروفعة  ودالة ااور العا   المتمثل   مهارات الكتابة الأكاديمية كانت ستبانة وللإ

  وها  الاروباطات وعطه دلالة على الاوساق ( لجمي  اااور.01  ا عجد مستولإحصائي 
تقديد مهارات الكتاب ة الأكاديمي ة   ل ستبانة  وإمكانية الوثوق بهالا د وااورلبجو الداخله

 جامعة الباحة  مرحلة البكالوريوس  بةاللازمة لطل
وقد حُس آ ثب ات بج ود الس تبانة  مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة( باس تخدا          : الثبات -

 (.3طريقت  كما هو موضح   الجدول  
 ستبانة بالتجزئة الجصفية والاوساق الداخله(: ثبات بجود ال3الجدول  

 الطريقة معامل الثبات قيمة الثبات
 التجزئة الجصفية: الأولى براوا - سب ماا 0.91
 الاوساق الداخله: ةالثاني ألفا لكرومباخ 0.91

( أا معام ل الثب ات لبج ود الس تبانة باس تخدامه ط ريقتي       3يتضح من الجدول  
براوا(  والاوس اق ال داخله  معام ل ألف ا      - ل الثبات لسب مااالتجزئة الجصفية  معام

(  وهه قيمة وعطه مسررًا جيدًا لثبات بجود 0.91لكرونباخ( كانت عالية  حيث بلغت  
تقدي د مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة اللازم ة      الستبانة  وإمكانية الاعتماد على وطبيقها ل

وبع د الانته اء م ن إع داد الس تبانة         .جامع ة الباح ة    مرحلة البك الوريوس   بةلطل
صوروها الجهائية  والتأكد من ص دقها وثباوه ا  طسبق ت عل ى عيج ة الدراس ة ال تي س ب          
ووضيقها  و  المجاقشة التالية عر  للجتائ  التي تم التوص ل إليه ا ومجاقش تها   ض وء     

 الأدبيات السابقة التي سب  استعراضها ومجاقشتها.

 نتائج الدراسة

مرحل ة البك الوريوس    ب ة طل التعر  على وجه ة نظ ر  ت الدراسة الحالية إلى هدف
ولتققي  ه اا   م، مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لهحول  بكلية التربية   جامعة الباحة

الهد  فقد حُد دت خمسة أسئلة  واسستخدمت التكرارات والجسآ المئوية  والحص اءات  
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 اااور الخمسة الفرعي ة ب سوا ب  ل( أا معاملات الاروباط 2يتب  من الجدول  
موجبة ومروفعة  ودالة ااور العا   المتمثل   مهارات الكتابة الأكاديمية كانت ستبانة وللإ

  وها  الاروباطات وعطه دلالة على الاوساق ( لجمي  اااور.01  ا عجد مستولإحصائي 
تقديد مهارات الكتاب ة الأكاديمي ة   ل ستبانة  وإمكانية الوثوق بهالا د وااورلبجو الداخله

 جامعة الباحة  مرحلة البكالوريوس  بةاللازمة لطل
وقد حُس آ ثب ات بج ود الس تبانة  مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة( باس تخدا          : الثبات -

 (.3طريقت  كما هو موضح   الجدول  
 ستبانة بالتجزئة الجصفية والاوساق الداخله(: ثبات بجود ال3الجدول  

 الطريقة معامل الثبات قيمة الثبات
 التجزئة الجصفية: الأولى براوا - سب ماا 0.91
 الاوساق الداخله: ةالثاني ألفا لكرومباخ 0.91

( أا معام ل الثب ات لبج ود الس تبانة باس تخدامه ط ريقتي       3يتضح من الجدول  
براوا(  والاوس اق ال داخله  معام ل ألف ا      - ل الثبات لسب مااالتجزئة الجصفية  معام

(  وهه قيمة وعطه مسررًا جيدًا لثبات بجود 0.91لكرونباخ( كانت عالية  حيث بلغت  
تقدي د مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة اللازم ة      الستبانة  وإمكانية الاعتماد على وطبيقها ل

وبع د الانته اء م ن إع داد الس تبانة         .جامع ة الباح ة    مرحلة البك الوريوس   بةلطل
صوروها الجهائية  والتأكد من ص دقها وثباوه ا  طسبق ت عل ى عيج ة الدراس ة ال تي س ب          
ووضيقها  و  المجاقشة التالية عر  للجتائ  التي تم التوص ل إليه ا ومجاقش تها   ض وء     

 الأدبيات السابقة التي سب  استعراضها ومجاقشتها.

 نتائج الدراسة

مرحل ة البك الوريوس    ب ة طل التعر  على وجه ة نظ ر  ت الدراسة الحالية إلى هدف
ولتققي  ه اا   م، مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لهحول  بكلية التربية   جامعة الباحة

الهد  فقد حُد دت خمسة أسئلة  واسستخدمت التكرارات والجسآ المئوية  والحص اءات  
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المعياري ة للإجاب ة ع ن ه ا       تت الحس ابية والانحراف ا  الوصفية بالاعتماد على المتوسطا
 .جتائ  استجابة المشارك ( ووضيح ل4 5 6 7 8الاسئلة  و  الجدول  

 إجابة السسال الأول
ما مهارات الكتابة الأكاديمية اللازم ة  نص السسال الأول   الدراسة الحالية على: 

  ا ور   لباح ة م ن وجه ة نظ رهم،    مرحلة البكالوريوس بكلية التربية   جامع ة ا بة لطل
( ووضيح لاستجابة المشارك  حول مه ارات  4؟ و  الجدول  التخطيط وجم  المعلومات

 الكتابة الأكاديمية اللازمة لهم،   اور التخطيط وجم  المعلومات. 
م،   اور زمة لهحول مهارات الكتابة الأكاديمية اللاالحالية نتائ  استجابة المشارك    الدراسة (: 4الجدول  

 (569التخطيط وجم  المعلومات  ا=

 اتالمهارااور/ 
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 المئ
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 مرحلة أهمية وعلم، المهارة لطلبةدرجة 
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الأول: التخطيط وجم  
 ة المعلومات

كب
طة 

وس
مت

 

يلة
قل

 

 ر 
همة

م
 واض   قة. إع   داد خط   ة  1 

واددة الوقت لتم ا  المهم ة   
 المكتوبة.

 6 17 139 407 ت
 2 كب ة 0.59 3.66

% 71.5 24.4 3.0 1.1 
. جم     المعلوم   ات م   ن  2

 .وداعمة موثوقةمصادر 
 1 كب ة 0.52 3.76 2 20 90 457 ت
% 80.3 15.8 3.5 0.4 

تم   وجظ   يم، المعلوم   ات ال   تي. 3
 .جمعها بأسلوب علمه

 3 كب ة 0.64 3.54 5 32 181 351 ت
% 61.7 31.8 5.6 0.9 

 - كب ة 0.41 3.66 اومولإ الكله للمقور

( أا اا  ور الأول م ن ا  اور مه  ارات الكتاب  ة الأكاديمي  ة  4يت ب  م  ن الج  دول   
إع داد   (  ه ه: 3  2  1 التخطيط وجم  المعلومات( يتكوا من ثلاث مه ارات فرعي ة    

جم  المعلوم ات م ن مص ادر موثوق ة     -خطة واضقة واددة الوقت لتما  المهمة المكتوبة
 المشارك   كانت استجابة   وقد وجظيم، المعلومات التي تم  جمعها بأسلوب علمه-وداعمة

أهمية وعلم، المهارات الثلاث الس ابقة بدرج ة    ( حولا وطالبةًطالبً 569الدراسة الحالية  
(  3.54  3.76  3.66  على التوالهث بلا المتوسط الحسابه لها  المهارات كب ة  حي

( بيجما بلا المتوسط الحسابه الجماله له ا   0.64  0.52  0.59 والانحرا  المعياري 
( وهه قيمة كب ة  وها  الجتيج ة  0.41( والانحرا  المعياري  3.66المهارات الثلاث  

رك    الدراسة الحالية على أهمي ة مه ارة التخط يط    فيها دلالة واضقة على اوفاق المشا
 ( 2008وجم  المعلومات   الكتابة الأكاديمية  و  هاا السياق أرار خليل والصمادي  

إلى أا مرحلة العداد والتخطيط للكتابة تمثل أهم، مراح ل عملي ة الكتاب ة؛ لأا الكاو آ     
لموض ولإ ال اي س يتجاوله  ث م، ي دوا      يهيئ نفسه فيها للكتابة؛ فيختار المراج  المجاس بة ل 

المعلومات والأفكار التي سيستفيد مجها   أثجاء الكتابة  ونتيجة استجابة المشارك  السابقة 
؛ (Noemi  2015؛ و (Fields et al.  2014دراس ة  نتائ  م  ما ووصلت إليه وتف  

لى المرحل ة الجامعي ة يص لوا إ    بةأا طل حيث وجدوا (Young & Jacobs  2013 و
التخط يط وجم      الكتابة الأكاديمية   مج ال   هارات ا  كا  إلموليس لديهم،  ها  المرحلة

أثجاء دراستهم،  على الجقو الصقيح يخفقوا   الكتابة الأكاديميةفهم، المعلومات  وبالتاله 
ض رورة تخص يص   لحل ها  المشكلة قسدمت مجموع ة م ن المقترح ات أبرزه ا     و  الجامعية

أو ورش عم ل   ودريبية أو وقديم، دورات للطلبة  إلزامية وليس اختيارية مقررات أكاديمية
 .المعلومات جم   التخطيط للكتابة وهم، متخصصة وهتم، بتجمية مهاراو

جم   المعلوم ات   (  2( أا المهارة  4ومن جانآ رخر  أظهرت الجتائ    الجدول  
اا ااور  التخطيط وجم  ( هه الأولى   ورويآ المهارات   همن مصادر موثوقة وداعمة

( م ن  % 80.3المعلومات( بجاءً على المتوسط الحسابه والانحرا  المعياري  حيث يتف   
جم  المعلومات طالبًا وطالبةً( على أا مهارة  457المشارك    الدراسة  والبالا عددهم،  

وفيه ا  مهمة بدرجة كب ة  وه ا  الجتيج ة مجطقي ة ومقبول ة       من مصادر موثوقة وداعمة
دلالة على أا المشارك    الدراسة الحالية بحاجة إلى وجمية مه اراوهم،   جم   المعلوم ات    
من مصادر موثوقة وداعمة؛ لأا ها  المهارة وفقًا لأدبيات الكتابة الأكاديمية لازمة لطلب ة  
المرحلة الجامعية  وتمكجهم، مجه ا يس تلز  إلم امهم،  ه ارات فرعي ة أخ رل  مث ل: معرف ة         

ائ  الصقيقة للبقث   مص ادر المعلوم ات  والق راءة الجاق دة لمص ادر المعلوم ات       الطر
واستخلاص المعلومات والأفكار مجها  ووقييم، المعلومات والأفكار المختارة وف   مع اي    
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( بيجما بلا المتوسط الحسابه الجماله له ا   0.64  0.52  0.59 والانحرا  المعياري 
( وهه قيمة كب ة  وها  الجتيج ة  0.41( والانحرا  المعياري  3.66المهارات الثلاث  

رك    الدراسة الحالية على أهمي ة مه ارة التخط يط    فيها دلالة واضقة على اوفاق المشا
 ( 2008وجم  المعلومات   الكتابة الأكاديمية  و  هاا السياق أرار خليل والصمادي  

إلى أا مرحلة العداد والتخطيط للكتابة تمثل أهم، مراح ل عملي ة الكتاب ة؛ لأا الكاو آ     
لموض ولإ ال اي س يتجاوله  ث م، ي دوا      يهيئ نفسه فيها للكتابة؛ فيختار المراج  المجاس بة ل 

المعلومات والأفكار التي سيستفيد مجها   أثجاء الكتابة  ونتيجة استجابة المشارك  السابقة 
؛ (Noemi  2015؛ و (Fields et al.  2014دراس ة  نتائ  م  ما ووصلت إليه وتف  

لى المرحل ة الجامعي ة يص لوا إ    بةأا طل حيث وجدوا (Young & Jacobs  2013 و
التخط يط وجم      الكتابة الأكاديمية   مج ال   هارات ا  كا  إلموليس لديهم،  ها  المرحلة

أثجاء دراستهم،  على الجقو الصقيح يخفقوا   الكتابة الأكاديميةفهم، المعلومات  وبالتاله 
ض رورة تخص يص   لحل ها  المشكلة قسدمت مجموع ة م ن المقترح ات أبرزه ا     و  الجامعية

أو ورش عم ل   ودريبية أو وقديم، دورات للطلبة  إلزامية وليس اختيارية مقررات أكاديمية
 .المعلومات جم   التخطيط للكتابة وهم، متخصصة وهتم، بتجمية مهاراو

جم   المعلوم ات   (  2( أا المهارة  4ومن جانآ رخر  أظهرت الجتائ    الجدول  
اا ااور  التخطيط وجم  ( هه الأولى   ورويآ المهارات   همن مصادر موثوقة وداعمة

( م ن  % 80.3المعلومات( بجاءً على المتوسط الحسابه والانحرا  المعياري  حيث يتف   
جم  المعلومات طالبًا وطالبةً( على أا مهارة  457المشارك    الدراسة  والبالا عددهم،  

وفيه ا  مهمة بدرجة كب ة  وه ا  الجتيج ة مجطقي ة ومقبول ة       من مصادر موثوقة وداعمة
دلالة على أا المشارك    الدراسة الحالية بحاجة إلى وجمية مه اراوهم،   جم   المعلوم ات    
من مصادر موثوقة وداعمة؛ لأا ها  المهارة وفقًا لأدبيات الكتابة الأكاديمية لازمة لطلب ة  
المرحلة الجامعية  وتمكجهم، مجه ا يس تلز  إلم امهم،  ه ارات فرعي ة أخ رل  مث ل: معرف ة         

ائ  الصقيقة للبقث   مص ادر المعلوم ات  والق راءة الجاق دة لمص ادر المعلوم ات       الطر
واستخلاص المعلومات والأفكار مجها  ووقييم، المعلومات والأفكار المختارة وف   مع اي    
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(  وه ا  الجتيج ة   مجمل ها    Bailey, 2015; Murray & Beglar, 2009ا ددة   
(   دراستهم،؛ حيث وجدوا أا طلب ة  Hoffmann et al.  2008وتف  م  ووصل إليه 

جم   المعلوم ات م ن مص ادر موثوق ة      المرحلة الجامعية يواجه وا ص عوبات متع ددة      
  و لك راج  إلى ودنه مهاراوهم،   البقث بالمكتبة  واستخلاص المعلومات التي وداعمة

الك ووص لوا  وساعدهم،   كتابة المهمات الأكاديمية المطلوبة مجهم،   أثجاء دراس تهم،  وك   
إلى أا المشارك    دراستهم، ي روا ض رورة تخص يص مق ررات أكاديمي ة متخصص ة أو       
دورات ودريبية عبر النترنت وساعدهم،   التعر  على إستراويجيات جم  المعلومات من 
المصادر المختلف ة  أو وع ريفهم، بقواع د البيان ات الموثوق ة  وك الك اس تخدا  ال برام          

 توثي  والمراج  للمعلومات.الحاسوبية لدارة ال
وخلاصة ما سب  فذا مهارة التخطيط وجم  المعلومات له ا أهمي ة ك ب ة   ا اح     
طلبة المرحلة الجامعية وتميزهم،   الكتابة الأكاديمية لأا التخطيط وجم   المعلوم ات يمث ل    

يس اعدهم،  المرحلة الأولى والأساس   الكتابة الأكاديمية  وتمكن الطلبة من ها  المه ارة س 
  المراحل اللاحقة للكتابة الأكاديمية  والمتمثل ة   بج اء الأفك ار وعرض ها  م   مراع اة       

 الأساليآ المجاسبة والسلامة اللغوية.
 إجابة السسال الثانه

ما مهارات الكتابة الأكاديمية اللازم ة  نص السسال الثانه   الدراسة الحالية على: 
  ا ور   لتربية   جامع ة الباح ة م ن وجه ة نظ رهم،     مرحلة البكالوريوس بكلية ابة لطل

( ووضيح لاستجابة المشارك  ح ول مه ارات الكتاب ة    5؟ و  الجدول  التجظيم، والشكل
 الأكاديمية اللازمة لهم،   اور التجظيم، والشكل. 

م،   اور زمة لهحول مهارات الكتابة الأكاديمية اللاالحالية نتائ  استجابة المشارك    الدراسة (: 5الجدول  
 (569التجظيم، والشكل  ا=

 اتالمهارااور/ 

وية
 المئ

سبة
/الج

رار
لتك

ا
 

مرحلة أهمية وعلم، المهارة لطلبة درجة 
 البكالوريوس   جامعة الباحة

ابه
لحس

ط ا
وس

المت
 

ري
عيا

  الم
نحرا

الا
 

جة
لجتي

ا
 

يآ
لترو

ا
 

 :الثانه
 ة التجظيم، والشكل

كب
طة 

وس
مت

 

يلة
قل

همة 
  م

ر
 

جظيم، الفقرات بطريق ة  . و4
ص   قيقة وف     وروي   آ 

 مجطقه.

 2 33 166 368 ت
 1 كب ة 0.62 3.58

% 64.7 29.2 5.8 0.4 

. كتابة الجسملة أو الجسم ل  5
الافتتاحي     ة   بداي     ة  

 الفقرات.

 9 71 204 285 ت
 4 كب ة 0.76 3.34

% 50.1 35.9 12.5 1.6 

 وض   م  المهم   ة المكتوب   ة  . 6
 .ا وخاتمةمقدمة ومتجً

 3 كب ة 0.80 3.35 17 64 191 297 ت
% 52.2 33.6 11.2 3.0 

. بج   اء مقدم   ة يت   درج 7
 .اتواها من العا  إلى الخاص

 6 متوسطة 0.85 3.20 30 72 223 244 ت
% 42.9 39.2 12.7 5.3 

. وض   م  الفك   رة أو  8
اله   د  الع   ا  للمهم   ة  

 المكتوبة   المقدمة.

 7 51 185 326 ت
 2 كب ة 0.71 3.46

% 57.3 32.5 9.0 1.2 
بج   اء خاتم   ة يت   درج  . 9

اتواه  ا م  ن الخ  اص إلى  
أه   م، الع   ا   ووُلخ   ص  

 .الأفكار أو الجتائ 

 19 84 173 293 ت
 5 كب ة 0.84 3.30

% 51.5 30.4 14.8 3.3 

 - كب ة 0.50 3.37 اومولإ الكله للمقور

الث انه م ن ا اور مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة       ( أا اا ور  5يتضح من الجدول  
وجظ يم،  (  وه ه:  9  8  7  6  5  4 التجظيم، والشكل( يتكوا من ست مهارات فرعية  

كتابة الجسملة أو الجسمل الافتتاحية   بداية  -الفقرات بطريقة صقيقة وف  ورويآ مجطقه
قدم ة يت درج اتواه ا م ن     بجاء م -وضم  المهمة المكتوبة مقدمة ومتجًا وخاتمة - الفقرات

بجاء خاتمة  - وضم  الفكرة أو الهد  العا  للمهمة المكتوبة   المقدمة -العا  إلى الخاص
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 مجطقه.
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 1 كب ة 0.62 3.58

% 64.7 29.2 5.8 0.4 

. كتابة الجسملة أو الجسم ل  5
الافتتاحي     ة   بداي     ة  

 الفقرات.

 9 71 204 285 ت
 4 كب ة 0.76 3.34

% 50.1 35.9 12.5 1.6 

 وض   م  المهم   ة المكتوب   ة  . 6
 .ا وخاتمةمقدمة ومتجً

 3 كب ة 0.80 3.35 17 64 191 297 ت
% 52.2 33.6 11.2 3.0 

. بج   اء مقدم   ة يت   درج 7
 .اتواها من العا  إلى الخاص

 6 متوسطة 0.85 3.20 30 72 223 244 ت
% 42.9 39.2 12.7 5.3 

. وض   م  الفك   رة أو  8
اله   د  الع   ا  للمهم   ة  

 المكتوبة   المقدمة.

 7 51 185 326 ت
 2 كب ة 0.71 3.46

% 57.3 32.5 9.0 1.2 
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 19 84 173 293 ت
 5 كب ة 0.84 3.30

% 51.5 30.4 14.8 3.3 

 - كب ة 0.50 3.37 اومولإ الكله للمقور

الث انه م ن ا اور مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة       ( أا اا ور  5يتضح من الجدول  
وجظ يم،  (  وه ه:  9  8  7  6  5  4 التجظيم، والشكل( يتكوا من ست مهارات فرعية  

كتابة الجسملة أو الجسمل الافتتاحية   بداية  -الفقرات بطريقة صقيقة وف  ورويآ مجطقه
قدم ة يت درج اتواه ا م ن     بجاء م -وضم  المهمة المكتوبة مقدمة ومتجًا وخاتمة - الفقرات

بجاء خاتمة  - وضم  الفكرة أو الهد  العا  للمهمة المكتوبة   المقدمة -العا  إلى الخاص
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كان ت    وق د  يتدرج اتواها من الخ اص إلى الع ا   ووُلخ ص أه م، الأفك ار أو الجت ائ       
ه ارات  أهمي ة وعل م، الم   ( ح ول ا وطالبةًطالبً 569الدراسة الحالية   المشارك   استجابة 

بجاء مقدمة يتدرج اتواها من العا  إلى (  7الست السابقة بدرجة كب ة  باستثجاء المهارة  
عل ى  ( فقد كانت بدرجة متوسطة  وق د بل ا المتوس ط الحس ابه له ا  المه ارات       الخاص

والانح   را  المعي   اري  (  3.30  3.46  3.20  3.35  3.34  3.58  الت   واله
بيجما بلا المتوسط الحسابه الجماله  ( 0.84  0.71  0.85  0.80  0.76  0.62 

( وهه قيم ة ك ب ة  و  ه ا     0.50( والانحرا  المعياري  3.37لها  المهارات الستة  
الجتيجة دلالة على أهمية مهارة التجظيم، والش كل   الكتاب ة الأكاديمي ة م ن وجه ة نظ ر       

لأساس على بجاء ووجظ يم، الفق رات   المشارك    الدراسة الحالية  وها  المهارة وعتمد   ا
والربط بيجها ووقديمها بطريقة صقيقة واضقة  ولأهمية ها  المهارة يرل خرما ورخروا 

 ( أا كتاب  ة الفق  رة تمث  ل الأس  اس   الكتاب  ة  وله  ا أسس  ها الهيكلي  ة   البج  اء 2005 
اء الفق رة وطريق ة   والتجظيم،؛ ولاا فذا الخطوة الأولى   إوقاا الكتابة البدء بالتعر  إلى بج

 الس ابقة  جتيج ة وركيبها وعرضها  ثم، العمل على وطويرها بالأساليآ المتعار  عليها  وال
 (؛ 2008مص طفى   دراس ة  لاستجابة المشارك  كانت مماثلة للجتيجة التي ووصلت إليها 

Jones et al.   1995؛ و)Noemi  2015 )  لوا إلى أا طلب ة المرحل  ة  حي  ث ووص
ا صعوبات   كتابتهم، الأكاديمية من حي ث بج اء ووجظ يم، أج زاء المهم ة      الجامعية يواجهو

المكتوب ة مقدم ة   المكتوبة  ووقديمها بصورة صقيقة إلى الآخرين  وكالك وضم  المهم ة  
   م  مراعاة الطرق الصقيقة   بجائها.ومتجًا وخاتمة

لفق رات  وجظ يم، ا (  4( أا المه ارة   5ومن جانآ رخر  دلَّت الجتائ    الج دول   
ه( هه الأولى   ورويآ المهارات   هاا ااور  التجظيم، بطريقة صقيقة وف  ورويآ مجطق

( م ن  % 64.7والشكل( بجاء على المتوسط الحسابه والانحرا  المعياري  حي ث يتف      
وجظيم، الفقرات طالبًا وطالبةً( على أا مهارة  368المشارك    الدراسة  والبالا عددهم،  

مهمة بدرجة كب ة  وقد وُع زل ه ا  الجتيج ة إلى أا     قة وف  ورويآ مجطقهبطريقة صقي
المشارك    الدراسة الحالية ر ا يواجه وا ص عوبات متع ددة أثج اء كت ابتهم، الأكاديمي ة       

  وبالتاله فهم، بحاجة إلى وجمية تجظيم، الفقرات بطريقة صقيقة وف  ورويآ مجطقهوتصل ب
رات وفقا لأدبي ات الكتاب ة مه ارة ليس ت يس  ة؛ لأنه ا       ها  المهارة  ومهارة وجظيم، الفق

وتطلآ من الكاوآ مراعاة طول الفق رة  وكتاب ة بداي ة ونهاي ة الفق رة بش كل ص قيح         
 (  ويض يا الش جطه   2008والربط ب  الفقرات بطريقة اكم ة  خلي ل والص مادي     

سقها م  الفكرة التي  ( أا الفقرة الجيدة يجبغه أا يُراعى فيها الشروط التالية: وجا2006 
وعالجها  واحتواءها عل ى جم ل مترابط ة وه د  إلى وط وير الفك رة ووجميته ا وبلوروه ا          
وتحقيقها للترابط العضوي و لك  راعاة الصيارة اللغوية الصقيقة  والانتظ ا  الحرك ه   
داخلها بشكل مجطقه وطبيعه  وخلوها من التكرار اللفظه والمعجوي  ونتيج ة اس تجابة   

؛ (Akcaoğlu  2011رك  السابقة وتف    مجملها م  الجتائ  ال تي ووص ل إليه ا    المشا
Mwangi  2016)  ؛ وNoemi  2015)     حي  ث ووص  لوا إلى أا طلب  ة المرحل  ة

وجظ يم،  الجامعية يواجهوا صعوبات   الكتابة الأكاديمي ة وتمث ل   ع د  ق دروهم، عل ى      
دة م  ن الأس  باب وراء ه  ا    وووص  لوا إلى مجموع  ة متع  دالفق  رات بطريق  ة ص  قيقة

 الصعوبات  وقدموا مجموعة من التوصيات التي قد وسهم،   معالجتها والتغلآ عليها.
ومما س ب  يمك ن التوص ل إلى أا مه ارة التجظ يم، والش كل م ن مه ارات الكتاب ة          
الأكاديمية التي يجبغه لطلبة المرحل ة الجامعي ة وعلمه ا واللم ا  به ا لأنه ا وتص ل بتجظ يم،         

بطريقة صقيقة  ومراعاة ما يجبغه وضميجه   ها  الفقرات  وبجاء المقدمة والمتن  الفقرات
والخاتمة  وعليه فتمكن الطلبة من ها  المهارات سيساعدهم،   بج اء أفك ارهم، ووجظيمه ا    

 وإيصالها إلى الآخرين بوضوح. 
 إجابة السسال الثالث

لكتابة الأكاديمية اللازمة ما مهارات انص السسال الثالث   الدراسة الحالية على: 
بج اء    اور  مرحلة البكالوريوس بكلية التربية   جامعة الباحة من وجهة نظرهم،بة لطل

( ووضيح لاستجابة المشارك  حول مهارات الكتاب ة الأكاديمي ة   6؟ و  الجدول  الأفكار
 اللازمة لهم،   اور بجاء الأفكار. 
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  وبالتاله فهم، بحاجة إلى وجمية تجظيم، الفقرات بطريقة صقيقة وف  ورويآ مجطقهوتصل ب
رات وفقا لأدبي ات الكتاب ة مه ارة ليس ت يس  ة؛ لأنه ا       ها  المهارة  ومهارة وجظيم، الفق

وتطلآ من الكاوآ مراعاة طول الفق رة  وكتاب ة بداي ة ونهاي ة الفق رة بش كل ص قيح         
 (  ويض يا الش جطه   2008والربط ب  الفقرات بطريقة اكم ة  خلي ل والص مادي     

سقها م  الفكرة التي  ( أا الفقرة الجيدة يجبغه أا يُراعى فيها الشروط التالية: وجا2006 
وعالجها  واحتواءها عل ى جم ل مترابط ة وه د  إلى وط وير الفك رة ووجميته ا وبلوروه ا          
وتحقيقها للترابط العضوي و لك  راعاة الصيارة اللغوية الصقيقة  والانتظ ا  الحرك ه   
داخلها بشكل مجطقه وطبيعه  وخلوها من التكرار اللفظه والمعجوي  ونتيج ة اس تجابة   

؛ (Akcaoğlu  2011رك  السابقة وتف    مجملها م  الجتائ  ال تي ووص ل إليه ا    المشا
Mwangi  2016)  ؛ وNoemi  2015)     حي  ث ووص  لوا إلى أا طلب  ة المرحل  ة

وجظ يم،  الجامعية يواجهوا صعوبات   الكتابة الأكاديمي ة وتمث ل   ع د  ق دروهم، عل ى      
دة م  ن الأس  باب وراء ه  ا    وووص  لوا إلى مجموع  ة متع  دالفق  رات بطريق  ة ص  قيقة

 الصعوبات  وقدموا مجموعة من التوصيات التي قد وسهم،   معالجتها والتغلآ عليها.
ومما س ب  يمك ن التوص ل إلى أا مه ارة التجظ يم، والش كل م ن مه ارات الكتاب ة          
الأكاديمية التي يجبغه لطلبة المرحل ة الجامعي ة وعلمه ا واللم ا  به ا لأنه ا وتص ل بتجظ يم،         

بطريقة صقيقة  ومراعاة ما يجبغه وضميجه   ها  الفقرات  وبجاء المقدمة والمتن  الفقرات
والخاتمة  وعليه فتمكن الطلبة من ها  المهارات سيساعدهم،   بج اء أفك ارهم، ووجظيمه ا    

 وإيصالها إلى الآخرين بوضوح. 
 إجابة السسال الثالث

لكتابة الأكاديمية اللازمة ما مهارات انص السسال الثالث   الدراسة الحالية على: 
بج اء    اور  مرحلة البكالوريوس بكلية التربية   جامعة الباحة من وجهة نظرهم،بة لطل

( ووضيح لاستجابة المشارك  حول مهارات الكتاب ة الأكاديمي ة   6؟ و  الجدول  الأفكار
 اللازمة لهم،   اور بجاء الأفكار. 
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م،   اور بجاء حول مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لهالحالية    الدراسة نتائ  استجابة المشارك (: 6الجدول  
 (569الأفكار  ا=

 اتالمهارااور/ 

وية
 المئ

سبة
/الج

رار
لتك

ا
 

مرحلة أهمية وعلم، المهارة لطلبة درجة 
 البكالوريوس   جامعة الباحة

ابه
لحس

ط ا
وس

المت
 

ري
عيا

  الم
نحرا

الا
 

جة
لجتي

ا
 

يآ
لترو

ا
 ة جاء الأفكارب: الثالث 

كب
طة 

وس
مت

 

يلة
قل

همة 
  م

ر
إفراد كل فك رة رئيس ة   . 10 

   فقرة مستقلة.
 5 كب ة 0.82 3.26 24 61 222 262 ت
% 46.0 39.0 10.7 4.2 

رب  ط الأفك  ار الرئيس  ة . 11
م  بعضها لتققي   الوح دة   

   المهمة المكتوبة.

 6 44 164 355 ت
 2 كب ة 0.68 3.53

% 62.4 28.8 7.7 1.1 

رب  ط الأفك  ار الفرعي  ة . 12
داخل الأفك ار الرئيس ة م      

 بعضها لتققي  الانسجا .

 13 53 202 301 ت
 3 كب ة 0.75 3.39

% 52.9 35.5 9.3 2.3 

إعط  اء م  ا يكف  ه م  ن  . 13
التفاصيل الداعمة أو الأمثلة 
التوضيقية أو الحص ائيات  

 لدعم، الأفكار المعروضة.

 21 73 172 303 ت
 4 كب ة 0.84 3.33

% 53.3 30.2 12.8 3.7 

وقديم، الأفكار بوض وح  . 14
 وموضوعية.

 1 كب ة 0.56 3.71 4 19 115 431 ت
% 75.7 20.2 3.3 0.7 

 - كب ة 0.46 3.44 اومولإ الكله للمقور

ي ة  بج اء   ( أا ااور الثالث من ااور مهارات الكتابة الأكاديم6يتب  من الجدول  
إف راد ك ل   (  وه ه:  14  13  12  11  10الأفكار( يتكوا من خمس مهارات فرعي ة   

ربط الأفكار الرئيسة م  بعضها لتققي  الوحدة   المهم ة   - فكرة رئيسة   فقرة مستقلة
 - ربط الأفكار الفرعية داخل الأفكار الرئيسة م  بعض ها لتققي   الانس جا     - المكتوبة

التفاص يل الداعم ة أو الأمثل ة التوض يقية أو الحص ائيات ل دعم،        إعطاء ما يكفه م ن 
 المش ارك    كانت استجابة   وقد وقديم، الأفكار بوضوح وموضوعية-الأفكار المعروضة
أهمية وعلم، المهارات الخمس الس ابقة بدرج ة    ( حولا وطالبةًطالبً 569الدراسة الحالية  

  3.39  3.53  3.26  على الت واله ارات كب ة  حيث بلا المتوسط الحسابه لها  المه

( بيجم ا  0.56  0.84  0.75  0.68  0.82 والانحرا  المعياري (  3.71  3.33
( والانح را  المعي اري   3.44بلا المتوسط الحس ابه الجم اله له ا  المه ارات الخم س       

 المش ارك    عل ى أا  واض قة  ه ا  الجتيج ة دلال ة     وعطهو( وهه قيمة كب ة  0.46 
من مراح ل   مرحلة مهمةلأنها تمثل  ؛أهمية وعلم، مهارة بجاء الأفكار الحالية يرواراسة الد

 صعوبات   بجاء الأفكار أنه قد يكوا لديهم،  وكالك وعطه دلالة على الأكاديميةالكتابة 
 Grunwaldو  ه اا الس ياق أر ار       المها  المكتوبة بعد جمعها من المص ادر المتجوع ة   

طوير وبجاء الأفكار تمثل المرحلة الثانية   الكتابة الأكاديمية بع د مرحل ة   إلى أا و (2018 
جم  المعلومات  وها  المرحلة وتطلآ جهدًا ووقتًا من الكاوآ  ولاا اقترح ت الأدبي ات   
بع  الستراويجيات التي يمكجها المساعدة   بجاء الأفكار  مثل: العصا الاهني  الكتابة 

الجاب ة ع ن أس ئلة  م ن  م ا ا  لم ا ا  أي ن  مت ى(  اس تخدا           الحرة  خرائط الأفكار  
المخططات والأركال التوضيقية  ودراسة الغر  من المهمة المكتوب ة والجمه ور ال اي    

 The Writing Center, 2018; Writing at Colorado Stateس يُكتآ ل ه    
University, 2018  لجت ائ  ال تي   ا م   (. وقد كانت استجابة المشارك  السابقة متفق ة
  .Jones et al؛ (Akcaoğlu  2011 (؛ 2008مص  طفى   ووص  لت إلي  ه دراس  ة 

أظهرت نتائ  دراساوهم، أا مهارات بجاء الأفكار من  حيث( Noemi  2015(؛ 1995 
مهارات الكتابة الأكاديمية التي يرل المشاركوا   دراساوهم، صعوبة فيها؛ و لك من حيث 

  وك الك  الأفكار الفرعية داخل الأفكار الرئيس ة  ب  ربطال  والأفكار الرئيسةب  ربط ال
إعطاء ما يكفه م ن التفاص يل الداعم ة أو الأمثل ة التوض يقية أو الحص ائيات ل دعم،        

 .الأفكار المعروضة
ق ديم، الأفك ار   و(  14( أا المه ارة   6ومن جانآ رخر  بيجت الجتائ    الجدول  

ورويآ المهارات   هاا ااور  بج اء الأفك ار(    بوضوح وموضوعية( تمثل المهارة الأولى  
( من المشارك    % 75.7بجاء على المتوسط الحسابه والانحرا  المعياري  حيث يتف   

ق ديم، الأفك ار بوض وح    وطالبًا وطالبةً( عل ى أا مه ارة    431الدراسة  والبالا عددهم،  
لأا مهارة وقديم، الأفك ار   وموضوعية مهمة بدرجة كب ة  وها  الجتيجة مجطقية ومقبولة؛
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( بيجم ا  0.56  0.84  0.75  0.68  0.82 والانحرا  المعياري (  3.71  3.33
( والانح را  المعي اري   3.44بلا المتوسط الحس ابه الجم اله له ا  المه ارات الخم س       

 المش ارك    عل ى أا  واض قة  ه ا  الجتيج ة دلال ة     وعطهو( وهه قيمة كب ة  0.46 
من مراح ل   مرحلة مهمةلأنها تمثل  ؛أهمية وعلم، مهارة بجاء الأفكار الحالية يرواراسة الد

 صعوبات   بجاء الأفكار أنه قد يكوا لديهم،  وكالك وعطه دلالة على الأكاديميةالكتابة 
 Grunwaldو  ه اا الس ياق أر ار       المها  المكتوبة بعد جمعها من المص ادر المتجوع ة   

طوير وبجاء الأفكار تمثل المرحلة الثانية   الكتابة الأكاديمية بع د مرحل ة   إلى أا و (2018 
جم  المعلومات  وها  المرحلة وتطلآ جهدًا ووقتًا من الكاوآ  ولاا اقترح ت الأدبي ات   
بع  الستراويجيات التي يمكجها المساعدة   بجاء الأفكار  مثل: العصا الاهني  الكتابة 

الجاب ة ع ن أس ئلة  م ن  م ا ا  لم ا ا  أي ن  مت ى(  اس تخدا           الحرة  خرائط الأفكار  
المخططات والأركال التوضيقية  ودراسة الغر  من المهمة المكتوب ة والجمه ور ال اي    

 The Writing Center, 2018; Writing at Colorado Stateس يُكتآ ل ه    
University, 2018  لجت ائ  ال تي   ا م   (. وقد كانت استجابة المشارك  السابقة متفق ة
  .Jones et al؛ (Akcaoğlu  2011 (؛ 2008مص  طفى   ووص  لت إلي  ه دراس  ة 

أظهرت نتائ  دراساوهم، أا مهارات بجاء الأفكار من  حيث( Noemi  2015(؛ 1995 
مهارات الكتابة الأكاديمية التي يرل المشاركوا   دراساوهم، صعوبة فيها؛ و لك من حيث 

  وك الك  الأفكار الفرعية داخل الأفكار الرئيس ة  ب  ربطال  والأفكار الرئيسةب  ربط ال
إعطاء ما يكفه م ن التفاص يل الداعم ة أو الأمثل ة التوض يقية أو الحص ائيات ل دعم،        

 .الأفكار المعروضة
ق ديم، الأفك ار   و(  14( أا المه ارة   6ومن جانآ رخر  بيجت الجتائ    الجدول  

ورويآ المهارات   هاا ااور  بج اء الأفك ار(    بوضوح وموضوعية( تمثل المهارة الأولى  
( من المشارك    % 75.7بجاء على المتوسط الحسابه والانحرا  المعياري  حيث يتف   

ق ديم، الأفك ار بوض وح    وطالبًا وطالبةً( عل ى أا مه ارة    431الدراسة  والبالا عددهم،  
لأا مهارة وقديم، الأفك ار   وموضوعية مهمة بدرجة كب ة  وها  الجتيجة مجطقية ومقبولة؛
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 وضوعية ووضح ليست يس ة  وتحتاج من الكاوآ إلى دربة وممارسة حتى ي تمكن م ن   
اوقانها  وبالتاله فالمشاركوا   الدراسة الحالية يروا أهمية ها  المهارة وحاجاوهم، للتجمية 

ة؛ لأا قديم، الأفكار بوض وح وموض وعية م ن المه ارات المهم ة   الكتاب       وفيها  ومهارة 
الكاوآ الجاجح هو من يستطي  إيصال أفكار  إلى الآخرين بيسر وسهولة  وبدوا وعقيد  
ويمكن تحقي   لك من خلال التعم     وج اول الموض ولإ والتركي ز في ه وع د  مجاقش ة        
الجوانآ التي لا وتصل به  وتجج آ الحش و بتك رار الأفك ار بأس اليآ مختلف ة  أو وزوي د        

واس تخدا  العب ارات البس يطة والواض قة  وتجج آ العب ارات       معلومات لا حاجة له ا   
 IEEE Professionalالغامض ة  والاعتم اد عل ى الجم ل القص  ة ق در المك اا         

Communication Society, 2018      ووتف  اس تجابة المش ارك  الس ابقة م   م ا  )
 Mudawy & Mousa؛ (Fields et al.  2014؛ (Akcaoğlu  2011ووص ل إلي ه   

تجظ يم،  ( حيث ووصلوا إلى أا طلبة المرحلة الجامعية لديهم، صعوبات فيما يتصل ب2017 
  وأا  ل ك بس بآ ض عا مه اراوهم،       الفقرات بطريقة صقيقة وف  وروي آ مجطق ه  

الكتابة الأكاديمية  وحاجاوهم، إلى ودريآ وممارسة مستمرة للكتابة حتى يتمكجوا من إوقاا 
 ها  المهارة على الجقو الصقيح.

ء على ما سب   يمكن التوصل إلى أهمية وعلم، طلبة المرحلة الجامعية لمهارة بج اء  وبجا
الأفكار والتمكن مجها خلال دراستهم، الجامعية؛ فمن خلالها يمكجهم، بجاء أفكارهم، الرئيسة 
والفرعية  والربط بيجها  ووقديمها بوض وح وموض وعية  وه اا ب دور  س يقق  اله د        

 ية المكتوبة.المجشود من المهمة الأكاديم
 إجابة السسال الراب 

ما مهارات الكتابة الأكاديمية اللازم ة  نص السسال الراب    الدراسة الحالية على: 
  ا ور   مرحلة البكالوريوس بكلية التربية   جامع ة الباح ة م ن وجه ة نظ رهم،     بة لطل

رات ( ووضيح لاستجابة المش ارك  ح ول مه ا   7؟ و  الجدول  الأسلوب وسلامة اللغة
 الكتابة الأكاديمية اللازمة لهم،   اور بجاء الأفكار. 

م،   اور حول مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لهالحالية نتائ  استجابة المشارك    الدراسة (: 7الجدول  
 (569الأسلوب وسلامة اللغة  ا=

 اتالمهارااور/ 

وية
 المئ

سبة
/الج

رار
لتك

ا
 

 مرحلةلطلبة  أهمية وعلم، المهارةدرجة 
 البكالوريوس   جامعة الباحة

ابه
لحس

ط ا
وس

المت
 

ري
عيا

  الم
نحرا

الا
 

جة
لجتي

ا
 

يآ
لترو

ا
 

وسلامة  الأسلوب: الراب 
 ة اللغة

كب
طة 

وس
مت

 

يلة
قل

همة 
  م

ر
 اس    تخدا  أس    لوب . 15 

يراع  ه القواع  د اللغوي  ة  
 الصقيقة.

 4 30 132 403 ت
 1 كب ة 0.62 3.64

% 70.8 23.2 5.3 0.7 
وجوي     الأس    اليآ  . 16

اللغوي    ة المس    تخدمة   
 الكتابة.

 16 67 230 256 ت
 6 كب ة 0.78 3.28

% 45.0 40.4 11.8 2.8 
اختي  ار المص  طلقات . 17

الص   قيقة  ات الص   لة 
بالتخص    ص العلم    ه   
وووحيدها   جمي  أج زاء  

 المهمة المكتوبة.

 4 52 187 326 ت
 2 كب ة 0.69 3.47

% 57.3 32.9 9.1 0.7 

تجج    آ اس    تخدا  . 18
الاختصارات ر  العلمي ة  

 والكلمات العامية.

 41 96 155 277 ت
 7 متوسطة 0.96 3.17

% 48.7 27.2 16.9 7.2 
مراع    اة القواع    د . 19

الجقوي    ة والص    رفية   
 الكتابة.

 23 64 159 323 ت
 5 كب ة 0.84 3.37

% 56.8 27.9 11.2 4.0 
 دا  الأدواتاس          تخ. 20

ب     المجاس  بة لل  ربط والانتق  ال 
 .الجسمل والفقرات

 17 45 173 334 ت
 4 كب ة 0.77 3.45

% 58.7 30.4 7.9 3.0 
مراعاة قواعد الملاء . 21

الترقيم،   أثجاء وعلامات 
 .الكتابة

 21 70 110 368 ت
 3 كب ة 0.85 3.45

% 64.7 19.3 12.3 3.7 
 - كب ة 0.45 3.40 مقوراومولإ الكله لل

( أا اا ور الراب   م ن ا اور مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة        7يتضح من الجدول  
  19  18  17  16  15 الأسلوب وسلامة اللغة( يتكوا م ن س ب  مه ارات فرعي ة      
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م،   اور حول مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لهالحالية نتائ  استجابة المشارك    الدراسة (: 7الجدول  
 (569الأسلوب وسلامة اللغة  ا=

 اتالمهارااور/ 

وية
 المئ

سبة
/الج

رار
لتك

ا
 

 مرحلةلطلبة  أهمية وعلم، المهارةدرجة 
 البكالوريوس   جامعة الباحة

ابه
لحس

ط ا
وس

المت
 

ري
عيا

  الم
نحرا

الا
 

جة
لجتي

ا
 

يآ
لترو

ا
 

وسلامة  الأسلوب: الراب 
 ة اللغة

كب
طة 

وس
مت

 

يلة
قل

همة 
  م

ر
 اس    تخدا  أس    لوب . 15 

يراع  ه القواع  د اللغوي  ة  
 الصقيقة.

 4 30 132 403 ت
 1 كب ة 0.62 3.64

% 70.8 23.2 5.3 0.7 
وجوي     الأس    اليآ  . 16

اللغوي    ة المس    تخدمة   
 الكتابة.

 16 67 230 256 ت
 6 كب ة 0.78 3.28

% 45.0 40.4 11.8 2.8 
اختي  ار المص  طلقات . 17

الص   قيقة  ات الص   لة 
بالتخص    ص العلم    ه   
وووحيدها   جمي  أج زاء  

 المهمة المكتوبة.

 4 52 187 326 ت
 2 كب ة 0.69 3.47

% 57.3 32.9 9.1 0.7 

تجج    آ اس    تخدا  . 18
الاختصارات ر  العلمي ة  

 والكلمات العامية.

 41 96 155 277 ت
 7 متوسطة 0.96 3.17

% 48.7 27.2 16.9 7.2 
مراع    اة القواع    د . 19

الجقوي    ة والص    رفية   
 الكتابة.

 23 64 159 323 ت
 5 كب ة 0.84 3.37

% 56.8 27.9 11.2 4.0 
 دا  الأدواتاس          تخ. 20

ب     المجاس  بة لل  ربط والانتق  ال 
 .الجسمل والفقرات

 17 45 173 334 ت
 4 كب ة 0.77 3.45

% 58.7 30.4 7.9 3.0 
مراعاة قواعد الملاء . 21

الترقيم،   أثجاء وعلامات 
 .الكتابة

 21 70 110 368 ت
 3 كب ة 0.85 3.45

% 64.7 19.3 12.3 3.7 
 - كب ة 0.45 3.40 مقوراومولإ الكله لل

( أا اا ور الراب   م ن ا اور مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة        7يتضح من الجدول  
  19  18  17  16  15 الأسلوب وسلامة اللغة( يتكوا م ن س ب  مه ارات فرعي ة      
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وجوي   الأس اليآ   -استخدا  أسلوب يراعه القواعد اللغوية الصقيقة(  وهه: 21  20
اختي ار المص طلقات الص قيقة  ات الص لة بالتخص ص      -  الكتابةاللغوية المستخدمة 

تجج آ اس تخدا  الاختص ارات ر       -العلمه وووحيدها   جمي  أج زاء المهم ة المكتوب ة   
اس تخدا   -مراع اة القواع د الجقوي ة والص رفية   الكتاب ة     -العلمية والكلمات العامي ة 

مراعاة قواعد الملاء وعلام ات  -الأدوات المجاسبة للربط والانتقال ب  الجسمل والفقرات
ا طالبً   569الدراس ة الحالي ة     المش ارك    كانت استجابة   وقد الترقيم،   أثجاء الكتابة

( 18أهمية وعلم، المهارات السب  السابقة بدرج ة ك ب ة  باس تثجاء المه ارة       ( حولوطالبةً
ان ت بدرج ة   ( فق د ك تججآ اس تخدا  الاختص ارات ر   العلمي ة والكلم ات العامي ة       

  3.47  28 3  3.64  على التوالهمتوسطة  وقد بلا المتوسط الحسابه لها  المهارات 
  0.69  0.78  0.62  والانح    را  المعي    اري (  3.45  3.45  3.37  3.17
( بيجما بلا المتوس ط الحس ابه الجم اله له ا  المه ارات      0.85  0.77  0.84  0.96

ها  الجتيجة  يبدو من و( وهه قيمة كب ة  0.45 ( والانحرا  المعياري 3.40الخمسة  
مهارة الأسلوب وسلامة اللغة  لأا الكتاب ة  أهمية  يروا الحالية الدراسة المشارك   أا 

الأكاديمية لا وقتصر على جم  المعلومات وبجاء الأفكار ووقديمها إلى الآخرين بوضوح؛ بل 
 ( 2006الش جطه   هاا السياق أرار  و تحتاج إلى أسلوب جيد ومراعاة لسلامة اللغة  

أا الأسلوب   الكتابة يتمثل   المجقى الخاص الاي يتبجا  الكاوآ   التعب  عن أفكار  
 وإيصالها إلى الآخرين  والأسلوب الجيد يتسم، بالوضوح والقوة واليجاز.

وكانت الجتيجة الس ابقة لاس تجابة المش ارك  مماثل ة للجت ائ  ال تي ووص ل إليه ا          
Akcaoğlu  2011 ؛)Al-Khasawneh  2010 ؛)Fields et al.  2014؛) 

حيث ووصلوا إلى ودنه مس تول طلب ة المرحل ة الجامعي ة   مه ارة       (Noemi  2015و
الأسلوب وسلامة اللغة عجد الكتابة  وأنه م، يواجه وا ص عوبات متع ددة   اس تخدا       

لص رفية  واس تخدا  أدوات   الأساليآ اللغوية الصقيقة  ومراعاة القواع د الجقوي ة وا  
 الربط المجاسبة للربط ب  الجمل والفقرات  ومراعاة قواعد الملاء وعلامات الترقيم،.  

(  اس تخدا   15( أا المه ارة   7ومن جان آ رخ ر  كش فت الجت ائ    الج دول       
أسلوب يراعه القواعد اللغوية الصقيقة( تمثل المهارة الأولى   ورويآ المهارات   ه اا  

ور  الأسلوب وسلامة اللغة( بجاء على المتوسط الحسابه والانحرا  المعي اري  حي ث   اا
ط لاب وطالب ات(    403( من المشارك    الدراسة  والبالا ع ددهم،   % 70.8يتف   

على أا مهارة استخدا  أسلوب يراعه القواعد اللغوية الصقيقة مهمة بدرج ة ك ب ة    
ة استخدا  أسلوب يراعه القواعد اللغوية الص قيقة  وها  الجتيجة قد وُعزل إلى أا مهار

مهارة ليست يس ة  وبالتاله فذا المشارك    الدراسة الحالية قد يواجهوا صعوبة فيها  
وبحاجة لتجمية فيها  ومهارة استخدا  أس لوب يراع ه القواع د اللغوي ة الص قيقة م ن       

معي ة وعلمه ا واللم ا  به ا؛ لأنه ا      مهارات الكتابة الأساسية التي يجبغه لطلبة المرحلة الجا
ستمكجهم، من إيصال أفكارهم، إلى الآخرين بوضوح  ووتف   نتيج ة اس تجابة المش ارك      

حي ث ووص لت إلى و دنه مس تول طلب ة        (2008السابقة م  نتيجة دراسة مص طفى   
المرحلة الجامعية   مهارة اس تخدا  الأس لوب ال اي يراع ه قواع د اللغ ة الص قيقة         

 مية الطلبة فيها.وضرورة وج
و  ضوء م ا س ب  يمك ن التوص ل إلى أا مه ارة الأس لوب وس لامة اللغ ة م ن          
المهارات المهمة   الكتابة الأكاديمية لطلبة المرحلة الجامعية لأا تمي ز الطلب ة   اس تخدا     
الأسلوب اللغوي المجاسآ ومراعاة سلامة اللغة   الكتابة دليل عل ى إلم امهم، واوق انهم،    

 الكتابة الأكاديمية.لمهارة 
 إجابة السسال الخامس

م ا مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة     نص السسال الخ امس   الدراس ة الحالي ة عل ى:     
   مرحلة البكالوريوس بكلية التربية   جامعة الباحة م ن وجه ة نظ رهم،    بةاللازمة لطل

مه ارات   ( ووضيح لاس تجابة المش ارك  ح ول   8؟ و  الجدول  التدقي  والمراجعةاور 
 الكتابة الأكاديمية اللازمة لهم،   اور التدقي  والمراجعة. 
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(  اس تخدا   15( أا المه ارة   7ومن جان آ رخ ر  كش فت الجت ائ    الج دول       
أسلوب يراعه القواعد اللغوية الصقيقة( تمثل المهارة الأولى   ورويآ المهارات   ه اا  

ور  الأسلوب وسلامة اللغة( بجاء على المتوسط الحسابه والانحرا  المعي اري  حي ث   اا
ط لاب وطالب ات(    403( من المشارك    الدراسة  والبالا ع ددهم،   % 70.8يتف   

على أا مهارة استخدا  أسلوب يراعه القواعد اللغوية الصقيقة مهمة بدرج ة ك ب ة    
ة استخدا  أسلوب يراعه القواعد اللغوية الص قيقة  وها  الجتيجة قد وُعزل إلى أا مهار

مهارة ليست يس ة  وبالتاله فذا المشارك    الدراسة الحالية قد يواجهوا صعوبة فيها  
وبحاجة لتجمية فيها  ومهارة استخدا  أس لوب يراع ه القواع د اللغوي ة الص قيقة م ن       

معي ة وعلمه ا واللم ا  به ا؛ لأنه ا      مهارات الكتابة الأساسية التي يجبغه لطلبة المرحلة الجا
ستمكجهم، من إيصال أفكارهم، إلى الآخرين بوضوح  ووتف   نتيج ة اس تجابة المش ارك      

حي ث ووص لت إلى و دنه مس تول طلب ة        (2008السابقة م  نتيجة دراسة مص طفى   
المرحلة الجامعية   مهارة اس تخدا  الأس لوب ال اي يراع ه قواع د اللغ ة الص قيقة         

 مية الطلبة فيها.وضرورة وج
و  ضوء م ا س ب  يمك ن التوص ل إلى أا مه ارة الأس لوب وس لامة اللغ ة م ن          
المهارات المهمة   الكتابة الأكاديمية لطلبة المرحلة الجامعية لأا تمي ز الطلب ة   اس تخدا     
الأسلوب اللغوي المجاسآ ومراعاة سلامة اللغة   الكتابة دليل عل ى إلم امهم، واوق انهم،    

 الكتابة الأكاديمية.لمهارة 
 إجابة السسال الخامس

م ا مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة     نص السسال الخ امس   الدراس ة الحالي ة عل ى:     
   مرحلة البكالوريوس بكلية التربية   جامعة الباحة م ن وجه ة نظ رهم،    بةاللازمة لطل

مه ارات   ( ووضيح لاس تجابة المش ارك  ح ول   8؟ و  الجدول  التدقي  والمراجعةاور 
 الكتابة الأكاديمية اللازمة لهم،   اور التدقي  والمراجعة. 
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م،   اور حول مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لهالحالية نتائ  استجابة المشارك    الدراسة (: 8الجدول  
 (569التدقي  والمراجعة  ا=

 اتالمهارااور/ 

وية
 المئ

سبة
/الج

رار
لتك

ا
 

 مرحلةلمهارة لطلبة أهمية وعلم، ادرجة 
 البكالوريوس   جامعة الباحة
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ر
وجسي  المهم ة المكتوب ة   . 22 

إح  دل الط  رق  باس  تخدا  
 .العلمية

 17 75 206 271 ت
 4 كب ة 0.80 3.28

% 47.6 36.2 13.2 3.0 
العلمي ة  التزا  الأمان ة  . 23

الأفك ار إلى     الكتابة بجسبة
 أصقابها.

 11 35 98 425 ت
 1 كب ة 0.68 3.65

% 74.7 17.2 6.2 1.9 
  الم تن  ووثي  المراج    . 24

طبيع ة   حسآ باوبالإ مجهجية
 .التوثي  وال الكتابة

 21 73 169 306 ت
 3 كب ة 0.84 3.34

% 53.8 29.7 12.8 3.7 
وجس  ي  قائم  ة المراج    . 25

عليه ا   متواف باوبالإ مجهجية 
 .  الجامعة

 30 85 195 259 ت
 5 متوسطة 0.88 3.20

% 45.5 34.3 14.9 5.3 
المهمة  مراجعة عجاصر. 26

المكتوبة من حيث التجظيم، 
الأفكار  والشكل  وبجاء 

 والأسلوب وسلامة اللغة.

 13 34 117 405 ت
 2 كب ة 0.70 3.61

     

 - كب ة 0.53 3.41 اومولإ الكله للمقور

( أا اا  ور الخ  امس م ن ا  اور مه  ارات الكتاب  ة الأكاديمي  ة  8يوض ح الج  دول   
(  وه ه:  26  25  24  23  22 التدقي  والمراجعة( يتكوا من خمس مهارات فرعي ة   

التزا  الأمان ة العلمي ة   الكتاب ة    -العلمية وجسي  المهمة المكتوبة باستخدا  إحدل الطرق
ووثي  المراج    المتن باوبالإ مجهجية حس آ طبيع ة التوثي      -بجسبة الأفكار إلى أصقابها

مراجعة عجاصر -وجسي  قائمة المراج  باوبالإ مجهجية متواف  عليها   الجامعة-وال الكتابة
  وقد فكار  والأسلوب وسلامة اللغةالمهمة المكتوبة من حيث التجظيم، والشكل  وبجاء الأ

أهمي ة وعل م،    ( ح ول ا وطالب ةً طالبً   569الدراس ة الحالي ة     المشارك   كانت استجابة 

وجسي  قائمة المراج  باوبالإ (  25المهارات الخمس السابقة بدرجة كب ة  باستثجاء المهارة  
بلا المتوسط الحس ابه   ( فقد كانت بدرجة متوسطة  وقدمجهجية متواف  عليها   الجامعة

والانح  را  (  3.61  3.20  3.34  3.65  3.28  عل  ى الت  والهله  ا  المه  ارات 
( بيجما بلا المتوسط الحسابه الجم اله  70 0  0.88  0.84  0.68  0.80  المعياري

وه ا   ( وه ه قيم ة ك ب ة     0.53( والانحرا  المعياري  3.41لها  المهارات الخمس  
 أهمية وعلم، مهارة يروا الحالية الدراسة المشارك   على أا واضقة  دلالةوعطه الجتيجة 

قد كان ت اس تجابة المش ارك     و التدقي  والمراجعة  وأنهم، لر ا يواجهوا صعوبات فيها 
   (Noemi  2015و (؛Fields et al.  2014إلي ه   م   م ا ووص ل   الس ابقة متفق ة   

  مهارة الت دقي  والمراجع ة؛ وأنه م، لا     دراستهم، أا مستول طلبة المرحلة الجامعية متداٍ
الت زا  الأمان ة   عل ى الجق و الص قيح  وع د       المكتوبة ا  الأكاديميةوجسي  المهيستطيعوا 

 .وجسي  قائمة المراج   وتوثي  المراج    المتن  وعد  معرفة الطريقة الصقيقة لالعلمية
الت زا  الأمان ة   (  23( أا المه ارة   8ومن جانآ رخر  بيجت الجت ائ    الج دول    

( تمثل المهارة الأولى   وروي آ المه ارات     العلمية   الكتابة بجسبة الأفكار إلى أصقابها
هاا ااور  التدقي  والمراجعة( بجاء على المتوسط الحس ابه والانح را  المعي اري  حي ث     

ةً( عل ى  طالبًا وطالب   425( من المشارك    الدراسة  والبالا عددهم،  % 74.7يتف   
مهمة بدرجة ك ب ة    التزا  الأمانة العلمية   الكتابة بجسبة الأفكار إلى أصقابهاأا مهارة 

وقد وُعزل ها  الجتيجة إلى أا المشارك    الدراس ة الحالي ة ي روا ض رورة وعل م، ه ا        
مي ة    الت زا  الأمان ة العل  المهارة واوقانها لما لها من أهمية   كتابتهم، الأكاديمية  ومه ارة  

 ( وعني تجج آ الانتق ال العلم ه  ال اي يتمث ل   انتق ال       2016وفقًا لرجآ  الكتابة 
الجصوص والأفكار دوا إسجادها إلى مصادرها الأولية  كوا قضية الانتقال العلمه ر    
مقبولة   الأعرا  الأكاديمية  وسبآ وقولإ الكاوآ   الانتقال العلمه يعود إلى أسباب 

ة المعلوم ات وس هولة الوص ول إليه ا  وع د  إلم ا  الكاو آ بالانتق ال         كث ة مجها: وفر
العلمه  وطرائ   تججب ه باس تخدا  طرائ   متع ددة كذع ادة الص يارة  والتوثي   الح ر           
باستخدا  علامتي التجصيص  ور   لك من الطرائ    وق د كان ت اس تجابة المش ارك       
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وجسي  قائمة المراج  باوبالإ (  25المهارات الخمس السابقة بدرجة كب ة  باستثجاء المهارة  
بلا المتوسط الحس ابه   ( فقد كانت بدرجة متوسطة  وقدمجهجية متواف  عليها   الجامعة

والانح  را  (  3.61  3.20  3.34  3.65  3.28  عل  ى الت  والهله  ا  المه  ارات 
( بيجما بلا المتوسط الحسابه الجم اله  70 0  0.88  0.84  0.68  0.80  المعياري

وه ا   ( وه ه قيم ة ك ب ة     0.53( والانحرا  المعياري  3.41لها  المهارات الخمس  
 أهمية وعلم، مهارة يروا الحالية الدراسة المشارك   على أا واضقة  دلالةوعطه الجتيجة 

قد كان ت اس تجابة المش ارك     و التدقي  والمراجعة  وأنهم، لر ا يواجهوا صعوبات فيها 
   (Noemi  2015و (؛Fields et al.  2014إلي ه   م   م ا ووص ل   الس ابقة متفق ة   

  مهارة الت دقي  والمراجع ة؛ وأنه م، لا     دراستهم، أا مستول طلبة المرحلة الجامعية متداٍ
الت زا  الأمان ة   عل ى الجق و الص قيح  وع د       المكتوبة ا  الأكاديميةوجسي  المهيستطيعوا 

 .وجسي  قائمة المراج   وتوثي  المراج    المتن  وعد  معرفة الطريقة الصقيقة لالعلمية
الت زا  الأمان ة   (  23( أا المه ارة   8ومن جانآ رخر  بيجت الجت ائ    الج دول    

( تمثل المهارة الأولى   وروي آ المه ارات     العلمية   الكتابة بجسبة الأفكار إلى أصقابها
هاا ااور  التدقي  والمراجعة( بجاء على المتوسط الحس ابه والانح را  المعي اري  حي ث     

ةً( عل ى  طالبًا وطالب   425( من المشارك    الدراسة  والبالا عددهم،  % 74.7يتف   
مهمة بدرجة ك ب ة    التزا  الأمانة العلمية   الكتابة بجسبة الأفكار إلى أصقابهاأا مهارة 

وقد وُعزل ها  الجتيجة إلى أا المشارك    الدراس ة الحالي ة ي روا ض رورة وعل م، ه ا        
مي ة    الت زا  الأمان ة العل  المهارة واوقانها لما لها من أهمية   كتابتهم، الأكاديمية  ومه ارة  

 ( وعني تجج آ الانتق ال العلم ه  ال اي يتمث ل   انتق ال       2016وفقًا لرجآ  الكتابة 
الجصوص والأفكار دوا إسجادها إلى مصادرها الأولية  كوا قضية الانتقال العلمه ر    
مقبولة   الأعرا  الأكاديمية  وسبآ وقولإ الكاوآ   الانتقال العلمه يعود إلى أسباب 

ة المعلوم ات وس هولة الوص ول إليه ا  وع د  إلم ا  الكاو آ بالانتق ال         كث ة مجها: وفر
العلمه  وطرائ   تججب ه باس تخدا  طرائ   متع ددة كذع ادة الص يارة  والتوثي   الح ر           
باستخدا  علامتي التجصيص  ور   لك من الطرائ    وق د كان ت اس تجابة المش ارك       
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  دراسته أا طلبة المرحلة  (Noemi  2015السابقة متفقة م  الجتائ  التي ووصل إليها 
الجامعية يواجهوا صعوبات   مهارة التزا  الأمانة العلمية  و لك بس بآ قل ة دراي تهم،    

 بها  وبالتاله فهم، بحاجة إلى وجمية فيها.
وخلاصة ما سب  فذا مهارة التدقي  والمراجعة لها أهمية بالغة   الكتابة الأكاديمية 

ويراج  المهمة التي قا  بكتابتها ق د يخف     إيص ال أفك ار      لأا الكاوآ الاي لا يدق  
مراجعة عجاصر المهمة المكتوبة بوضوح إلى الآخرين  كوا ها  المهارة وستلز  من الكاوآ 

  وها  تمثل المراحل من حيث التجظيم، والشكل  وبجاء الأفكار  والأسلوب وسلامة اللغة
 الأساسية للكتابة الأكاديمية. 

 الخاتمة

المش ارك   اس تجابة  لصت الدراسة الحالية إلى مجموعة م ن الجت ائ   أبرزه ا أا    خ
م، كانت بدرجة كب ة لجمي   اا اور الخمس ة:    حول مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة له

  الأس لوب وس لامة اللغ ة     بج اء الأفك ار    التجظيم، والشكل  التخطيط وجم  المعلومات
مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة     المش ارك  ح ول  اس تجابة  أا    إضافة إلىالتدقي  والمراجعة

م، كانت بدرجة كب ة لجمي  المهارات   اااور الخمسة باستثجاء ثلاث مهارات  اللازمة له
فقد كانت بدرجة متوس طة  وه ه: مه ارة  بج اء مقدم ة يت درج اتواه ا م ن الع ا  إلى          

لمية والكلمات العامية(  ومهارة الخاص(  ومهارة  تججآ استخدا  الاختصارات ر  الع
المش ارك   اس تجابة   وجسي  قائمة المراج  باوب الإ مجهجي ة متواف   عليه ا   الجامع ة(  و     

السابقة كانت متفقة   مجملها م  الدراسات السابقة التي هدفت إلى وقييم، مس تول طلب ة   
أهمي ة وعل م، طلب ة     المرحلة الجامعية   مهارات الكتابة الأكاديمية  وها  الجتائ  أظه رت 
 المرحلة الجامعية لمهارات الكتابة الأكاديمية  وحاجاوهم، إلى وجمية فيها.

 و  ضوء ما خلصت إليه الدراسة الحالية من نتائ  قسدمت التوصيات التالية: 
مه ارات   طلبة المرحلة الجامعية وهتم، بتدريس وإلزامية وصميم، مقررات دراسية مستقلة -

مه ارة(    26والبالغ ة    ال تي تم التوص ل إليه ا   الدراس ة الحالي ة       الكتابة الأكاديمية
  بج اء الأفك ار    التجظيم، والش كل   التخطيط وجم  المعلوماتوموزعة   خمسة ااور: 
 .التدقي  والمراجعة  والأسلوب وسلامة اللغة

وه تم،  لطلبة المرحلة الجامعية أو ورش عمل متخصصة  ودريبية مستمرة  وقديم، دورات -
هم،   الكتاب ة الأكاديمي ة  و ل ك   ض وء م ا ووص ل إلي ه الباحث اا           بتجمية مهاراو

 الدراسة الحالية.
عض اء هيئ ة الت دريس      لأأو ورش عمل متخصصة  ودريبية مستمرة  وقديم، دورات -

ووجههم، لمهارات الكتابة الأكاديمية المجاس بة لطلب تهم،   المرحل ة الجامعي ة       الجامعات
 الجتائ  التي تم التوصل إليها   الدراسة الحالية. و لك   ضوء
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 الخاتمة

المش ارك   اس تجابة  لصت الدراسة الحالية إلى مجموعة م ن الجت ائ   أبرزه ا أا    خ
م، كانت بدرجة كب ة لجمي   اا اور الخمس ة:    حول مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة له

  الأس لوب وس لامة اللغ ة     بج اء الأفك ار    التجظيم، والشكل  التخطيط وجم  المعلومات
مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة     المش ارك  ح ول  اس تجابة  أا    إضافة إلىالتدقي  والمراجعة

م، كانت بدرجة كب ة لجمي  المهارات   اااور الخمسة باستثجاء ثلاث مهارات  اللازمة له
فقد كانت بدرجة متوس طة  وه ه: مه ارة  بج اء مقدم ة يت درج اتواه ا م ن الع ا  إلى          

لمية والكلمات العامية(  ومهارة الخاص(  ومهارة  تججآ استخدا  الاختصارات ر  الع
المش ارك   اس تجابة   وجسي  قائمة المراج  باوب الإ مجهجي ة متواف   عليه ا   الجامع ة(  و     

السابقة كانت متفقة   مجملها م  الدراسات السابقة التي هدفت إلى وقييم، مس تول طلب ة   
أهمي ة وعل م، طلب ة     المرحلة الجامعية   مهارات الكتابة الأكاديمية  وها  الجتائ  أظه رت 
 المرحلة الجامعية لمهارات الكتابة الأكاديمية  وحاجاوهم، إلى وجمية فيها.

 و  ضوء ما خلصت إليه الدراسة الحالية من نتائ  قسدمت التوصيات التالية: 
مه ارات   طلبة المرحلة الجامعية وهتم، بتدريس وإلزامية وصميم، مقررات دراسية مستقلة -

مه ارة(    26والبالغ ة    ال تي تم التوص ل إليه ا   الدراس ة الحالي ة       الكتابة الأكاديمية
  بج اء الأفك ار    التجظيم، والش كل   التخطيط وجم  المعلوماتوموزعة   خمسة ااور: 
 .التدقي  والمراجعة  والأسلوب وسلامة اللغة

وه تم،  لطلبة المرحلة الجامعية أو ورش عمل متخصصة  ودريبية مستمرة  وقديم، دورات -
هم،   الكتاب ة الأكاديمي ة  و ل ك   ض وء م ا ووص ل إلي ه الباحث اا           بتجمية مهاراو

 الدراسة الحالية.
عض اء هيئ ة الت دريس      لأأو ورش عمل متخصصة  ودريبية مستمرة  وقديم، دورات -

ووجههم، لمهارات الكتابة الأكاديمية المجاس بة لطلب تهم،   المرحل ة الجامعي ة       الجامعات
 الجتائ  التي تم التوصل إليها   الدراسة الحالية. و لك   ضوء
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  الأنش طة و  اات ول مقررات المهارات اللغوية   الجامع ات م ن حي ث    إعادة وطوير  -
لتراعه مهارات الكتاب ة الأكاديمي ة    التقويم،وأدوات ستراويجيات التدريس وطرائ  وإ

 التي تم التوصل إليها   الدراسة الحالية.
ء حدود الدراسة الحالية التي سب  تحديدها  إلى جانآ بع  الجت ائ   أخً ا    ضو

التي تم التوصل إليها  فها  بع  المقترحات التي قد وفيد المتخصص  والباحث    مج ال  
 الكتابة الأكاديمية. 

مرحل ة البك الوريوس بكلي ة     طلب ة  وجه ة نظ ر  تحديد اقتصرت الدراسة الحالية على  -
لاا يُقترح إج راء   م،؛مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لهحول  لباحةالتربية   جامعة ا

أعضاء هيئة الت دريس بالجامع ات ح ول     وجهة نظردراسات وهد  إلى التعر  على 
لطلبتهم، سواء   مرحلة البكالوريوس أو الدراسات  مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة

 العليا.
لتقديد مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة    دا  الستبانة اقتصرت الدراسة الحالية على استخ -

ل اا يُق ترح إج راء    ؛ مرحلة البكالوريوس بكلية التربية   جامعة الباحة بةاللازمة لطل
تحلي ل أعم ال وأنش طة    مماثلة باستخدا  أدوات أخرل ر  الستبانة  مث ل:   دراسات

 .الكتابية  أو إجراء المقابلات بأنواعها المختلفة الطلبة
طلب ة المرحل ة الجامعي ة    تقديد الفروق ب  وجهة نظر ل مقارنة إجراء دراسات ميدانية -

حول مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة    وب  وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس   الجامعات 
 بة المرحلة الجامعية.اللازمة لطل

وتحدي د   وقييمه لتقليل اتول مقررات المهارات اللغوية   الجامعات إجراء دراسات  -
 مهارات الكتابة الأكاديمية التي وتضمجها ها  المقررات.

درجة تمكن طلب ة المرحل ة الجامعي ة       للبقث   العلاقة ب اروباطية إجراء دراسات  -
هم، الدراسه   مق ررات المه ارات   وتحصيل مهم،  ونتائ  وعلمهارات الكتابة الأكاديمية

 اللغوية أو المقررات الأكاديمية الأخرل.

 

 :عـــالمراج
   .برنام  و دريبي لتجمي ة مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة ل دل ط لاب        2015الأحول  أحمد سعيد .) 

 .145-85  164كليات التربية. مجلة القراءة والمعرفة  
   . وجمية مهارات القراءة والكتابة: استراويجيات متع ددة للت دريس   2011البصيص  حاتم حس .) 

 ئة العامة السورية للكتاب.والتقويم،. دمش : الهي
   .المهارات اللغوية ودورها   التواصل اللغوي. مجلة مداد الآداب  2017التميمه  رافد صباح .) 

11  261-297. 
   .وجمية المهارات اللغوية وإجراءاوها التربوية. القاهرة: ايترا  للجشر 2007جاب ا   عله سعد .) 

 والتوزي .
   .ملكة الكتابة الأكاديمية لدل طلاب المرحلة الجامعية. بح ث مق د  إلى    2012الجبر  بدر صالح .)

 المستمر الدوله الأول للغة العربية   ب وت تحت رعاية اولس الدوله للغة العربية. 
   .علم، الكتابة العربية. عماا: دار عمار للجشر والتوزي .2004الحمد  رانم قدوري .)  
 1 (. مه ارات الكتاب ة العربي ة     2005 ؛ و أبوزيد  س امه.   خرما  نايا؛ مصطفى  عبدالرؤو :)

 كتابة الفقرة. عماا: دار عار الثقافة للجشر والتوزي .
   .أسس وعليم، الكتاب ة البداعي ة. إرب د: ع ار الكت اب الح ديث       2008خصاونة  وعد مصطفى .) 

 للجشر والتوزي .
   .عم اا: دار المس  ة   2اب ة والتع ب   ط.   (. ف ن الكت 2008خليل  إبراهيم،  والصمادي  امتجاا .)

 للجشر والتوزي .
   .الكتابة الأكاديمية والكتابة المهجية. الرباط: دار ووبقال للجشر.2008الديوري  امد .)  
   .الانتقال العلمه. إيسكس: مجظمة اوتم  العلمه العربه.2016رجآ  فوزي .)  
   .29ا   العملية التعليمية. مجلة العل و  النس انية     (. المهارات اللغوية ودوره2013سهل  ليلى  

239-254 . 
   .القاهرة: الدار المص رية  معجم، المصطلقات التربوية والجفسية.  (. 2003رقاوه  حسن؛ ورخروا

 اللبجانية.  
     .حائ ل: دار  7التقري ر العرب ه: ض وابطه وأنماط ه  ط.     ف ن   (. 2006الشجطه  ام د ص الح .)

 التوزي .الأندلس للجشر و
   .المهارات اللغوية ومستوياوها: تحليل نفس ه  1990طعيمة  رردي أحمد؛ وأبورجآ  أحمد جمعة .) 

 لغوي. مكة المكرمة: مطاب  جامعة أ  القرل.
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 :عـــالمراج
   .برنام  و دريبي لتجمي ة مه ارات الكتاب ة الأكاديمي ة ل دل ط لاب        2015الأحول  أحمد سعيد .) 

 .145-85  164كليات التربية. مجلة القراءة والمعرفة  
   . وجمية مهارات القراءة والكتابة: استراويجيات متع ددة للت دريس   2011البصيص  حاتم حس .) 

 ئة العامة السورية للكتاب.والتقويم،. دمش : الهي
   .المهارات اللغوية ودورها   التواصل اللغوي. مجلة مداد الآداب  2017التميمه  رافد صباح .) 

11  261-297. 
   .وجمية المهارات اللغوية وإجراءاوها التربوية. القاهرة: ايترا  للجشر 2007جاب ا   عله سعد .) 

 والتوزي .
   .ملكة الكتابة الأكاديمية لدل طلاب المرحلة الجامعية. بح ث مق د  إلى    2012الجبر  بدر صالح .)

 المستمر الدوله الأول للغة العربية   ب وت تحت رعاية اولس الدوله للغة العربية. 
   .علم، الكتابة العربية. عماا: دار عمار للجشر والتوزي .2004الحمد  رانم قدوري .)  
 1 (. مه ارات الكتاب ة العربي ة     2005 ؛ و أبوزيد  س امه.   خرما  نايا؛ مصطفى  عبدالرؤو :)

 كتابة الفقرة. عماا: دار عار الثقافة للجشر والتوزي .
   .أسس وعليم، الكتاب ة البداعي ة. إرب د: ع ار الكت اب الح ديث       2008خصاونة  وعد مصطفى .) 

 للجشر والتوزي .
   .عم اا: دار المس  ة   2اب ة والتع ب   ط.   (. ف ن الكت 2008خليل  إبراهيم،  والصمادي  امتجاا .)

 للجشر والتوزي .
   .الكتابة الأكاديمية والكتابة المهجية. الرباط: دار ووبقال للجشر.2008الديوري  امد .)  
   .الانتقال العلمه. إيسكس: مجظمة اوتم  العلمه العربه.2016رجآ  فوزي .)  
   .29ا   العملية التعليمية. مجلة العل و  النس انية     (. المهارات اللغوية ودوره2013سهل  ليلى  

239-254 . 
   .القاهرة: الدار المص رية  معجم، المصطلقات التربوية والجفسية.  (. 2003رقاوه  حسن؛ ورخروا

 اللبجانية.  
     .حائ ل: دار  7التقري ر العرب ه: ض وابطه وأنماط ه  ط.     ف ن   (. 2006الشجطه  ام د ص الح .)

 التوزي .الأندلس للجشر و
   .المهارات اللغوية ومستوياوها: تحليل نفس ه  1990طعيمة  رردي أحمد؛ وأبورجآ  أحمد جمعة .) 

 لغوي. مكة المكرمة: مطاب  جامعة أ  القرل.
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   .الكتابة الوظيفية و البداعي ة: او الات  المه ارات  الأنش طة      2010عبدالباري  ماهر رعباا .) 
 للجشر و التوزي .والتقويم،. عماا: دار المس ة 

   مه  ارات الكتاب  ة واس  تراويجياوها: رؤي  ة معاص  رة. التربي  ة   (.2009العقيل  ه  عبدااس  ن س  ار
 .168-123(  81 26المعاصرة  

   .معجم، اللغة العربية المعاصرة.  القاهرة: عار الكتآ.2008عمر  أحمد مختار .)  
   .ار ومكتبة الهلال للطباعة والجشر. (. إحصاء العلو . ب وت: د1996الفارابه  أبو نصر 
   .أثر برنام  ودريبي قائم، على وجمية المهارات الكتابية لدل ط لاب  2013فجال  عبد ا  امود .) 

السجة التقض ية بجامعة الملك سعود. بحث مقد  إلى المستمر الدوله الثانه للغة العربية   دب ه تح ت   
 رعاية اولس الدوله للغة العربية.

 123 ( 108 23 (. أخط اء مه ارة الكتاب ة وأس بابها. مجل ة التربي ة        1994د  عبدالكريم،.  مجاه-
130. 

   .وثيقة ب  وت: اللغ ة العربي ة   خط ر: الجمي   ر ركاء         2012اولس الدوله للغة العربية .) 
 حمايتها. ب وت: المسلا.

   .مجم  اللغة العربية.(. القاهرة: 4 (. المعجم، الوسيط  ط.2004مجم  اللغة العربية 
   .مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطلاب كليات التربية: دراسة 2008مصطفى  ريحاب امد .) 

 .224-204  83تحليلية. مجلة القراءة والمعرفة  
   .الأسس الفجية للكتابة والتعب . عماا: دار صفاء للجشر والتوزي .2011الججار  فخري خليل .)  
  الكتابة العربية: مهاراوها وفجونها. الكويت: مكتبة دار العروب ة للجش ر   2001وا.  ورخر الججار .) 

 .والتوزي 
      .مه ارات الكتاب ة ووطبيقاوه ا. مجل ة     2013ام، الدين  مبار  حس ؛ وعثم اا  حربي ة ام د .) 

 .20-1  6العلو  والبقوث السلامية  
   .رية للمطاب  المصرية   الأص ول الخطي ة: أص ول     (. المطال  الجص2005الهوريني  أبو الوفاء نصر

 الكتابة والملاء. القاهرة: مكتبة السجة.
   .ودنه مستول اللغة لدل الطالآ الجامعه: الأسباب والحلول. مجلة جي ل  2016وهابه  نزيهة .) 

 . 183-171  18-17العلو  النسانية والاجتماعية 
   .ل   اللغة العربية ب   الموهب ة والاكتس اب. بح ث      (. مهارات الاوصا2016ياس   رفاء مأموا

 مقد  للمستمر الدوله الخامس للغة العربية   دبه. استرجعت من 

 http://www.alarabiahconference.org/uploads/conference_research-
381984794-1459252115-2640.pdf 

 Akcaoğlu, M. Ö. (2011). An assessment of academic writing needs of 
graduate students. (Unpublished master's thesis). Middle East Technical 
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  يجابيّوالتفكير الإ في العلاقة بين التوافق النفسيّ ر وسيطهوية الذات كمتغيِّ

 التربية بجامعة المجمعة ةلدى عينة من طلبة كليَّ

 الحميدي محمد الضيدان

 :مستخلص
تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على  ويةىة الى ام غمىتسي  سىيل لا العين ىة وىف التيا ى          

ا من ( طالب168ًالنفسي  التفكي الإيجاوي لدى طلبة غلية التروية بجامعة المجمعة،  شملت عينة الدراسة )
المجمعة،  اسىتخدمت الدراسىة مايىاله اةيةىة ال اتيىة مىن إعىداث البا ى ،          طينب غلية التروية جامعة

 ماياله التيا   النفسي من إعداث البا  ،  ماياله التفكي الإيجىاوي مىن إعىداث البا ى ،  تي ىلت      
يجاوي عل  ويةة الدراسة إلى  جيث عين ة ارتباطية طرثةة وف تفاعل غل من التيا   النفسي  التفكي الإ

ى طينب غلية التروية جامعة المجمعة،   جيث عين ة ارتباطية طرثةة وف التيا   النفسي  ويةىة  ال ام لد
يجىاوي  ال ام لدي طينب غلية التروية جامعة المجمعة،   جيث عين ىة ارتباطيىة عكسىية وىف الىتفكي الإ     

  ويةة ال ام لدي طينب غلية التروية جامعة المجمعة.

 طينب الجامعة –التفكي الإيجاوي  –نفسي : التيا   الالكلمام المفتا ية
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Abstract 
The present study aims to identify the identity of the self as an intermediate variable 

in the relationship between psychological compatibility and positive thinking among the 
students of the Faculty of Education at the University of Majmaah. The sample of the study 
included (168) students of the Faculty of Education, Majmaah University. The study found 
that there is a positive correlation between the interaction of psychological adjustment and 
positive thinking in the self-identity of the students of the College of Education, Majmaah 
University, and the existence of a correlative correlation between psychological adjustment 
and identity and the existence of an inverse correlation between positive thinking and self-
identity I have collected from the Faculty of Education University students 
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 المقدمة:

ن التفكي الإيجىاوي اىاا الى ام  المجتمى      إ ي  ،همةتعتبر الإيجاوية من الأمير الم
ةىرى علمىاا الىنف     . غمىا  ا جمة ةا تأثيوا الايي لا تعدةل سليغيام الفىرث يحا  أوداً 

الييم أن الي ت  د  ان لظهير علم ةسع  إلى  هم المشاعر الإيجاوية  وناا مكىامن الاىي    
 ,et al  ىد أاىار غىل مىن     (.2010"الحيا  الطيبىة )معمرةىة،    أسماا أرسطي للي يل لما

2000 )  (Seligman  أن علم النف  يجب أن ةسب  الإ ينح  العينج النفسي الي اةة إلى
لا معظىم سىيا ام الحيىا .     ئًىا  التنمية  التطيةر لايى الفرث   ضائله ليصي متفي ىاً  غف 

(. 2006ورغىام،  )إلى  ىل  اعىل  جىاجل للمشىكينم     أثى  ا غلما غان التفكي إيجاوي ى 
 اليا   أن علم النف  الإيجىاوي ااتىه اجطلاىت وى  را الأ لى مىن الىتفكي الإيجىاوي أ         

(. 2009 جىايي،  )، ضمن  رغة العينج المعرلا  علم الىنف  المعىرلا   االيا عي تحدةدً
ياجب الاىي  لا غىل م مىن     ةشمل التفكي الإيجاوي  در  الفرث عل  الترغيز  الاجتباا إلى ج

(. 2005سالم، )المشكلة  الادرام التي يمتلكها الفرث غالادرام النفسية  التيا   النفسي 
  ا ب التفكي الإيجاوي ةنظر إلى تصر ام الآخرةن جظر  إيجاوية تبعدا عن أ وام سىيا  

 امالتسي من للعدةد  المراواام المراواين (.  لكن ةتعرض2008الر يب، )الظن وهم 
 الىتسي  وى ا  محير الأجا ويةة تشكل  يمثل جياجب الشخصية، غل عل  تطرأ التي النمائية

 Ego Identity"الأجىا  ويةىة  أيمىة " سمىاا أ مىا  ارةكسىين  وىي   جظىر   جهىة  مىن 

Crisis. ،ةشي "مارايا ،(1424)عسيي  Marcia "التزاماته لا ةنجل عندما الفرث أن إلى 
 الفرث  ةلجأ ،(2011)حميث،   اد نجل لا تكيةن اةيةة الأث ار الاجتماعية  يل  ةتعهد

 الظر ف  ةتينام بما سليغه تعدةل إلى  لها ةستطي  لا مشكينم أ  عابام تياجهه  ف
 ةشي مىيرار   .(2013)ون ستي، . اباع ث ا عةإ  إرضاا  الة عل  يحصل لكي الجدةد 

ة لكل سىلي،،  ةكىين   إن الصراع  فة مينيمإلى ( Muror and Klluchho غينغهين )
 ىل  أونا، جيع من اجعدام   الأ راث يميلين الى اجتاىاا أاىكال التيا ى  الىتي لا تحمىل إلا      

  .(2012 راع ممكن أي التي تؤثي إلى أ ص  تكامل. )الشمري، 

   :مشكلة الدراسة

 وي مر لىة المراواىة   ،غثي من الطينب يحا لين تحاي  ا اتهىم لا تلىا المر لىة   
 لا وى ا   .ما أثر الا تناع وها م البرا ة  المفاويم الحدةثة ث ن أن ةعر يا تأخ وم الكلما

 التيا    ،الدراسة  ا ل البا   ثراسة العين ة وف متسيام ثينثة وي: التفكي الإيجاوي
 النفسي،  ويةة ال ام،  تتلخص مشكلة الدراسة لا التساؤلام التالية

 ول ةؤثر التيا   النفسي عل  ويةة ال ام؟  -1
 ول ةؤثر التفكي الإيجاوي عل ويةة ال ام؟  -2
 ما جيع العين ة وف التيا   النفسي  ويةة ال ام؟  -3
 ما جيع العين ة وف التفكي الايجاوي  ويةة ال ام؟  -4

 أهداف الدراسة:
 التفكي الإيجاوي  التيا   النفسي ثراسة مكاجة ويةة ال ام والنسبة لكل من  -1
لتيا   النفسىي  الىتفكي الإيجىاوي لىدى طىينب      دةد جيع العين ة الارتباطية وف اتح  -2

 الجامعة.
 تحدةد جيع العين ة الارتباطية وف ويةة ال ام  التيا   النفسي لدى طينب الجامعة.  -3
يجىاوي  ويةىة الى ام لىدى طىينب      وىف الىتفكي الإ   تحدةد جيع العين ة الارتباطيىة   -4

 الجامعة.

 أهمية الدراسة:
سة الحالية لتنا ةا ميضيعا جىدةرا والاوتمىام    تتجل  أومية الدرا:الأومية النظرةة

ألا  وي ويةة ال ام لدى طينب الجامعة  عين ته وىالتيا   النفسىي لىدةهم،  وىي مىن      
غمىا ترجى  أوميىة     .الميضيعام التي تثي الجدل وصير  اعل ثراستها محل  داثة ثائمىا 
ي الىتفكي الإيجىاوي   الدراسة الحالية أةضىاً لتنا ةىا ميضىيعا جىدةرا والاوتمىام  ألا  وى      

 عين ته والتيا   النفسي،  وي من الميضيعام التي تثي الجىدل وصىير  اعىل ثراسىتها     
  هي الميضيع الأ دث واستمرار.،امحل  داثة ثائمً
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   :مشكلة الدراسة

 وي مر لىة المراواىة   ،غثي من الطينب يحا لين تحاي  ا اتهىم لا تلىا المر لىة   
 لا وى ا   .ما أثر الا تناع وها م البرا ة  المفاويم الحدةثة ث ن أن ةعر يا تأخ وم الكلما

 التيا    ،الدراسة  ا ل البا   ثراسة العين ة وف متسيام ثينثة وي: التفكي الإيجاوي
 النفسي،  ويةة ال ام،  تتلخص مشكلة الدراسة لا التساؤلام التالية

 ول ةؤثر التيا   النفسي عل  ويةة ال ام؟  -1
 ول ةؤثر التفكي الإيجاوي عل ويةة ال ام؟  -2
 ما جيع العين ة وف التيا   النفسي  ويةة ال ام؟  -3
 ما جيع العين ة وف التفكي الايجاوي  ويةة ال ام؟  -4

 أهداف الدراسة:
 التفكي الإيجاوي  التيا   النفسي ثراسة مكاجة ويةة ال ام والنسبة لكل من  -1
لتيا   النفسىي  الىتفكي الإيجىاوي لىدى طىينب      دةد جيع العين ة الارتباطية وف اتح  -2

 الجامعة.
 تحدةد جيع العين ة الارتباطية وف ويةة ال ام  التيا   النفسي لدى طينب الجامعة.  -3
يجىاوي  ويةىة الى ام لىدى طىينب      وىف الىتفكي الإ   تحدةد جيع العين ة الارتباطيىة   -4

 الجامعة.

 أهمية الدراسة:
سة الحالية لتنا ةا ميضيعا جىدةرا والاوتمىام    تتجل  أومية الدرا:الأومية النظرةة

ألا  وي ويةة ال ام لدى طينب الجامعة  عين ته وىالتيا   النفسىي لىدةهم،  وىي مىن      
غمىا ترجى  أوميىة     .الميضيعام التي تثي الجدل وصير  اعل ثراستها محل  داثة ثائمىا 
ي الىتفكي الإيجىاوي   الدراسة الحالية أةضىاً لتنا ةىا ميضىيعا جىدةرا والاوتمىام  ألا  وى      

 عين ته والتيا   النفسي،  وي من الميضيعام التي تثي الجىدل وصىير  اعىل ثراسىتها     
  هي الميضيع الأ دث واستمرار.،امحل  داثة ثائمً
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 وىم   تكمن أومية الدراسة الحالية لا أومية الفئة الىتي تتنا ةىا  الأومية التطبياية: 
 راث لا تكيةن التزامىام  تعهىدام جىاث   ىي      ي  ةبدأ من خينةا الأ ،طينب الجامعة

  ةفكر الطالب لا و ا المر لة لا تكيةن ويةة لل ام،ال ام  الآخرةن

   :حدود الدراسة
 ىوى 1441 -1440تتحدث الدراسة وطينب غلية التروية والجامعة للعىام الدراسىي   

 المجمعة.طالب وكلية التروية جامعة 1000 ال ةن ولغ عدثوم لا المستيةام الثماجية 

 فروض الدراسة:
جىه يمكىن   إهىا   نلا ضيا مشكلة الدراسة  أوميتها  الأسئلة التي تحا ل الإجاوىة ع 

  ياغة الفر ض التي تسع  الدراسة إلى اختباروا علي النحي التالي:
يجىاوي  غل من التيا   النفسىي  الىتفكي الإ  ويةة ال ام  تيجد عين ة ارتباطية وف   -1

 امعة المجمعةلدى طينب غلية التروية ج
تيجد عين ة ارتباطية وف التيا   النفسي  ويةة الى ام لىدي طىينب غليىة الترويىة        -2

 جامعة المجمعة.
يجاوي  ويةة ال ام لىدي طىينب غليىة الترويىة     تيجد عين ة ارتباطية وف التفكي الإ  -3

 جامعة المجمعة.

 :مصطلحات الدراسة
رث لاناعام  معتادام اعلىه  امتين، الف (:Positive Thinking) التفكي الإيجاوي

ةصن  تي عام إيجاوية لخبراته المستابلية بحي  ةظهر و ا لا اجتاائه  تفضيله لسىلي، محىدث   
(Neck,et al, 2010 

  وي الشيا، إلى  الاجتماا ال ام استاينل  الة: "تعني اةيةة ال اتية ويةة ال ام
  تميىاً،   اجبىاً   تحدةدوا البشر، كلل أساسياً مطلباً عد تُ متميزاً الشيا غيجه  الة أةضاً
 اىكل  أن اعتبىار  على    تيجيههىا  ضىبطها  مهمىة  عىن  عات  المسؤ لف عل  اجزئي  ةا 

 (2011.)حميث، "عنها التخلي أ  ااولها يمكن لا التي الياجبام من اةيةة  مضمين

 الىد ا     ااىباع  عنهىا   الرضىا  الىنف   مى   السىعاث   " تحايى   التيا ى  النفسىي:  
 (2015المتتاوعة".) يام،  مرا له لا النمي لمطالب التيا    غ لا ام المختلفة، الحاج

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 ويةة ال ام:
"  الىىة جفسىىية تتضىىمن إ سىىاله الشىىخص وىىالتفرث :عىىرف غر جىىر اةيةىىة وأجهىىا

 الإ ساله والتماسىا الاجتمىاعي مىن     ، مستابله ،  اضرا ، الاستمرارةة وف ماضيه
 الشعير والىدعم الاجتمىاعي النىاتن عىن التمسىا       ،ل التمسا والايم الاجتماعيةخين

أجهىا تعىرف على   ىي     إلى (  أاىار  (Harper, 2006أما وىارور  .(Kroger, 1996والايم )
غمىا تعىرف على      ، تي يعه ، حمضه الني ي ،ويئة الفرث  لين اعرا  وصماته :اخصي

دثام الاجتماعية المتعارف عليهىا لا اليسىل   الأسماا  الألااب  المح : ي اجتماعي وأجها
 ترغيب وأن  سلم الفرث، لخبرام الكلي المجميع ":وأجها ارةكسين الاجتماعي. غما ةعر ها

 ،)الخالىدي  ال ام الأجا  ويةة ويةة من غل إلى ةرجعهما متميزةن ةتضمن مكيجف اةيةة
النف  إلى أن غل  رث ( لا ثراسة عن رضا Rosenberg, 1979(  ةشي ر يجبرج )2009

 وي يميز وف جيعف من اةيةام الشخصىية تىدل على  الىد ر      ،لدةه العدةد من اةيةام
Role Identity  ويةام تدل عل  الطباع dispositional Identity   تعبر ويةام الىد ر 

عن معتاداتنا عن أجفسنا غما تستنتجها من خينل عين تها والطباة الاجتماعية التي جعىي   
 تضم ويةام الطب  معتاداتنا عىن أجفسىنا وإرجاعهىا إلىي الخصىائص  السىمام        ،ها ي

( أن اةيةة تنمي لدى الأ راث من Ruitanbeck,1984 ةرى ر تينيا ).المير ثة للشخصية
 أن الفىرث ةكىين   ،أ  غنتاج لخىبر  الفىرث الكليىة    ،خينل العالم الماثي  المعنيي من  يله

ة أ  الاجفصال عنها.  تايل مييز أن اةيةة تشىتمل على    ويةة من خينل التي د م  البيئ
 جىيث   ،إ ساله محد ث وتعرةف ال ام  الى ي ةشىبه مفهىيم الى ام    ) عدث من العيامل

تنفيى  الالتزامىام،    التزام والأوداف  والايم  المعتادام،  جىيث الأجشىطة الميجهىة  ىي    
الثاىة لا المسىتابل     ،الإ سىاله وىالتفرث  ،نمىي  بىيل الى ام    ،وىدائل اةيةىة   ىثراسة مد
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 الىد ا     ااىباع  عنهىا   الرضىا  الىنف   مى   السىعاث   " تحايى   التيا ى  النفسىي:  
 (2015المتتاوعة".) يام،  مرا له لا النمي لمطالب التيا    غ لا ام المختلفة، الحاج

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 ويةة ال ام:
"  الىىة جفسىىية تتضىىمن إ سىىاله الشىىخص وىىالتفرث :عىىرف غر جىىر اةيةىىة وأجهىىا

 الإ ساله والتماسىا الاجتمىاعي مىن     ، مستابله ،  اضرا ، الاستمرارةة وف ماضيه
 الشعير والىدعم الاجتمىاعي النىاتن عىن التمسىا       ،ل التمسا والايم الاجتماعيةخين

أجهىا تعىرف على   ىي     إلى (  أاىار  (Harper, 2006أما وىارور  .(Kroger, 1996والايم )
غمىا تعىرف على      ، تي يعه ، حمضه الني ي ،ويئة الفرث  لين اعرا  وصماته :اخصي

دثام الاجتماعية المتعارف عليهىا لا اليسىل   الأسماا  الألااب  المح : ي اجتماعي وأجها
 ترغيب وأن  سلم الفرث، لخبرام الكلي المجميع ":وأجها ارةكسين الاجتماعي. غما ةعر ها

 ،)الخالىدي  ال ام الأجا  ويةة ويةة من غل إلى ةرجعهما متميزةن ةتضمن مكيجف اةيةة
النف  إلى أن غل  رث ( لا ثراسة عن رضا Rosenberg, 1979(  ةشي ر يجبرج )2009

 وي يميز وف جيعف من اةيةام الشخصىية تىدل على  الىد ر      ،لدةه العدةد من اةيةام
Role Identity  ويةام تدل عل  الطباع dispositional Identity   تعبر ويةام الىد ر 

عن معتاداتنا عن أجفسنا غما تستنتجها من خينل عين تها والطباة الاجتماعية التي جعىي   
 تضم ويةام الطب  معتاداتنا عىن أجفسىنا وإرجاعهىا إلىي الخصىائص  السىمام        ،ها ي

( أن اةيةة تنمي لدى الأ راث من Ruitanbeck,1984 ةرى ر تينيا ).المير ثة للشخصية
 أن الفىرث ةكىين   ،أ  غنتاج لخىبر  الفىرث الكليىة    ،خينل العالم الماثي  المعنيي من  يله

ة أ  الاجفصال عنها.  تايل مييز أن اةيةة تشىتمل على    ويةة من خينل التي د م  البيئ
 جىيث   ،إ ساله محد ث وتعرةف ال ام  الى ي ةشىبه مفهىيم الى ام    ) عدث من العيامل

تنفيى  الالتزامىام،    التزام والأوداف  والايم  المعتادام،  جىيث الأجشىطة الميجهىة  ىي    
الثاىة لا المسىتابل     ،الإ سىاله وىالتفرث  ،نمىي  بىيل الى ام    ،وىدائل اةيةىة   ىثراسة مد
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 اضطراب اةيةة وي ضي  جف  اىدةد لعىدم التأغىد     .(Meeus,1995الشخصي للفرث )
تحدةىد الأوىداف طيةلىة     -: تشمل ثينثة أ  أغثر مما ةلىي  :من عد   ضاةا مرتبطة واةيةة

 ،أجظمة الاىيم الأخين يىة   ،السلي، الجنسي ،التيجيه ،أنماط الصدا ة ،اختيار المهنة ،المدى
لإعا ة لا ا ةستمر و ا الاضطراب لفتر  يمنية لا تال عن ثينثة أاهر  ةنتن عنه .لاا الي

(.  ةضىيف غىل   1990 ،الأثاا الاجتماعي  اليظيفي بما لا الا الأثاا الدراسي )حميثا
( أن الضسيط النفسية  التبعية الا تصاثةة  السياسية Martin, 2005من مارتن  جيم  )

من عيامل اضطراب اةيةة  ةتميىز الأ ىراث    دُّعَض ةا الإجسان تُ تعدث الثاا ام التي ةتعر
وينما ةتصىىف الأ ىىراث مشىىتتي اةيةىىة والينمبىىالا   ،محااىىي اةيةىىة ويجىىيث ثاىىة وأجفسىىهم 

 يجيث الالتىزام   غما ةتصف الأ راث مشتتي اةيةة المنعزلىين وىالحزن  الكةوىة   ، الاستهتار
 .لا ال ام  الإ راط لا الثرثر  أ  الصىمت  ةنتن عنه ثاة والنف   غياوه ةؤثي إلى الشا

وينمىا جاىص    ،غما ةؤثي الالتزام الثاوت  ي اااا محدث إلى سلي، متس  م  الا الااىاا 
تشىتت   :(.  مىن أجىياع اةيةىة   Marcia et al, 1993) .الالتزام إلى خبر  متاطعة  مشىتته 

شىاف للبىدائل  اجعىدام    : تظهر تشتت اةيةىة واجعىدام الاستك  Identity diffusionاةيةة 
لا الاختيىار   االالتزام أ  اتخاا الارار وشأن اةيةة مما ةدل عل  اجعدام النضن  تظهر جلي ى 

لى عدم  در  الفرث  لي ودرجة ضىئيلة  إ.  إعا ة اةيةة: تشي (2009 ،المهني )عبد المعطي
. (Marcia,1980 اسىىتمرارا لا الالتىىزام واىىيم  معىىاةي الطفيلىىة ) ،علىى  الاستكشىىاف

م  غميض الالتزام  ، ي  ةكين الفرث لا  تر  استكشاف :Moratorium تي ف اةيةة 
.  تحايى  اةيةىة   (Marcia, 1980جه مايال ةناضل  ةصارع  ضاةا مهنية   كرةىة ) أأي  –

Identity Achievement:   الإ ىىرار والاسىىتاينل الىى اتي للهيةىىة  إثمىىاج  ميعىىة مىىن
  ةسىتدل  .(1990 ،لاستكشاف ألا  وي اةيةة المؤجلىة )جىاور  أثناا ا  الالتزامام المتنبأ

عىن   الشىخص  بمفهىيم  ةتعلى    يما  التشاوه الاجسجام خينل" من واةيةة الإ ساله عل 
 عليه  نستدل  تشياها اةيةة  ادان أما الآخرةن،  آراا عيين خينل من ةظهر غيف،ااته

 عل  الادر   عدم،الجنسف ينغ م  اجتماعية عين ام وناا عل  الادر   ادان من خينل
)عبد  الاجتحار". لا رغبة  جيث  والتالي ،الراجعة  التس ةة الاجتباا، لا مهنة،   صير إيجاث

(.  اةيةة تعني  هم   بيل النف   المجتم ،  من خينل الحيا  جسىال "مىن   2001الرحمن، 
 Bourneاار ويرن (.  أ2003أجا؟"  جايم والإجاوة وصير  مختلفة لا غل مر لة. )جا ر، 

  يه تي ف ويةة الأجىا وأجهىا    :Geneticالتكيةني  -1الى أوعاث اةيةة عند ارةكسين وأجها
جتاج نمائي لخبرام الفرث على  مىدى المرا ىل الخمسىة الأ لى مىن ث ر  الحيىا  النمائيىة        

 -2وينما تنحصىر مصىاثروا  نمااجهىا الأ ىلية لا تامصىام الطفىل  الدةىه         ،للإجسان
: ةتم  هم الأجا عل  أجها تحاي  الفرث للتيا   م  ويئتىه الاجتماعيىة   A daptativeالتكيفي 

 وصفة خا ة أجها تكيف مهارام   درام   يى الفرث الخا ة م  ويئتىه الىد ر السىائد    
لا و ا البعىد ةضىفي ارةكسىين      Structuralالبنائي  -3لا المجتم  ال ي ةعي   يه الفرث

مكاجية تشتيت أ  تمي  اةيةة مى  مىا   إلا الشخصية  ي  تتضمن  اثةنامي  اعل  اةيةة ث رً
الىدةنامي   -4ةصا بها واجهيار الفرث   درته عل  تةير أ عاله الحالية  ي أوداف المستابل 

Dynamic    تشي تاارةر ارةكسين الى  جيث  ي  ثةنامية ةيةة تكيةن أغثر  رواً من اليا ى
 تناى   تىدمن  ىير الى ام المشىتاة مىن الأيمىام        الاجتماعي المتسي  ي  أجها تختبر 

ال اتيىة أ  الخىبر     -5التنشئة الاجتماعية للطفيلة لا ضيا المناخ الإةدةيليجي للشىباب  
Subjective, Expire يه ةتم التحدث عن الإ ساله واةيةة  إن )ارةكسين( ةشي إلى   :

 ،الىبحيي ).ويةىة الأجىا   ال ي ةعد من  جهة جظر تكيفية  ىد  اى    ،الخبر  ال اتية للفرث
ظائف اةيةىة عنىد ارةكسىين وأجهىا      Adams, Marshal(.    دث أثمز  ماراال 1990

 غاجىت عنىدا    ،من تصيرام ارةكسىين للهيةىة   اعدث من اليظائف للهيةة  الا اجطينً 
 اليظائف غالآتي: 

 .تي ر اةيةة ونية تفهم الفرث لكينيجته )سؤال من أغين( -
 .التحكم الشخصي  الإراث  الحر و اتي ر اةيةة اعيرً -
 .تي ر اةيةة الشعير والاتساق  التماسا  التةلف وف الايم  المعتادام  الالتزامام -
تىىي ر اةيةىىة الاىىدر  علىى  إعىىاث  تنظىىيم الإمكاجىىام لا اىىكل الممكنىىام المسىىتابلية  -

 (.2007 يصل، )  الاختيارام البدةلة



مجلة العلوم التربوية والنفسية 241المجلد )12(  العـدد )4(  240

الحميدي محمد ال�سيدان

(.  اةيةة تعني  هم   بيل النف   المجتم ،  من خينل الحيا  جسىال "مىن   2001الرحمن، 
 Bourneاار ويرن (.  أ2003أجا؟"  جايم والإجاوة وصير  مختلفة لا غل مر لة. )جا ر، 

  يه تي ف ويةة الأجىا وأجهىا    :Geneticالتكيةني  -1الى أوعاث اةيةة عند ارةكسين وأجها
جتاج نمائي لخبرام الفرث على  مىدى المرا ىل الخمسىة الأ لى مىن ث ر  الحيىا  النمائيىة        

 -2وينما تنحصىر مصىاثروا  نمااجهىا الأ ىلية لا تامصىام الطفىل  الدةىه         ،للإجسان
: ةتم  هم الأجا عل  أجها تحاي  الفرث للتيا   م  ويئتىه الاجتماعيىة   A daptativeالتكيفي 

 وصفة خا ة أجها تكيف مهارام   درام   يى الفرث الخا ة م  ويئتىه الىد ر السىائد    
لا و ا البعىد ةضىفي ارةكسىين      Structuralالبنائي  -3لا المجتم  ال ي ةعي   يه الفرث

مكاجية تشتيت أ  تمي  اةيةة مى  مىا   إلا الشخصية  ي  تتضمن  اثةنامي  اعل  اةيةة ث رً
الىدةنامي   -4ةصا بها واجهيار الفرث   درته عل  تةير أ عاله الحالية  ي أوداف المستابل 

Dynamic    تشي تاارةر ارةكسين الى  جيث  ي  ثةنامية ةيةة تكيةن أغثر  رواً من اليا ى
 تناى   تىدمن  ىير الى ام المشىتاة مىن الأيمىام        الاجتماعي المتسي  ي  أجها تختبر 

ال اتيىة أ  الخىبر     -5التنشئة الاجتماعية للطفيلة لا ضيا المناخ الإةدةيليجي للشىباب  
Subjective, Expire يه ةتم التحدث عن الإ ساله واةيةة  إن )ارةكسين( ةشي إلى   :

 ،الىبحيي ).ويةىة الأجىا   ال ي ةعد من  جهة جظر تكيفية  ىد  اى    ،الخبر  ال اتية للفرث
ظائف اةيةىة عنىد ارةكسىين وأجهىا      Adams, Marshal(.    دث أثمز  ماراال 1990

 غاجىت عنىدا    ،من تصيرام ارةكسىين للهيةىة   اعدث من اليظائف للهيةة  الا اجطينً 
 اليظائف غالآتي: 

 .تي ر اةيةة ونية تفهم الفرث لكينيجته )سؤال من أغين( -
 .التحكم الشخصي  الإراث  الحر و اتي ر اةيةة اعيرً -
 .تي ر اةيةة الشعير والاتساق  التماسا  التةلف وف الايم  المعتادام  الالتزامام -
تىىي ر اةيةىىة الاىىدر  علىى  إعىىاث  تنظىىيم الإمكاجىىام لا اىىكل الممكنىىام المسىىتابلية  -

 (.2007 يصل، )  الاختيارام البدةلة
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  : من الدراسام الساواة لا  ال ويةة ال ام
ثراسة جفسية ورجماتية للهيةة ال اتية :وعنيان Ayad &Zana( 2018) ثراسة أةاث   ياجا  -

لدارسي اللسة الإنجليزةة لا إ ليم غرثستان،  الا للتعرف عل  اللسىة غىأثا  للتعىبي    
للهيةة ال اتية،  ( سؤالًا30ستبيان مكين من )إ استخدمت الدراسة ،عن اةيةة ال اتية

 أاىارم النتىائن    ،من الدارسف للسة الإنجليزةة ا( طالب150ً) اسة شملت عينة الدر
نجليزةة غلسة أجنبية، غما  اجه إلى تسي  اختينف اةيةة ال اتية لمعظم ثارسي اللسة الإ

 من الاجاسام عل  ال ام لا ويةاتهم وعد ثراستهم للسة الأجنبية. االدارسين جيعً
 الكشف عن مفهيم الى ام لىدى عينىام    ود ت الدراسة إلى :(2014)ثراسة ورةا  - 

من الطلبة الميويوف لا مدرسة الييويل  الطلبة العاثةف لا مىدارله عمىان الحكيميىة    
 227 الخا ة  عين ة الا والزةاث  لا أعماروم الزمنية. تكيجت عينىة الدراسىة مىن    

طالىب ةدرسىين لا المىدارله     100طالبًا ميويوًا ممن ةدرسىين لا مدرسىة الييويىل     
 غشفت النتائن عن انخفاض اي ثلالة  عامًا، 17-14لعامة، ترا  ت أعماروم وف ا

إ صائية لا مفهيم ال ام لدى الطلبة الميويوف م  الزةاث  لا العمر،  لم تكشف عن 
  ر ق إ صائية ثالة لا مفهيم ال ام م  الزةاث  لا العمر لدى غي الميويوف. 

إلى تعرمف أثر استخدام الإجترجت لا الصىراع   ود ت الدراسة :(2013) ثراسة ابلي - 
الايمي  أيمة اةيةة لدى الشباب الجامعي،  الفر ق وف متيسطام ثرجىام الطلبىة   

عىدث سىاعام اسىتخدام     (أ راث العينة عل  ماياله أيمة اةيةة  الا تبعىا لمىتسيام  
نهن غمىا   اسىتخدام المى    ،الإجترجت، الجن ، التخصص العلمي،  السنة الدراسىية(. 

( أ راث عينة الدراسة ةعىاجين مىن   1التجرةبي. جاام أوم النتائن عل  الشكل الآتي: 
 جيث  راع  يمي لا المجالام الخمسة )الاجتماعي، الثاالا، الا تصىاثي، العىاطفي،   

النفسي(  والتالي ةعاجين من الصراع الايمي وشكل عام،  لكن ودرجة غي مرتفعة.  
( تيجىد  3جين من أيمة ويةة  لكن ودرجة ليسىت غىبي .   ( أ راث عينة الدراسة ةعا2

عين ة ارتباطية اام ثلالة إ صائية وف عدث سىاعام اسىتخدام الاجترجىت  الصىراع     
 الايمي لا غا ة  الاته.

وىد ت لدراسىة العين ىة وىف إةى اا       :(Blumengarten, 2008ثراسة وليمينجارتف )  -
ير  الى ام السىلبية  البيئىة الأسىرةة غىي       أن  ى  ،ال ام  نمي اةيةة لدى المراواف

المناسبة  التي تتسم وضعف التيا ل  تعرض المراواام من عينة الدراسىة لينعتىداا   
الدراسىة الى أن  ىير     غما أاارم جتائن ،ثاخل الأسر  تسهم لا ضعف إنجاي اةيةة

ه ال ام السلبية تحد أ  تعيق استكشاف اةيةىة غمىا تسىهم غيىاب النم جىة اليالدةى      
  .لا  د ث إة اا ال ام  ةعيق نمي اةيةة المناسبة

عن الجميث الفكري  المهارام الاجتماعية  تشكل اةيةة لدى  (2008) جثراسة خي -
 535من طالبام غلية التروية بمدةنة مكة المكرمة،  ااتملت عينة الدراسىة على     عينة
 ة ثالة وىف الجمىيث    أاارم النتائن إلى  جيث عين .24-18تترا ح أعماروم  طالبةً

الفكري  المهارام الاجتماعية وأوعاثوىا المختلفىة،   جىيث عين ىة ثالىة ميجبىة وىف        
الجميث الفكري  وف وعض أوعاث اةيةة الإةدةيليجية  وعض أوعاث اةيةة الاجتماعية، 

ا وف متيسطي ثرجام الطالبام المنسلاام  المنفتحىام لا    جيث  ر ق ثالة إ صائيم
ةة الإةدةيليجية  لا رتب اةيةة الاجتماعية لصىا  المنسلاىام،  اخىتينف    رتب اةي

مستيى الجميث الفكري  وعض أوعاث المهارام الاجتماعية  تشىكل اةيةىة وىاختينف    
التخصص،  عدم  جيث اختينف لا مستيى الجميث الفكري  المهىارام الاجتماعيىة   

  تشكل اةيةة واختينف المستيى الدراسي.
(: وىد ت الدراسىة إلى إمكاجيىة معر ىة سىي النمىي النفسىي        2008لعمري )ثراسة ا  -

الاجتماعي )نمي  اعليام الأجا( لدى السعيثةف من جف  المسار النمائي ال ي ا ترضه 
ارةكسين لا نمياجه التطيري  معر ة طبيعة العين ة وف النمىي النفسىي الاجتمىاعي    

ا من الجنسف.  رثً 216خين ي، شملت العينة ممثين لا نمي  اعلية الأجا  نمي التفكي الأ
 أاارم النتائن إلى  جيث  ر ق اام ثلالة إ صائية وف متيسل ثرجام الأ راث لا 

ا لتىأثي المىتسيام الديمسرا يىة.     اعلية الأجا )الدرجة الكلية(  جمي   اعليام الأجا تبعًى 
 .م  التيا   النفسي ونا، من الدراسام التي ود ت لدراسة العين ة وف ويةة ال ا
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وىد ت لدراسىة العين ىة وىف إةى اا       :(Blumengarten, 2008ثراسة وليمينجارتف )  -
ير  الى ام السىلبية  البيئىة الأسىرةة غىي       أن  ى  ،ال ام  نمي اةيةة لدى المراواف

المناسبة  التي تتسم وضعف التيا ل  تعرض المراواام من عينة الدراسىة لينعتىداا   
الدراسىة الى أن  ىير     غما أاارم جتائن ،ثاخل الأسر  تسهم لا ضعف إنجاي اةيةة

ه ال ام السلبية تحد أ  تعيق استكشاف اةيةىة غمىا تسىهم غيىاب النم جىة اليالدةى      
  .لا  د ث إة اا ال ام  ةعيق نمي اةيةة المناسبة

عن الجميث الفكري  المهارام الاجتماعية  تشكل اةيةة لدى  (2008) جثراسة خي -
 535من طالبام غلية التروية بمدةنة مكة المكرمة،  ااتملت عينة الدراسىة على     عينة
 ة ثالة وىف الجمىيث    أاارم النتائن إلى  جيث عين .24-18تترا ح أعماروم  طالبةً

الفكري  المهارام الاجتماعية وأوعاثوىا المختلفىة،   جىيث عين ىة ثالىة ميجبىة وىف        
الجميث الفكري  وف وعض أوعاث اةيةة الإةدةيليجية  وعض أوعاث اةيةة الاجتماعية، 

ا وف متيسطي ثرجام الطالبام المنسلاام  المنفتحىام لا    جيث  ر ق ثالة إ صائيم
ةة الإةدةيليجية  لا رتب اةيةة الاجتماعية لصىا  المنسلاىام،  اخىتينف    رتب اةي

مستيى الجميث الفكري  وعض أوعاث المهارام الاجتماعية  تشىكل اةيةىة وىاختينف    
التخصص،  عدم  جيث اختينف لا مستيى الجميث الفكري  المهىارام الاجتماعيىة   

  تشكل اةيةة واختينف المستيى الدراسي.
(: وىد ت الدراسىة إلى إمكاجيىة معر ىة سىي النمىي النفسىي        2008لعمري )ثراسة ا  -

الاجتماعي )نمي  اعليام الأجا( لدى السعيثةف من جف  المسار النمائي ال ي ا ترضه 
ارةكسين لا نمياجه التطيري  معر ة طبيعة العين ة وف النمىي النفسىي الاجتمىاعي    

ا من الجنسف.  رثً 216خين ي، شملت العينة ممثين لا نمي  اعلية الأجا  نمي التفكي الأ
 أاارم النتائن إلى  جيث  ر ق اام ثلالة إ صائية وف متيسل ثرجام الأ راث لا 

ا لتىأثي المىتسيام الديمسرا يىة.     اعلية الأجا )الدرجة الكلية(  جمي   اعليام الأجا تبعًى 
 .م  التيا   النفسي ونا، من الدراسام التي ود ت لدراسة العين ة وف ويةة ال ا
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د ت الدراسة إلى التعىرف علىي ويةىة الى ام  التيا ى       و :(2017ثراسة اةمص )  -
النفسي لدى مرضي الفشل الكليي لا محا ظام غز . لدى عينة الدراسة  المكيجة من 

 استخدم البا ثان ماياله ويةة ال ام، خلصت الدراسة إلى  ،( مرةض  مرةضة90)
التيا   النفسي لمرض  الفشل الكليي، لا محا ظام غز  وي  أن اليين النسبي لمستيى

 و ا وعىني أن مسىتيى الترا ى      60% وي أغبر من اليين النسبي المحاةد  80.78%
الفشل الكليي لا محا ظام غز . غما  أظهرم الدراسىة    النفسي إيجاوي لدى مرض

عىزى  كلىيي تُ عدم  جيث  ر ق اام ثلالة إ صائية لا ويةة ال ام لمرض  الفشل ال
 وهى ا تكشىف    .مكىان السىكن   إلى: العمر المستيى التعليمي المستيى الا تصىاثي،  

الدراسام الساواة عن أن وعض الأبحاث تنا لت ويةة ال ام من  ي  تأثيوا علىي  
 ونا، ثراسام اوتمت والتعرف  ،تكيةن  نمي ويةة ال ام غتعلم اللسة  إة اا ال ام

اوتمت والعين ة وف  ام الجامعة   اًا لنظرةة ارةكسينعل  نمي ويةة ال ام لدي طالب
ويةة ال ام  العيامل الأخرى مثل التيا   النفسي  منهىا ثراسىة اةمىص لا  الىة     

 المرض والفشل الكليي.
 التوافق النفسي:

" الة اجسىجام وىف الفىرث  ويئتىه،  تظهىر  درتىه على         :ةعرف التيا   النفسي وأجه
 إياا مطالىب البيئىة الماثةىة  الاجتماعيىة.     امرضىيً  اه تصرً غلب  اجاته،  تصر أإرضاا 

" تلا العملية المتفاعلة  المستمر  :(.  التيا   لا الدراسام النفسية وي2005)الزوراجي، 
،  التي تهدف إلى تسيي السلي، اأ  لا اعيرة  ا)ثةناميكية( يمارسها الفرث الإجساجي اعيرة 

عن جفسه  ا م  متطلبام ث ا عه،  و لا ةصبل الفرث راضيًم  ويئته،  اليصبل أغثر تيا اً
لا ويئته سياا غاجت البيئة طبيعية لا ظر  ها المناخيىة أ  الثاا يىة    ا سعيدً ،مشبعاً لد ا عه

أ رث لا / ) أ  النفسىىىىية أ  الاجتماعيىىىىة أ  الترويةىىىىة أ  الصىىىىحية أ  الصىىىىناعية". 
 مى   الكليىة   المياامىة  الاجسجام ةثرج":وأجه التيا   النفسي (.  ةعرف2012الشمري،

 معىاةي   اىا ر  " lazawus يار له لا " (.   ىدث 1424عسىيي، أ رث لا / ) .النف 
 والعين ام الفرث استمتاع مدى,،العمل لا الكفاةة،النفسية تي: الرا ةغالآ النفسي التيا  

 ،ثالفىر  ااىاا  ثبىام  ، تحمىل  الى ام  ضىبل  على   الادر  ،والسعاث  الشعير ،الاجتماعي
أن  (2011(.   ةرى )محمىد،  2013)سعيد ،  : ا عية أوداف  اتخاا الجسمية الأعراض

عملية التيا   تتضمن إما تضحية الفرث و اتيته جىز لا على  ماتضىيام العىالم الخىارجي      
 ،ا للسينم الاجتماعي، أ  تتضمن تشب  الفرث و اتيته   رضها عل  العالم الخىارجي  ثمنً

 التيا ى   مفهىيم  ةتضىمن  مىا  أوىم  ا.  مىن  إاا نجل غان عبارة  ا، إاا  شل أ بل عصبي 
 الجسىمي(، ) الصىحي   الاجفعىالي، التيا ى    الشخصي التيا   (لا الأوعاث ةتمثل النفسي
.  ونالا عىدث مىن المعىاةي ةىتم الاعتمىاث عليهىا       (الاجتماعي الأسري، التيا   التيا  

الإغلينيكىي    نهىا الإ صىائي  للحكم عل  مستيى تيا   الفىرث النفسىي  الاجتمىاعي م   
 ى(. و1434)محميث،   الايمي الثاالا  معيار المفهيم ال اتي

 :( أساليب التيا   النفسي إلى جيعف رئيسف وما2008 ،  نف )ةيسف  طامي
تتميز وكيجهىا اىعيرةة مبااىر  ةسىتطي  الفىرث مىن خينةىا إاىباع           ،الأساليب المباار 

ودا ه وطرةاة مباار  اعيرةة عل   ي سليم ةسىاعدا   اجاته  رغباته  ث ا عه  تحاي  أ
و ل الجهد لإيالة العيائى   تحايى     : منها ،عل  التخلص من ميا ف الا باط  الصراع

تأجيىل إاىباع الىد ا    غى لا      ،استبدال اةدف وسيا، تنمية مهىارام جدةىد    ،اةدف
 ،بىت،  التعىيةض   الك ،أساليب غي مباار  مثل الحيل الد اعية غالإسىااط  النكىي   

  . أ ينم الياظة ، الإعينا ، التامص
 :( أن للتيا   النفسىي مؤاىرام ةشىعر وهىا الفىرث وىي      2003 ،عية ) اغرم 

إاباعه للحاجام النفسية  الشعير والسعاث   التفاؤل  الاستمتاع والحيا   الاىدر  على    
  .التعلم من الحيا   الايجاوية

التيا   النفسي منهىا المدرسىة التحليليىة      ونا، من النظرةام التي  ا لت تفسي
التي   ف أ حاوها أن الحيا  عبار  عىن سلسىلة مىن الصىراعام تعابهىا إاىباعام أ        
إ باطام غما ةفترض أ حاب و ا المدرسة  أ دمهم ) ر ةد( أن الشخصية تتكين مىن  

الأجىزاا   جظم أساسية وي اةي  الأجا  الأجا العليا  والرغم من أن غل جزا من و ا ةثينث
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 ،ثالفىر  ااىاا  ثبىام  ، تحمىل  الى ام  ضىبل  على   الادر  ،والسعاث  الشعير ،الاجتماعي
أن  (2011(.   ةرى )محمىد،  2013)سعيد ،  : ا عية أوداف  اتخاا الجسمية الأعراض

عملية التيا   تتضمن إما تضحية الفرث و اتيته جىز لا على  ماتضىيام العىالم الخىارجي      
 ،ا للسينم الاجتماعي، أ  تتضمن تشب  الفرث و اتيته   رضها عل  العالم الخىارجي  ثمنً

 التيا ى   مفهىيم  ةتضىمن  مىا  أوىم  ا.  مىن  إاا نجل غان عبارة  ا، إاا  شل أ بل عصبي 
 الجسىمي(، ) الصىحي   الاجفعىالي، التيا ى    الشخصي التيا   (لا الأوعاث ةتمثل النفسي
.  ونالا عىدث مىن المعىاةي ةىتم الاعتمىاث عليهىا       (الاجتماعي الأسري، التيا   التيا  

الإغلينيكىي    نهىا الإ صىائي  للحكم عل  مستيى تيا   الفىرث النفسىي  الاجتمىاعي م   
 ى(. و1434)محميث،   الايمي الثاالا  معيار المفهيم ال اتي

 :( أساليب التيا   النفسي إلى جيعف رئيسف وما2008 ،  نف )ةيسف  طامي
تتميز وكيجهىا اىعيرةة مبااىر  ةسىتطي  الفىرث مىن خينةىا إاىباع           ،الأساليب المباار 

ودا ه وطرةاة مباار  اعيرةة عل   ي سليم ةسىاعدا   اجاته  رغباته  ث ا عه  تحاي  أ
و ل الجهد لإيالة العيائى   تحايى     : منها ،عل  التخلص من ميا ف الا باط  الصراع

تأجيىل إاىباع الىد ا    غى لا      ،استبدال اةدف وسيا، تنمية مهىارام جدةىد    ،اةدف
 ،بىت،  التعىيةض   الك ،أساليب غي مباار  مثل الحيل الد اعية غالإسىااط  النكىي   

  . أ ينم الياظة ، الإعينا ، التامص
 :( أن للتيا   النفسىي مؤاىرام ةشىعر وهىا الفىرث وىي      2003 ،عية ) اغرم 

إاباعه للحاجام النفسية  الشعير والسعاث   التفاؤل  الاستمتاع والحيا   الاىدر  على    
  .التعلم من الحيا   الايجاوية

التيا   النفسي منهىا المدرسىة التحليليىة      ونا، من النظرةام التي  ا لت تفسي
التي   ف أ حاوها أن الحيا  عبار  عىن سلسىلة مىن الصىراعام تعابهىا إاىباعام أ        
إ باطام غما ةفترض أ حاب و ا المدرسة  أ دمهم ) ر ةد( أن الشخصية تتكين مىن  

الأجىزاا   جظم أساسية وي اةي  الأجا  الأجا العليا  والرغم من أن غل جزا من و ا ةثينث
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 إجها تتفاعل معاً  ،للشخصية له ثةنامياته  خصائصه  ميكاجيزمام مباثئه التي تعمل   اها
غما أن السلي، لا السالب وىي محصىلة    ،تفاعيًن  ثيااً بحي  ةصعب  صل تأثي غل منهما

ما ةعمىل أ ىد وى ا الىنظم بمفىرثا ث ن النظىامف        االتفاعل وف و ا النظم الثينثة  جاثرً
 المدرسة السليغية التي ترى التيا ى  على  أجىه اغتسىاب الفىرث لمجميعىة مىن         ن،الآخرة

لا معاملىة الآخىرةن  الىتي سىب  أن تعلمهىا الفىرث  أثم الى        ةالعاثام المناسبة  الفعالى 
خفض التيتر عندا  أابعت ث ا عه   اجاته  و لا ثعمت  أ بحت سليغاً ةستدعيه 

 .(2011 ،الجندي)ي تعلم  يه السلي، مر  أخرى لا الميا ف المشاوه للمي ف ال  ،الفرث
      ثراسىة  من الدراسام السىاواة لا  ىال التيا ى  النفسىي (Sampo& paunonen, 

Michael, 2001): الكبرى الخمسة العيامل ث ر  التي ود ت إلى ثراسة الكشف عن 
 من مكيجة عينة الدراسة عل   تمت والتحصيل الأغاثيمي، التنبؤ لا للتيا   الشخصي

 أن إلى النتائن  تي لت وكندا، النف  تخصص علم فجامعي ت طالب بطين (707)
 والتحصىيل  إيجاويىا  ارتباطىا  ةرتبطىان  الخىبر   على   التفىتل   سمة ةاظة الضمي سمة

 سىلبيا  ارتباطىا  تىرتبل  الىتي   الاجبسىاطية   الطيبىة  العصىاوية،  عك  سمة الأغاثيمي،
  .الأغاثيمي والتحصيل

 ( 2014ثراسة محمد):  لكشف عن العين ة وف ممارسة وعىض  لتّمثلت أوداف الدراسة
الأجشطة الحرغية  الميسياية  التعبيةة الفنية  تنمية التيا   النفسي  الاجتماعي لدى 

ا  طفلىة مىن الأطفىال    طفلًى  30تكيمجت العينة مىن    ،وعض الأطفال المتخلفف عاليا
 جىيث   :تبيمن من خىينل النتىائن  ، سنيام 5-7المتخلفف عاليا تترا ح اعماروم من 

عين ة ارتباطية وف ممارسة النشاط الحرغىي  الميسىياي  التعىبي الفىني  نمىي التيا ى        
 ا. النفسي  الاجتماعي لدى الأطفال المتخلفف عالي 

 ( 2017ثراسة الحيةن)   لتعىرف على  "الىتفكي الإيجىاوي  عين تىه      إلى ا التي وىد ت
من طلبة السنة الثالثىة مىن    اطالبً 120يعة البح  من  تكيجت  م ،والتيا   النفسي"

مر لة التعليم الثاجيي.  جاام جتائن البح  مؤغد  عل   جيث عين ة إيجاوية ما وف 

جتيجة منطايىة  متي عىة  الىا     دُّعَ و ا النتيجة تُ ،التفكي الإيجاوي  التيا   النفسي
تكىين مرتبطىة  ثاعمىة لبعضىها      مىا  اواعتبار أن الجياجب الإيجاوية لا الشخصية ثائمًى 

البعض، واعتبار أن التفكي الإيجاوي  التيا   النفسي من مؤارام  ثلالام الصىحة  
 تيضل لنا الدراسام الساواة أن التيا   النفسىي ةتىأثر والأجشىطة الحرغيىة     النفسية. 

 الميسياي غما أجه ةؤثر لا التحصىيل الدراسىي،   تيجىد ثراسىام لا العين ىة وىف       
 ي الإيجاوي  التيا   النفسي  أغدم أجها إيجاوية.التفك

 التفكير الإيجابي

نمل من أنماط التفكي المنطاي التكيفىي الى ي ةبتعىد  يىه الفىرث عىن أخطىاا         :وي
التفكي اةدامة التي يحملها لا وعض المعتادام التي تيجه أ كىار  مشىاعر  جهىة سىلبية     

(Stallard, 2002) 
ثينثىة   مىن  ةتىألف  معاىد  مفهىيم  عن عبار :" تفكيال أن (2006)سعاث ،   ةرى

 اتعايدً  الأ ل المشكينم،  ل رأسها  عل  المعاد  المعر ية العمليام لا تتمثل ،عنا ر
 تىي ر  مى   الميضىيع  أ  المىاث   بمحتىيى  خا ىة  معر ىة  إلى والإضىا ة  غىالفهم  التطبيى   

ييل.  ةعر ه )العنزي،  الم الاااوام سيما لا المختلفة الشخصية الاستعداثام  العيامل
  يهىا،   الىتحكم  أ كىارا  معتاداتىه،   تاىيةم  على   الإراثةىة  الفىرث   ىدر   :( وأجه2007

 خينل  من  ل المشكينم،  تدعيم الناجحة، النتائن من تي عه ما تحاي  ااا  تيجيهها
 المشكلة، الي يل لحل إلى تسع  تفاؤلي طاو  اام منطاية عالية  أجساق أجظمة تكيةن

 لمعالجىة المشىكلة   الفىرث  ةسىتخدمها  التي  الأساليب الأجشطة يمثل الإيجاوي التفكي أن أ 
 لتدعيم  ال اتية للتفكي، الاياث  ستراتيجيامإ  واستخدام وناا ، عالية  ناعام واستخدام

 تفاؤلي.  طاو  اام منطاية عالية  أجساق أجظمة تكيةن خينل من النجاح لا الفرث ثاة
" الىيعي وأوميىة اسىتعمال العاىل وطرةاىة  عمالىة        وأجه: (2008 عر ته )العرةفي، 

تضفي إيجاوية عل  الحيا  الشخصية أ  العملية أ  الأسرةة.  وي استخدام العال البشري 
وكل طا اته  إمكاجياته ث ن  ض  أي إعا ام سىلبية مىن أ كىار أ  اىعير أ  تصىرف".      
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جتيجة منطايىة  متي عىة  الىا     دُّعَ و ا النتيجة تُ ،التفكي الإيجاوي  التيا   النفسي
تكىين مرتبطىة  ثاعمىة لبعضىها      مىا  اواعتبار أن الجياجب الإيجاوية لا الشخصية ثائمًى 

البعض، واعتبار أن التفكي الإيجاوي  التيا   النفسي من مؤارام  ثلالام الصىحة  
 تيضل لنا الدراسام الساواة أن التيا   النفسىي ةتىأثر والأجشىطة الحرغيىة     النفسية. 

 الميسياي غما أجه ةؤثر لا التحصىيل الدراسىي،   تيجىد ثراسىام لا العين ىة وىف       
 ي الإيجاوي  التيا   النفسي  أغدم أجها إيجاوية.التفك

 التفكير الإيجابي

نمل من أنماط التفكي المنطاي التكيفىي الى ي ةبتعىد  يىه الفىرث عىن أخطىاا         :وي
التفكي اةدامة التي يحملها لا وعض المعتادام التي تيجه أ كىار  مشىاعر  جهىة سىلبية     

(Stallard, 2002) 
ثينثىة   مىن  ةتىألف  معاىد  مفهىيم  عن عبار :" تفكيال أن (2006)سعاث ،   ةرى

 اتعايدً  الأ ل المشكينم،  ل رأسها  عل  المعاد  المعر ية العمليام لا تتمثل ،عنا ر
 تىي ر  مى   الميضىيع  أ  المىاث   بمحتىيى  خا ىة  معر ىة  إلى والإضىا ة  غىالفهم  التطبيى   

ييل.  ةعر ه )العنزي،  الم الاااوام سيما لا المختلفة الشخصية الاستعداثام  العيامل
  يهىا،   الىتحكم  أ كىارا  معتاداتىه،   تاىيةم  على   الإراثةىة  الفىرث   ىدر   :( وأجه2007

 خينل  من  ل المشكينم،  تدعيم الناجحة، النتائن من تي عه ما تحاي  ااا  تيجيهها
 المشكلة، الي يل لحل إلى تسع  تفاؤلي طاو  اام منطاية عالية  أجساق أجظمة تكيةن

 لمعالجىة المشىكلة   الفىرث  ةسىتخدمها  التي  الأساليب الأجشطة يمثل الإيجاوي التفكي أن أ 
 لتدعيم  ال اتية للتفكي، الاياث  ستراتيجيامإ  واستخدام وناا ، عالية  ناعام واستخدام

 تفاؤلي.  طاو  اام منطاية عالية  أجساق أجظمة تكيةن خينل من النجاح لا الفرث ثاة
" الىيعي وأوميىة اسىتعمال العاىل وطرةاىة  عمالىة        وأجه: (2008 عر ته )العرةفي، 

تضفي إيجاوية عل  الحيا  الشخصية أ  العملية أ  الأسرةة.  وي استخدام العال البشري 
وكل طا اته  إمكاجياته ث ن  ض  أي إعا ام سىلبية مىن أ كىار أ  اىعير أ  تصىرف".      
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 ىدر  الفىرث الإراثةىة على       وي:اوي التفكي الإيج أن ( لا تعرةفها إلى2005، ةشي )سالم
تايةم أ كارا  معتاداته،  التحكم  يها،  تيجيههىا اىاا تحايى  مىا تي عىه مىن النتىائن        
الناجحة،  تدعيم  ل المشكينم،  من خينل تكيةن أجظمة  أجساق عالية منطايىة اام  

جشىطة  طاو  تفاؤلي تسع  إلى الي ىيل لحىل المشىكلة، أ  أن الىتفكي الإيجىاوي يمثىل الأ      
 الأساليب التي ةسىتخدمها الفىرث لمعالجىة المشىكينم واسىتخدام  ناعىام عاليىة ونىاا ،         

ستراتيجيام الاياث  ال اتية للتفكي،  لتدعيم ثاة الفرث لا النجاح من خينل إ واستخدام 
 تكيةن أجظمة  أجساق عالية منطاية اام طاو  تفاؤلي. 

يجىاوي لا أن الإجسىان ةسىتطي  أن    ( إلى أومية الىتفكي الإ 2008الر يب، )  أاار
والنجىاح لا غىل    ا ثياًى  اغما أن الاااا العالي الإيجاوي ةرتبل ارتباطً،ةارر طرةاة تفكيا

على  تسىيي  ياتىه     ا تفاعل العال الياعي  الباطن يجعلىه  ىاثرً   ، ال من  الام الحيا 
 ، النىاله  ،اىاا جفسىه    جظرته ، أسليب الحيا  ،غلها، بحي  ةشمل التسيي طرةاة التفكي

 السعي الدائم إلى تطيةر جمي  جياجىب  ياتىه.  مىن     ، المي ف التي تحدث له ، الأاياا
 أس  التفكي الإيجاوي:

 كل تصر اتا  إ ساسا  سليغا   ت   دراتا ثائمىاً مىا    وناا اةيةة الإيجاوية:  -1
  .لنظرتا ل اتا اتكين طباً

يجاوي للفرث  ي أمير  معطيام الحيا  المختلفة : إن الاااا الإالتي   الإيجاوي للأمير  -2
 ةعط  الشخص الشجاعة لمياجهة المشكينم  اتخاا الارارام 

ا لا الحصىيل على  الإيجاويىة    ا  عالًى  ال ي ةلعىب ث رً  الحدة  الإيجاوي م  ال ام:  -3
"الحىدة    :( عل  أجىه 2011 غما تعر ه )الاحطاجي، ،  الفاعلية إاا أ سن استسينله

 ن ال ام أ  عن تصر ام الآخرةن  ميا فهم  أ عاةم". م  النف  ع
( وأجىه: "عاىل  تفكىي مىن ةىزن الأمىير       2010 ةفسرا )الاصيمر،  التفاؤل  الأمل:  -4

 ةنظر إلى ما  يله ونف  مرتا ة  اثاة مؤمنة  تطيىب   ،اسليمً غاميًن ا ةادروا تادةرً
 ر  ه  ترتف   تسمي وه إلى المعالي". 

ن أس  التعامل الإيجىاوي مى    إ:  يمكن الايل خطاا الآخرةنالمي ف الإيجاوي من أ  -5
إثرا،  تفهمىىم الطبيعىىة البشىىرةة:  ىىنحن جتعامىىل مىى    أخطىىاا الآخىىرةن تتمثىىل لا

 الخطأ متي   منهم واصد أ  وسي  صد،  تفهما وي ما يحىا   على  وىد ا،    ،وشر
  اتزاجا  ةكسبا معالجة الأمر ور مةة   كمة.

التطىيةر   اخصية المفكر الإيجاوي ميا ىلة إن من مايمام ل: التطيةر الإيجاوي المتيا   -6
  العمىل على  تطىيةر    ،ل اته لا جمي  المجالام الىتي تعىيث وىالنف  عليىه لا الىدارةن     

مصىاعب   أغثىر  ىدر   غفىاا  لا مياجهىة    الشخصية وشكل أغثر إيجاوية اعل الإجسىان  
ه الأ لى  ل لا العائلة الحيا  النفسية،  النظر  الإيجاوية تنمي م  الشخص من  مرا ل

 .ثاخل المجتم  ن  اعيًنيالمتماسكة، ةؤثي لنمي الطفل وطرةاة إيجاوية،  ةك

 :لأساليب التفكير الإيجابي المفسرة النظريات
  واختينف مؤلفيها لأساليب التفكي الإيجاوي واختينف المفسر  النظرةام اختلفت

 تحاياه إلى جظرةة غل تسع  ال ي دفاة واختينف   النظرةام و ا هتال ي تضمن المحتيى
 منها: ،أساليب التفكي الإيجاوي  سرم التي النظرةام من  ميعة  ونا، ، تفسيا

 : Harrison Bramson: جظرةة وارةسين ورامسين أ لًا

 طبيعىة الارتباطىام وينهىا     ،تبف و ا النظرةة أساليب التفكي التي ةفضلها الفىرث 
غمىا   ،م  اولىة للىتسي  أاا غاجت و ا الأساليب ثاوتة إضل ما غما تي ، وف سليغه العالي

 ،تشرح غيف تنمي الفر ق وف الأ راث لا أساليب التفكي  التي تتضمن التفكي الترغىيبي 
  . التفكي اليا عي ، التفكي التحليلي ، التفكي العملي ، التفكي المثالي

رث،  طبيعة الارتباطام وينهىا  ةفضلها الف  ةكشف و ا النمياج أنماط التفكي التي
، غما ةيضل ما إاا غاجت و ا أنماط ثاوتة أم  اولة للتسي غمىا ةشىرح   ي وف سليغه الفعل

وى ا النمىياج إلى    أنماط التفكي   د  نف الىتفكي لا  غيف تنمي الفر ق وف الأ راث لا
 ( 2007: )إوراويم،يخمسة أساليب و



مجلة العلوم التربوية والنفسية 249المجلد )12(  العـدد )4(  248

الحميدي محمد ال�سيدان

ن أس  التعامل الإيجىاوي مى    إ:  يمكن الايل خطاا الآخرةنالمي ف الإيجاوي من أ  -5
إثرا،  تفهمىىم الطبيعىىة البشىىرةة:  ىىنحن جتعامىىل مىى    أخطىىاا الآخىىرةن تتمثىىل لا

 الخطأ متي   منهم واصد أ  وسي  صد،  تفهما وي ما يحىا   على  وىد ا،    ،وشر
  اتزاجا  ةكسبا معالجة الأمر ور مةة   كمة.

التطىيةر   اخصية المفكر الإيجاوي ميا ىلة إن من مايمام ل: التطيةر الإيجاوي المتيا   -6
  العمىل على  تطىيةر    ،ل اته لا جمي  المجالام الىتي تعىيث وىالنف  عليىه لا الىدارةن     

مصىاعب   أغثىر  ىدر   غفىاا  لا مياجهىة    الشخصية وشكل أغثر إيجاوية اعل الإجسىان  
ه الأ لى  ل لا العائلة الحيا  النفسية،  النظر  الإيجاوية تنمي م  الشخص من  مرا ل

 .ثاخل المجتم  ن  اعيًنيالمتماسكة، ةؤثي لنمي الطفل وطرةاة إيجاوية،  ةك

 :لأساليب التفكير الإيجابي المفسرة النظريات
  واختينف مؤلفيها لأساليب التفكي الإيجاوي واختينف المفسر  النظرةام اختلفت

 تحاياه إلى جظرةة غل تسع  ال ي دفاة واختينف   النظرةام و ا هتال ي تضمن المحتيى
 منها: ،أساليب التفكي الإيجاوي  سرم التي النظرةام من  ميعة  ونا، ، تفسيا

 : Harrison Bramson: جظرةة وارةسين ورامسين أ لًا

 طبيعىة الارتباطىام وينهىا     ،تبف و ا النظرةة أساليب التفكي التي ةفضلها الفىرث 
غمىا   ،م  اولىة للىتسي  أاا غاجت و ا الأساليب ثاوتة إضل ما غما تي ، وف سليغه العالي

 ،تشرح غيف تنمي الفر ق وف الأ راث لا أساليب التفكي  التي تتضمن التفكي الترغىيبي 
  . التفكي اليا عي ، التفكي التحليلي ، التفكي العملي ، التفكي المثالي

رث،  طبيعة الارتباطام وينهىا  ةفضلها الف  ةكشف و ا النمياج أنماط التفكي التي
، غما ةيضل ما إاا غاجت و ا أنماط ثاوتة أم  اولة للتسي غمىا ةشىرح   ي وف سليغه الفعل

وى ا النمىياج إلى    أنماط التفكي   د  نف الىتفكي لا  غيف تنمي الفر ق وف الأ راث لا
 ( 2007: )إوراويم،يخمسة أساليب و
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 ةاصىىد وىىه  ىىدر  الفىىرث علىى   :Sgnthesis Thinkingأسىىليب الىىتفكي الترغىىيبي   -1
التيا ل لبناا أ كار جدةد  مختلفة تماما" عما ةفعله الآخر ن لا الادر  على  ترغيىب   

 الأ كار المختلفة 
 ىىدر  الفىىرث علىى  تكىىيةن  :وىىي Iolealistic Thinkingأسىىليب الىىتفكي المثىىالي   -2

الىتفكي لا الأوىداف    جهام جظر مختلفة ااا الأاياا  الميل إلى التيجيه المستابلي  
 . الاوتمام وا تياجام الفرث

 در  الفرث عل  التحا  مما وي  :وي Pragmatic Thinkingأسليب التفكي العملي   -3
 حيل أ  خاطئ والنسبة للخبر  الشخصية المبااىر    رةىة التجرةىب  التفىيق لا     

تي تتنىا ل  إيجاث طرائ  جدةد  لعمىل الأاىياا والاسىتعاجة وىالمياث الخىام المتا ىة  الى       
المشكينم وشكل تدريجي  الاوتمام والجياجب الإجرائية  البح  عن الحل  الااولية 

  .للتكيف
 ىدر  الفىرث على  مياجهىة      :وىي  Analytic Thinkingأسليب الىتفكي التحليلىي     -4

 المشكينم وطرةاة منهجية  الاوتمام والتفا يل  التخطيل  بل اتخاا الارار.
:  وي  در  الفرث عل  الاعتماث عل  Realistic Thinking أسليب التفكي اليا عي  -5

المين ظة  التجرةب  ان الأاياا اليا عية وي ما نمر وها لا  ياتنا الشخصية مثل مىا  
 إا ما جراا وي ما  صل عليه.  ،جشعر وه  جلمسه  جراا

  :ا: جظرةة التفكي  النصفف الكر ةف والمخثاجيً
صىف المسىيطر لىدى الفىرث  النصىف الأةسىر وىي        تتنيع أساليب التفكي تبعىا" للن 

المسئيل عن اللسىة  إجتاجهىا  ةهىتم والمهىارام التحليليىة  المنطايىة  ةىؤثي أنماطىا" مىن          
العمليام المتتاوعة  المدخينم الر مية  اللفظية، إما النصف الأيمن  هىي المسىتابل الأ ل   

در، الكل أغثر من الجزا، للمعليمام  وي مرغز الادرام البصرةة  الفنية  الإوداعية  ة
المتعلم   درام من ةزةد مما ،العملية  التجارب البيئية والخبرام ا  الجاجبف الدماغ  ةتأثر
 ف  من  العصبية الدماغية الخينةا تتجدث  ي  ،أ ضل وصير  الأاياا م  التعامل عل 
 وىل   العصبية، غيةالدما الخينةا تبا   ين ،المكتسبة التعلم لعمليام طبااً  الا آخر، إلى

 جدةد . تفكيةة أنماط  ةكتسب الإجسان ةفكر غلما تتجدث الدماغية  العصبية الخينةا إن
ةتىأثر   جىه إ  يى   ،ثاوىت  غىي  ثةناميكي اغاا وي الجاجبف اي الدماغ عل  الاائم  التعلم
 الىتعلم  غمىا ةتىأثر   متعىدث    خصائص سمام  ةأخ  ونمي الفرث  ةنمي البيئية والعيامل

 (1430ةيسف، ) .نمي الفرث بمرا ل الجاجبف اي الدماغ عل  ائمالا
 جاونسن: ثالثا: جظرةة
 ةسلىب  مسىتيةام  سىتة  لعمليام التفكي الإيجاوي تتضىمن  مصفي ة جاونسن  دم

  (2012)عبد العزةز، :وي المستيةام المعر ية  و ا الأوعاث عليها
المشىكلة    على  التعىرف  مثىل  الخطىيام  وعىض   ةشىمل  المشىكينم:   ىل  مسىتيى   -1

الأ كىار   إجتاج المناسبة، الحليل  يسة الفر ض،  ياغة المشكلة، تيضيل  تحدةدوا،
   ال ي الحل تطبي  الحليل، أ ضل اختبار البدةلة، الحليل  ياغة والمشكلة، المرتبطة
 النهائية. النتائن إلى الي يل   بيله،

إظهار الصعيوام  ه، تيضيح  يه الميضل اةدف  ياغة ةشمل الارار: اتخاا مستيى  -2
عليها   التعرف الممكنة البدائل ث تحدي م  اةدف و ا تحاي  تعترض التي  المعي ام

 .الميا ف تايةم  أ ضلها،  اختيار البدائل ترتيب البدائل،  ثراسة اختيار
 . التفكي الاستنباطي تحته التفكي الإيجاوي الاستارائي ةندرج مستيى الاستنتاجام:  -3
 الأاىياا  وصىفام  الاىيائم  عمىل  ةتضىمن  الإيجىاوي التباعىدي:   مسىتيى الىتفكي    -4

 إجتاج )المر جة(، المتنيعة الأ كار إجتاج )الطين ة(، الأ كار المتعدث  إجتاج  الأ داث،
 .)التحسينام( المطير  الأ كار إجتاج  ،)الأ الة( الفرةد  الأ كار

 عل   الحكم  الآراا، الحاائ  وف التمييز ةشمل مستيى التفكي الإيجاوي التاييمي:  -5
 المشىكينم  عل  التعرف ،تاارةرا عل   الحكم المين ظة  المرج ، مصدا ية المصدر
 .والنتائن التنبؤ  البياجام، تصنيف الفر ض،  تحليلها تايةم

 المنا شىام   الجدلية المداخل استخدام خينل من ةتم الاستدلال:   الفلسفة مستيى  -6
 .المتباثلة
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 جدةد . تفكيةة أنماط  ةكتسب الإجسان ةفكر غلما تتجدث الدماغية  العصبية الخينةا إن
ةتىأثر   جىه إ  يى   ،ثاوىت  غىي  ثةناميكي اغاا وي الجاجبف اي الدماغ عل  الاائم  التعلم
 الىتعلم  غمىا ةتىأثر   متعىدث    خصائص سمام  ةأخ  ونمي الفرث  ةنمي البيئية والعيامل

 (1430ةيسف، ) .نمي الفرث بمرا ل الجاجبف اي الدماغ عل  ائمالا
 جاونسن: ثالثا: جظرةة
 ةسلىب  مسىتيةام  سىتة  لعمليام التفكي الإيجاوي تتضىمن  مصفي ة جاونسن  دم

  (2012)عبد العزةز، :وي المستيةام المعر ية  و ا الأوعاث عليها
المشىكلة    على  التعىرف  مثىل  الخطىيام  وعىض   ةشىمل  المشىكينم:   ىل  مسىتيى   -1

الأ كىار   إجتاج المناسبة، الحليل  يسة الفر ض،  ياغة المشكلة، تيضيل  تحدةدوا،
   ال ي الحل تطبي  الحليل، أ ضل اختبار البدةلة، الحليل  ياغة والمشكلة، المرتبطة
 النهائية. النتائن إلى الي يل   بيله،

إظهار الصعيوام  ه، تيضيح  يه الميضل اةدف  ياغة ةشمل الارار: اتخاا مستيى  -2
عليها   التعرف الممكنة البدائل ث تحدي م  اةدف و ا تحاي  تعترض التي  المعي ام

 .الميا ف تايةم  أ ضلها،  اختيار البدائل ترتيب البدائل،  ثراسة اختيار
 . التفكي الاستنباطي تحته التفكي الإيجاوي الاستارائي ةندرج مستيى الاستنتاجام:  -3
 الأاىياا  وصىفام  الاىيائم  عمىل  ةتضىمن  الإيجىاوي التباعىدي:   مسىتيى الىتفكي    -4

 إجتاج )المر جة(، المتنيعة الأ كار إجتاج )الطين ة(، الأ كار المتعدث  إجتاج  الأ داث،
 .)التحسينام( المطير  الأ كار إجتاج  ،)الأ الة( الفرةد  الأ كار

 عل   الحكم  الآراا، الحاائ  وف التمييز ةشمل مستيى التفكي الإيجاوي التاييمي:  -5
 المشىكينم  عل  التعرف ،تاارةرا عل   الحكم المين ظة  المرج ، مصدا ية المصدر
 .والنتائن التنبؤ  البياجام، تصنيف الفر ض،  تحليلها تايةم

 المنا شىام   الجدلية المداخل استخدام خينل من ةتم الاستدلال:   الفلسفة مستيى  -6
 .المتباثلة
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  -:ائيةالنظرةة البن ا:راوعً
تي   النجاح لا الادر  عل  معالجة المشىكينم عىبر  ناعىام عاليىة      التفكييمثل 

  تدعم  در  الفرث عل  النجىاح.  ،ستراتيجيام الاياث  ال اتية للتفكيإ واستخدام  ، وناا
(Stewart Me et al, 2013) 

وي إلى أن مفهىيم الىتفكي الإيجىا    (Nick, et al,2014 ةشي غل من جيىا  مىاجز )  
 وي ةرغىز على    ، ال ي  دمته النظرةة البنائية ،ةرتبل وبعض المفاويم مثل التفكي البنائي
 ةرغز على  يةىاث  اجتبىاا     ، منها تفكي الفر ة ،اغتساب مهارام جفسية لمياجهة المشكلة

 ،الفرث لا أوعاث النجاح لا أةه مشكلة  الجياجىب الىتي تىؤثي إلى تحدةىد المشىكلة   لىها      
 ا ىترض وى لا أن أ ىحاب وى ا النىيع مىن        ،ز عل  جياجب الفشل  يها لي  الترغي

 وى ا الاعتاىاثام    ،التفكي ةؤمنين واعتااثام راسخة وداخلهم ةيجهين وهىا تفكيوىم  
 . لي  المحا لة  الخطأ ،المحا لة للنجاح

 التفكي الإيجىاوي ةعىبر عىن خىبرام المعنى  الشخصىي اىاا الأ ىداث الحياتيىة          
ا النظرةىىة تتكىىين مهىىارام الىىتفكي الايجىىاوي مىىن مياجهىىة الأ كىىار  لا ضىىي .المتعىىدث 
 إثرا، جياجب الاي   ، تيغيد ال ام ، تسيي الصير العالية  ثعم تادةر ال ام،السلبية

 :لىإيجىاوي  (.   د  نفت الأثويام مهىارام الىتفكي الإ  Baran, 2011). الحيا  الايجاوية
 ،التفسي ،الي ف ،ترتيب الأ ليةام ،سئلةطرح الأ ،التخطيل ،الماارجة ، ل المشكينم

 التحاى  مىن  ىحة الأجبىاا  الاسىتدلال العالىي.        ،ث ة الحكىم على  الأاىياا    ،المر جة
(Fandokht et al, 2014) 

  -الإجفعالية السليغية: العاينجية ا: النظرةةخامسً
 وىي طرةاىة   الفىرث  منه ةعاج  ال ي الاضطراب سبب أن عل  و ا النظرةة تعتمد

 التي والأ داث تتعل  ا معر يةأ كامً ةصدر خينةا  من ةتبناوا، التي المنطاية غي تفكيال
 (2010)ثرثةر، . المباثئ الفر ض من عدث عل  النظرةة تياجهه،  اعتمدم و ا

 وينهما  تيجد غي منفصلتف، عمليتان  الاجفعال التفكي إن :الاجفعال يحدث التفكي -
 على   تتي ىف  لا الأ راث  ي البيئة أ عال رث ث  إن ملية،تكا وصير  متباثلة عين ام
 .البيئة و ا  ي  المعتادام،  الاااوام الأ كار، عل  تتي ف  إنما  ال، الاجفعال

 تكىين   التي الأاياا، و ا النف  عن إلى ال اتية للأاياا  الأ اثة  اللفظية الدلالة -
 الفرث اجفعال عل  ةؤثر خاطئ  وشكل للأاياا عاينجية،  النظر  غي ميضيعية، غي

 . سليغه
 الىتي  الأ كىار  المعتاىدام   إن  يى   : معتاداتىه  بمعر تىه  للفرث المزاجية الحالة تتأثر -

 ،. المتعىة   الفىرح  عل  السىعاث   تبع   السر ر المستابل لا  الأمل التفاؤل ةسيثوا
  الحىزن  سىة التعا عل  الرضا تبع   عدم التشاؤم ةسيثوا التي  المعتادام  الأ كار
 . الاغتئاب

 لا وىام  ث ر ةىا  المعر يىة الىتي   العمليام من  و  :ال ام  تنبيه  الاستبصار اليعي -
 .الأ ضل  تعدةله إلى السلي، و ا تسيي عل  العمل أ  معف وسلي، الايام

 والكلمام لفظية ةكين وطرةاة  يةم يحدث  يما الأ راث تفكي إن : التخيل التصير -
 . سليغه الفرث اجفعال لا ةؤثر ال ي المعرلا اليسيل ث ر بتلع  و   الجمل،

  أن منفصىلة،  غي  السلي،  وي  الاجفعال المعر ة من غل وف متباثلة عين ة تيجد -
 العىاملف  لا التسىيي  إلى ةىؤثى  أ ىدوما  التسىيي لا   أن الآخىر، لا  منهىا ةىؤثر   غىينا 

 .الآخرةن
 ةىؤثر  الاجفعىالي   الاضطراب الينعاينجية، التفكي وطرةاة  سليغه اجفعال الفرث ةتأثر -

ةىتم   الفسىييليجية  العمليام  ضبل المؤلمة الخبرام  وتسيي الفسييليجية، عل  الحالة
 .ال ام مساعد  إلى ال ام اجهزامية من  الاجتاال  السلي، الاجفعال تسيي

 الميىيل  م تسىاو   المكتسىبة،  الفطرةىة  والمييل  سليغهم  اجفعاةم تفكي الأ راث ةتأثر -
 .الاجفعالي الاضطراب ظهير لا المتعلمة الفطرةة،  المييل

 الاضىطراب   ىد ث  إلى الينعاينجيىة  الأ كىار  عليىه  ال ي تسيطر الفرث تي   ةؤثى -
 على   تعتمد تي عام الفرث ةستخدم عندما خاطئة، الاستجاوة وطرةاة  إلى الاجفعالي،
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 وينهما  تيجد غي منفصلتف، عمليتان  الاجفعال التفكي إن :الاجفعال يحدث التفكي -
 على   تتي ىف  لا الأ راث  ي البيئة أ عال رث ث  إن ملية،تكا وصير  متباثلة عين ام
 .البيئة و ا  ي  المعتادام،  الاااوام الأ كار، عل  تتي ف  إنما  ال، الاجفعال

 تكىين   التي الأاياا، و ا النف  عن إلى ال اتية للأاياا  الأ اثة  اللفظية الدلالة -
 الفرث اجفعال عل  ةؤثر خاطئ  وشكل للأاياا عاينجية،  النظر  غي ميضيعية، غي

 . سليغه
 الىتي  الأ كىار  المعتاىدام   إن  يى   : معتاداتىه  بمعر تىه  للفرث المزاجية الحالة تتأثر -

 ،. المتعىة   الفىرح  عل  السىعاث   تبع   السر ر المستابل لا  الأمل التفاؤل ةسيثوا
  الحىزن  سىة التعا عل  الرضا تبع   عدم التشاؤم ةسيثوا التي  المعتادام  الأ كار
 . الاغتئاب

 لا وىام  ث ر ةىا  المعر يىة الىتي   العمليام من  و  :ال ام  تنبيه  الاستبصار اليعي -
 .الأ ضل  تعدةله إلى السلي، و ا تسيي عل  العمل أ  معف وسلي، الايام

 والكلمام لفظية ةكين وطرةاة  يةم يحدث  يما الأ راث تفكي إن : التخيل التصير -
 . سليغه الفرث اجفعال لا ةؤثر ال ي المعرلا اليسيل ث ر بتلع  و   الجمل،

  أن منفصىلة،  غي  السلي،  وي  الاجفعال المعر ة من غل وف متباثلة عين ة تيجد -
 العىاملف  لا التسىيي  إلى ةىؤثى  أ ىدوما  التسىيي لا   أن الآخىر، لا  منهىا ةىؤثر   غىينا 

 .الآخرةن
 ةىؤثر  الاجفعىالي   الاضطراب الينعاينجية، التفكي وطرةاة  سليغه اجفعال الفرث ةتأثر -

ةىتم   الفسىييليجية  العمليام  ضبل المؤلمة الخبرام  وتسيي الفسييليجية، عل  الحالة
 .ال ام مساعد  إلى ال ام اجهزامية من  الاجتاال  السلي، الاجفعال تسيي

 الميىيل  م تسىاو   المكتسىبة،  الفطرةىة  والمييل  سليغهم  اجفعاةم تفكي الأ راث ةتأثر -
 .الاجفعالي الاضطراب ظهير لا المتعلمة الفطرةة،  المييل

 الاضىطراب   ىد ث  إلى الينعاينجيىة  الأ كىار  عليىه  ال ي تسيطر الفرث تي   ةؤثى -
 على   تعتمد تي عام الفرث ةستخدم عندما خاطئة، الاستجاوة وطرةاة  إلى الاجفعالي،
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 الاضىطراب  مىن  الىتخلص  لا تسىاعدا  الآخىرةن   عىن  جفسه العاينجية عن الأ كار
 . تعدةل السلي، الاجفعالي

  رث ث ميا ىف  مىن  لىه  ةتعىرض   يما  سليغه اجفعاله عل  ااته لا الفرث ةؤثر تحكم -
  رث ث الميا ىف  رؤةة عن  مبتعدا ااتهلا  امتحكمً الفرث غان  كلما أ عال الآخرةن،
 مىن   لىل  الخارجيىة،  المصاثر من عليه مفر ضة  غأجها  التصر ام أ عال الآخرةن،

 .سليغه  عدل اضطراوه
وىد ت   :م(2006ورغىام،  )  من الدراسام الساواة لا  ال التفكي الايجاوي ثراسة -

للتعرف عل  نمل التفكي السائد لدى طلبة الجامعىة وىل ةتجىه للىتفكي الإيجىاوي أ       
غرا ية. لاختينف وعض المتسيام الديمي ا ول يختلف نمل التفكي جظرً،للتفكي السلبي

طالب  طالبىة   (200اعتمد البا   عل  المنهن الي في، تكيجت عينة الدراسة من )
من جامعة الادله المفتي ة بمنطاة طيلكرم التعليمية،  أسفرم الدراسىة عىن جتىائن    

( من أ راث الدراسة  د أظهر ا نمطىاً مىن الىتفكي    %40أن ما جسبته ) :عد  من أومها
من الطلبة أظهر ا مييًن جا ية التفكي السىلبي. ممىا ةشىي     ا( تارةبً%60) الإيجاوي وينما

 إلى ميل الطلبة والجامعة وشكل عام جا ية التفكي السلبي.
التعرف عل  أثر التدرةب عل  الايىاث  ال اتيىة   إلى (: ود ت 2007العنىزي، ) ثراسة -

 للتفكي الإيجىاوي لا عىينج التىأخر الدراسىي لىدى الطلبىة. تكيجىت عينىة الدراسىة         
 -،    تطبي  المنهن التجرةبي اي المجميعتف )التجرةبيةاثراسي  امتأخرً ا( تلميً 64من)

 الضاوطة(،   أسفرم جتائن البح  عن  جيث الأثر   إ داث التسيي الإيجاوي لىدى  
 الطلبة مما ساعد عل  يةاث  التحصيل الدراسي لدةهم.

تميز ن والتفكي الايجىاوي  أجىه    من الدراسام الساواة ةتضل لنا أن طينب الجامعة ة -
ةساعد لا عينج التأخر الدراسي  من المين   أجه لا تيجد ثراسىام سىاواة ثرسىت    

 العين ة وف ويةة ال ام  التفكي الإيجاوي

 الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية:

رجة وىف     ثراسة العين ة السببية الماا ،ةستخدم الدراسة المنهن الي ف : منهن الدارسة
 .المتسيام الثينثة
ا مىن طىينب غليىة الترويىة جامعىة      ( طالب168ً) تكيجت عينة الدراسة من عينة الدراسة:

 .المجمعة   اختياروم والطرةاة العشيائية البسيطة من جمي  التخصصام

 أدوات الدراسة:  

 ويةة ال ام :أ لًا
ةاىىة المكيجىىام : اعتمىىد البا ىى  علىىي طرregression validityالصىىدق العىىاملي  -

 أسفر التحليل عن عامىل  ا ىد وعىد     ، تد ةر العيامل وطرةاة  ريماغ  ،الأساسية
 ،(0.3التد ةر واستخدام محا جيلفيرث ال ي ةابل العيامل التي تزةد تشبعاتها عن )

 غاجت النتائن غالتالي 
 ( ةيضل جتائن التشبعام لعبارام ماياله ويةة ال ام1)جد ل 

 العامل الخام  العامل الراو  العامل الثال  مل الثاجيالعا العامل الأ ل م
1 0.011 0.632 0.156 -0.133 -0.205 
2 0.057 0.706 -0.015 -0.149 0.102 
3 -0.048 0.737 -0.028 0.291 -0.290 
4 -0.172 0.406 -0.113 0.589 -0.041 
5 -0.396 0.428 -0.085 0.451 0.242 
6 -0.180 0.425 -0.011 0.101 0.157 
7 0.490 0.006 -0.083 0.220 0.535 
8 0.333 -0.148 0.248 0.142 0.551 
9 0.584 -0.163 0.020 0.100 0.453 
10 0.014 0.645 0.090 0.147 0.216 
11 -0.158 0.497 0.001 0.000 0.452 
12 0.510 0.127 0.046 -0.107 0.598 
13 0.560 -0.242 -0.101 0.209 0.312 
14 0.747 -0.110 0.113 -0.162 -0.084 
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 الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية:

رجة وىف     ثراسة العين ة السببية الماا ،ةستخدم الدراسة المنهن الي ف : منهن الدارسة
 .المتسيام الثينثة
ا مىن طىينب غليىة الترويىة جامعىة      ( طالب168ً) تكيجت عينة الدراسة من عينة الدراسة:

 .المجمعة   اختياروم والطرةاة العشيائية البسيطة من جمي  التخصصام

 أدوات الدراسة:  

 ويةة ال ام :أ لًا
ةاىىة المكيجىىام : اعتمىىد البا ىى  علىىي طرregression validityالصىىدق العىىاملي  -

 أسفر التحليل عن عامىل  ا ىد وعىد     ، تد ةر العيامل وطرةاة  ريماغ  ،الأساسية
 ،(0.3التد ةر واستخدام محا جيلفيرث ال ي ةابل العيامل التي تزةد تشبعاتها عن )

 غاجت النتائن غالتالي 
 ( ةيضل جتائن التشبعام لعبارام ماياله ويةة ال ام1)جد ل 

 العامل الخام  العامل الراو  العامل الثال  مل الثاجيالعا العامل الأ ل م
1 0.011 0.632 0.156 -0.133 -0.205 
2 0.057 0.706 -0.015 -0.149 0.102 
3 -0.048 0.737 -0.028 0.291 -0.290 
4 -0.172 0.406 -0.113 0.589 -0.041 
5 -0.396 0.428 -0.085 0.451 0.242 
6 -0.180 0.425 -0.011 0.101 0.157 
7 0.490 0.006 -0.083 0.220 0.535 
8 0.333 -0.148 0.248 0.142 0.551 
9 0.584 -0.163 0.020 0.100 0.453 
10 0.014 0.645 0.090 0.147 0.216 
11 -0.158 0.497 0.001 0.000 0.452 
12 0.510 0.127 0.046 -0.107 0.598 
13 0.560 -0.242 -0.101 0.209 0.312 
14 0.747 -0.110 0.113 -0.162 -0.084 
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 العامل الخام  العامل الراو  العامل الثال  مل الثاجيالعا العامل الأ ل م
15 0.747 -0.0152 0.212 -0.316 0.048 
16 0.779 0.147 -0.001 -0.002 -0.034 
17 0.777 -0.072 0.141 -0.192 0.088 
18 -0.069 0.236 0.021 0.111 0.594 
19 0.003 -0.077 0.524 -0.074 0.439 
20 -0.151 0.180 0.669 0.236 0.088 
21 0.132 0.182 0.621 0.047 0.125 
22 0.581 -0.129 0.390 -0.245 0.030 
23 0.476 -0.136 0.394 -0.337 0.128 
24 0.182 -0.002 0.648 -0.026 -0.121 
25 0.376 -0.156 0.492 0.243 -0.119 
26 0.584 0.001 0.358 0.332 0.04 
27 0.544 0.227 -0.254 0.305 0.220 
28 0.085 0.160 0.197 0.593 0.086 
29 -0.115 -0.015 0.145 0.678 0.057 
30 -0.002 -0.227 -0.022 0.431 0.079 

 تفسي العيامل
مىن   ام( مفرث10العامل الأ ل: ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامل )

، 16 ،15، 14، 13.12( مفرث   وىي المفىرثام )  30) المجميع الكلي للمفرثام البالغ
( 0.476  د ترا  ت التشبعام علي و ا العامىل مىا وىف )    (27، 26، 23، 22، 17

 (  و ا العامل وي اةيةة المتميعة16( للمفرث  )0.779( إلي )23للمفرث  )
مىن   ام( مفىرث 8العامل الثاجي: ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامىل ) 

، 10، 6، 5، 4 ،3 ،2، 1( مفىرث   وىي المفىرثام )   30المجميع الكلي للمفرثام البالغ)
( إلىي  6( للمفىرث  ) 0.425  د ترا  ت التشبعام علي و ا العامىل مىا وىف )    ،(11

 (  و ا العامل وي اةيةة الايجاوية3( للمفرث  )0.737)
مىن   ام( مفىرث 5العامل الثال : ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامل )

، (25، 24، 21، 20، 19) ي المفىرثام ( مفرث   وى 30المجميع الكلي للمفرثام البالغ)

( إلىىي 25( للمفىىرث  )0.492  ىىد ترا  ىىت التشىىبعام علىىي وىى ا العامىىل مىىا وىىف )
 (  و ا العامل وي اةيةة السلبية20( للمفرث  )0.669)

مىن   ام( مفىرث 3ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامىل )  :العامل الراو 
  ىد  ، (30، 29، 28مفىرث   وىي المفىرثام )   ( 30) المجميع الكلىي للمفىرثام البىالغ   

( 0.678( إلىي ) 30( للمفىرث  ) 0.431ترا  ت التشبعام علي و ا العامل ما وىف ) 
 (  و ا العامل وي اةيةة المؤجلة29للمفرث  )

مىن   ام( مفرث4العامل الخام : ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامل )
  ىد  ، (16، 11، 7.8مفىرث   وىي المفىرثام )   ( 30) المجميع الكلي للمفرثام البىالغ 

( 0.771( إلىي ) 7( للمفىرث  ) 0.535ترا  ت التشبعام علي و ا العامىل مىا وىف )   
 (  و ا العامل وي اةيةة المبتسر 16للمفرث  )

 -30) 90- 30عبار   تترا ح الدرجام مىا وىف    30 و لا ةتكين الماياله من 
 .(ويةة  يةة 90 -71ويةة متيسطة،  70 -51 ،ويةة ضعيفة 50

 ثبام الماياله 
 غاجت النتيجة أن  يمة معامل  ، ام البا   واستخدام طرةاة معامل "ألفا غر جباخ"

  وي  يمة مرتفعة تدل عل  ثبام الماياله. 0.80الثبام ةسا ي 
 ماياله التيا   النفسي :اثاجيً

 اياله دق الم
 regression validityالصدق العاملي  -

 ،طرةاة المكيجام الأساسية  تد ةر العيامل وطرةاة  ريمىاغ   اعتمد البا   علي
 أسفر التحليل عن عامل  ا ىد وعىد التىد ةر واسىتخدام محىا جيلفىيرث الى ي ةابىل         

 غاجت النتائن غالتالي  ،(0.3العيامل التي تزةد تشبعاتها عن )
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( إلىىي 25( للمفىىرث  )0.492  ىىد ترا  ىىت التشىىبعام علىىي وىى ا العامىىل مىىا وىىف )
 (  و ا العامل وي اةيةة السلبية20( للمفرث  )0.669)

مىن   ام( مفىرث 3ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامىل )  :العامل الراو 
  ىد  ، (30، 29، 28مفىرث   وىي المفىرثام )   ( 30) المجميع الكلىي للمفىرثام البىالغ   

( 0.678( إلىي ) 30( للمفىرث  ) 0.431ترا  ت التشبعام علي و ا العامل ما وىف ) 
 (  و ا العامل وي اةيةة المؤجلة29للمفرث  )

مىن   ام( مفرث4العامل الخام : ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامل )
  ىد  ، (16، 11، 7.8مفىرث   وىي المفىرثام )   ( 30) المجميع الكلي للمفرثام البىالغ 

( 0.771( إلىي ) 7( للمفىرث  ) 0.535ترا  ت التشبعام علي و ا العامىل مىا وىف )   
 (  و ا العامل وي اةيةة المبتسر 16للمفرث  )

 -30) 90- 30عبار   تترا ح الدرجام مىا وىف    30 و لا ةتكين الماياله من 
 .(ويةة  يةة 90 -71ويةة متيسطة،  70 -51 ،ويةة ضعيفة 50

 ثبام الماياله 
 غاجت النتيجة أن  يمة معامل  ، ام البا   واستخدام طرةاة معامل "ألفا غر جباخ"

  وي  يمة مرتفعة تدل عل  ثبام الماياله. 0.80الثبام ةسا ي 
 ماياله التيا   النفسي :اثاجيً

 اياله دق الم
 regression validityالصدق العاملي  -

 ،طرةاة المكيجام الأساسية  تد ةر العيامل وطرةاة  ريمىاغ   اعتمد البا   علي
 أسفر التحليل عن عامل  ا ىد وعىد التىد ةر واسىتخدام محىا جيلفىيرث الى ي ةابىل         

 غاجت النتائن غالتالي  ،(0.3العيامل التي تزةد تشبعاتها عن )
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 ( ةيضل جتائن التشبعام لعبارام ماياله التيا   النفسي2)جد ل 
 العامل الخام  العامل الراو  العامل الثال  العامل الثاجي  لالعامل الأ م
1 -0.098 0.482 0.332 0.071 -0.049 
2 -0.150 -0.007 0.021 0.480 -0.031 
3 0.497 0.156 -0.181 -0.039 -0.082 
4 0.452 0.082 0.007 0.151 -0.070 
5 0.315 0.063 -0.269 0.193 0.366 
6 0.281 0.359 0.084 -0.011 0.227 
7 0.256 0.478 0.026 0.405 -0.288 
8 0.297 0.087 0.275 0.221 -0.476 
9 0.228 0.096 0.416 0.440 -0.376 
10 0.306 0.173 -0.010 0.564 -0.381 
11 0.354 0.104 0.226 0.145 0.068 
12 -0.367 -0.041 -0.433 0.112 0.195 
13 0.733 -0.052 0.137 -0.161 0.019 
14 0.747 0.053 0.076 -0.016 0.296 
15 0.668 -0.229 0.038 0.079 0.118 
16 0.179 0.073 0.094 0.584 0.291 
17 0.016 0.040 0.035 0.541 -0.036 
18 -0.029 0.147 0.096 -0.689 -0.108 
19 0.046 0.017 0.670 0.097 0.113 
20 0.029 -0.086 0.763 0.063 0.267 
21 0.152 0.031 0.119 0.018 0.579 
22 0.152 -0.465 -0.491 0.024 0.133 
23 -0.036 0.012 -0.217 0.003 0.464 
24 0.388 0.386 -0.267 0.066 -0.047 
25 0.303 0.440 0.017 0.159 0.369 
26 0.101 0.696 -0.011 -0.043 -0.207 
27 0.020 0.701 -0.106 0.082 0.071 
28 0.118 -0.509 0.237 -0.251 -0.248 
29 0.018 0.380 0.455 -0.320 0.024 
30 -0.027 -0.046 -0.243 -0.011 -0.401 

 تفسي العيامل 
  :يمكن تفسي العيامل النااة عن التحليل العاملي غالتالي

مىن   ام( مفىرث 7ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامىل )  :العامل الأ ل
 ،15 ،14 ،13 ،11، 4، 3( مفرث   وي المفرثام )30) البالغ المجميع الكلي للمفرثام

( إلىي  11( للمفىرث  ) 0.354  د ترا  ت التشبعام علي و ا العامل ما وىف ) ، (24
  و ا العامل وي البعد الإجتماعي ،(14( للمفرث  )0.747)

مىن   ام( مفىرث 6ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامىل )  :العامل الثاجي
 ،(27، 26، 25، 7، 6، 1( مفرث   وي المفىرثام ) 30) ع الكلي للمفرثام البالغالمجمي

( 0.701( إلي )6( للمفرث  )0.359  د ترا  ت التشبعام علي و ا العامل ما وف )
  و ا العامل وي البعد الشخصي ،(27للمفرث  )

 مىن  ام( مفىرث 4ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامل ) :العامل الثال 
  ىد   ،(29 ،20، 19، 9( مفرث   وىي المفىرثام )  30) المجميع الكلي للمفرثام البالغ

( 0.763( إلىي ) 9( للمفىرث  ) 0.416ترا  ت التشبعام علي و ا العامىل مىا وىف )   
  و ا العامل وي البعد الدراسي ،(20للمفرث  )

مىن   ام( مفىرث 4ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامىل )  :العامل الراو 
  ىد   ،(17، 16، 10، 2( مفىرث   وىي المفىرثام )   28المجميع الكلي للمفرثام البالغ)

( 0.564( إلىي ) 2( للمفىرث  ) 0.480ترا  ت التشبعام علي و ا العامىل مىا وىف )   
  و ا العامل وي البعد الأسري ،(10للمفرث  )

مىن   ام( مفرث3ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامل ) :العامل الخام 
  ىىد  ،(23 ،21، 5( مفىىرث   وىىي المفىىرثام )30) المجمىىيع الكلىىي للمفىىرثام البىىالغ

( 0.579( إلىي ) 5( للمفىرث  ) 0.366ترا  ت التشبعام علي و ا العامىل مىا وىف )   
  و ا العامل وي البعد الصحي ،(21للمفرث  )
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 تفسي العيامل 
  :يمكن تفسي العيامل النااة عن التحليل العاملي غالتالي

مىن   ام( مفىرث 7ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامىل )  :العامل الأ ل
 ،15 ،14 ،13 ،11، 4، 3( مفرث   وي المفرثام )30) البالغ المجميع الكلي للمفرثام

( إلىي  11( للمفىرث  ) 0.354  د ترا  ت التشبعام علي و ا العامل ما وىف ) ، (24
  و ا العامل وي البعد الإجتماعي ،(14( للمفرث  )0.747)

مىن   ام( مفىرث 6ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامىل )  :العامل الثاجي
 ،(27، 26، 25، 7، 6، 1( مفرث   وي المفىرثام ) 30) ع الكلي للمفرثام البالغالمجمي

( 0.701( إلي )6( للمفرث  )0.359  د ترا  ت التشبعام علي و ا العامل ما وف )
  و ا العامل وي البعد الشخصي ،(27للمفرث  )

 مىن  ام( مفىرث 4ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامل ) :العامل الثال 
  ىد   ،(29 ،20، 19، 9( مفرث   وىي المفىرثام )  30) المجميع الكلي للمفرثام البالغ

( 0.763( إلىي ) 9( للمفىرث  ) 0.416ترا  ت التشبعام علي و ا العامىل مىا وىف )   
  و ا العامل وي البعد الدراسي ،(20للمفرث  )

مىن   ام( مفىرث 4ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامىل )  :العامل الراو 
  ىد   ،(17، 16، 10، 2( مفىرث   وىي المفىرثام )   28المجميع الكلي للمفرثام البالغ)

( 0.564( إلىي ) 2( للمفىرث  ) 0.480ترا  ت التشبعام علي و ا العامىل مىا وىف )   
  و ا العامل وي البعد الأسري ،(10للمفرث  )

مىن   ام( مفرث3ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامل ) :العامل الخام 
  ىىد  ،(23 ،21، 5( مفىىرث   وىىي المفىىرثام )30) المجمىىيع الكلىىي للمفىىرثام البىىالغ

( 0.579( إلىي ) 5( للمفىرث  ) 0.366ترا  ت التشبعام علي و ا العامىل مىا وىف )   
  و ا العامل وي البعد الصحي ،(21للمفرث  )
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 -8     ف خم  عبارام لعدم تشبعها وأ د العيامىل الخمسىة وىي العبىارام    
 -24)72إلى  24مىا وىف     والتالي تترا ح ثرجام الماياله 30 -28 -22 – 18 -12
 .مرتف ( 72 -57متيسل،  56 -40منخفض،  39

 ثبات المقياس

عمد البا   إلى  ساب الثبام واستخدام طرةاتف وما: طرةاة الاتساق الداخلي 
ق الاختبىار   بعد التعرمف إلى  د ،(Cronbach's Alpha) واستخدام معاثلة غر جباخ ألفا

( لينختبار غكىل، لا  ىف   0.84  ا تساب معامل الثبام،  ولغ معامل غر جباخ ألفا )
ولىىغ معامىىل الثبىىام وطرةاىىة التجزئىىة النصىىفية واسىىتخدام معاثلىىة سىىبيمان وىىرا ن     

((Spearman-Brown (0.86)  (  وى ا  0.82)الثبىام   معامىل  ولىغ  التصىحيل   وعىد
 .الثبام مرتفعةمعامينم 

 ياله التفكي الإيجاوي:: مااثالثً
ا مىن  وعد اطينع البا   عل  البحيث  الدراسام السىاواة تىبف أن ونىا، عىدثً    
خىر،  المااةي  الخا ة بمتسي التفكي الإيجاوي تختلىف لا أوعاثوىا  إعىداثوا مىن بحى  لآ     

 عل  إثر الا  ام البا   وإعداث مايىاله مناسىب لأوىداف  أسىئلة   ىر ض  عينىة       
هدف للكشف عن جياجب الاي   الإيجاوية لا تفكي الفرث  سىليغه  الدراسة  وي ال ي ة

 معتاداته.  اد    ياغة المايىاله لا اىكل عبىارام ونىاا على   صىر لمىا ةتصىف وىه          
 الإيجاويين من أ كار  معتادام  ممارسام سليغية.

 الماياله:    ف
ث مختلفىة  تندرج تحته خمسىة أوعىا   ( عبارً 32ةتكين الماياله لا  يرته النهائية من )

 ةىتم إعطىاا المفحىي  ثرجىة      ،للتفكي الإيجاوي لدى طينب غلية التروية جامعة المجمعة
 إاا غاجىت اسىتجاوته أ ياجىاً،  ثىينث     ف ا د  إاا غاجىت اسىتجاوته لا تنطبى ،  ثرجىت    

ثرجام إاا أجاب تنطب ، بحي  تمثل الدرجة الكلية التي يحصىل عليهىا المفحىي  على      
 ( ثرجة.96-32لدةه،  تترا ح الدرجام وف ) الايجاويالتفكي المااله ثرجة 

 اله: ي دق الما

 regression validityالصدق العاملي 

اعتمد البا   علي طرةاة المكيجام الأساسية  تد ةر العيامل وطرةاىة  ريمىاغ    
 أسفر التحليل عن عامل  ا ىد وعىد التىد ةر واسىتخدام محىا جيلفىيرث الى ي ةابىل         

 غاجت النتائن غالتالي  ،(0.3تشبعاتها عن )العيامل التي تزةد 
 ( ةيضل جتائن التشبعام لعبارام ماياله التفكي الايجاوي3)جد ل 

 العامل الساثله العامل الخام  العامل الراو  العامل الثال  العامل الثاجي العامل الأ ل م
1 0.751 0.100 0.035 -0.148 0.159 0.058 
2 0.549 0.093 0.118 0.343 0.189 0.129 
3 0.630 0.137 0.177 -0.132 -0.058 0.293 
4 0.406 0.295 0.594 0.004 0.168 -0.196 
5 0.678 0.176 0.175 0.189 0.086 0.113 
6 0.567 0.174 -0.015 0.269 0.332 -0.022 
7 0.424 0.122 0.442 -0.103 0.331 -0.174 
8 0.437 -0.012 0.430 0.122 0.290 0.342 
9 0.638 0.318 0.280 0.100 0.077 0.214 
10 0.120 0.025 0.193 -0.022 0.748 0.050 
11 0.097 0.122 0.245 0.182 -0.105 0.708 
12 0.173 0.094 0.634 -0.087 0.265 0.278 
13 0.074 0.169 0.723 0.098 0.047 0.182 
14 0.120 0.197 0.688 0.213 -0.213 0.191 
15 0.050 0.344 0.037 0.088 0.670 0.140 
16 0.152 0.103 0.007 -0.002 0.216 0.771 
17 0.423 0.634 0.201 0.006 -0.021 0.034 
18 0.274 0.758 0.142 0.055 -0.108 0.137 
19 0.086 0.628 0.052 0.383 0.174 0.161 
20 0.067 0.718 0.113 -0.035 0.127 0.104 
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ثرجام إاا أجاب تنطب ، بحي  تمثل الدرجة الكلية التي يحصىل عليهىا المفحىي  على      
 ( ثرجة.96-32لدةه،  تترا ح الدرجام وف ) الايجاويالتفكي المااله ثرجة 

 اله: ي دق الما

 regression validityالصدق العاملي 

اعتمد البا   علي طرةاة المكيجام الأساسية  تد ةر العيامل وطرةاىة  ريمىاغ    
 أسفر التحليل عن عامل  ا ىد وعىد التىد ةر واسىتخدام محىا جيلفىيرث الى ي ةابىل         

 غاجت النتائن غالتالي  ،(0.3تشبعاتها عن )العيامل التي تزةد 
 ( ةيضل جتائن التشبعام لعبارام ماياله التفكي الايجاوي3)جد ل 

 العامل الساثله العامل الخام  العامل الراو  العامل الثال  العامل الثاجي العامل الأ ل م
1 0.751 0.100 0.035 -0.148 0.159 0.058 
2 0.549 0.093 0.118 0.343 0.189 0.129 
3 0.630 0.137 0.177 -0.132 -0.058 0.293 
4 0.406 0.295 0.594 0.004 0.168 -0.196 
5 0.678 0.176 0.175 0.189 0.086 0.113 
6 0.567 0.174 -0.015 0.269 0.332 -0.022 
7 0.424 0.122 0.442 -0.103 0.331 -0.174 
8 0.437 -0.012 0.430 0.122 0.290 0.342 
9 0.638 0.318 0.280 0.100 0.077 0.214 
10 0.120 0.025 0.193 -0.022 0.748 0.050 
11 0.097 0.122 0.245 0.182 -0.105 0.708 
12 0.173 0.094 0.634 -0.087 0.265 0.278 
13 0.074 0.169 0.723 0.098 0.047 0.182 
14 0.120 0.197 0.688 0.213 -0.213 0.191 
15 0.050 0.344 0.037 0.088 0.670 0.140 
16 0.152 0.103 0.007 -0.002 0.216 0.771 
17 0.423 0.634 0.201 0.006 -0.021 0.034 
18 0.274 0.758 0.142 0.055 -0.108 0.137 
19 0.086 0.628 0.052 0.383 0.174 0.161 
20 0.067 0.718 0.113 -0.035 0.127 0.104 
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 العامل الساثله العامل الخام  العامل الراو  العامل الثال  العامل الثاجي العامل الأ ل م
21 0.356 0.671 0.123 0.071 0.242 -0.035 
22 0.517 0.489 0.081 0.179 -0.056 0.172 
23 0.597 0.301 0.252 0.122 -0.056 0.056 
24 0.733 0.217 0.165 0.169 -0.011 -0.100 
25 0.629 0.432 0.162 0.314 0.017 0.043 
26 0.371 0.181 0.079 0.315 0.084 0.348 
27 0.324 0.089 0.602 0.317 0.247 -0.206 
28 0.686 0.127 0.174 0.304 0.005 0.125 
29 0.225 0.640 0.207 0.339 0.259 -0.057 
30 0.177 0.074 0.015 0.587 -0.296 0.096 
31 0.480 0.077 -0.075 0.616 0.221 0.084 
32 0.032 0.168 0.272 0.708 0.098 0.041 

 تفسي العيامل 
 العاملي غالتالي  يمكن تفسي العيامل النااة عن التحليل

مىن   ام( مفرث13ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامل ) :العامل الأ ل
 ،9 ،8، 6، 5، 3، 2، 1( مفىرث   وىي المفىرثام )   32) المجميع الكلي للمفرثام البىالغ 

  ىىد ترا  ىىت التشىىبعام علىىي وىى ا العامىىل مىىا وىىف   ،(28 ،26 ،25 ،24 ،23 ،22
 وى ا العامىل وىي التي عىام      ،(1( للمفىرث  ) 0.751)( إلي 26( للمفرث  )0.371)

 يجاوية  التفاؤلالإ
مىن   ام( مفىرث 6ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامىل )  :العامل الثاجي

، 21، 20، 19، 18، 17( مفرث   وىي المفىرثام )  32) المجميع الكلي للمفرثام البالغ
( إلىي  19( للمفىرث  ) 0.628)  د ترا  ت التشبعام علي و ا العامل ما وىف   ،(29

 و ا العامل وي الضىبل الاجفعىالي  الىتحكم لا العمليىام      ،(18( للمفرث  )0.758)
 العالية العليا

مىن   ام( مفىرث 6ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامل ) :العامل الثال 
 ،(14.27، 13، 12، 7، 4( مفرث   وي المفرثام )32) المجميع الكلي للمفرثام البالغ

( 0.723( إلي )7( للمفرث  )0.422  د ترا  ت التشبعام علي و ا العامل ما وف )
 يجاوي لينختينف عن الآخرةن و ا العامل وي التابل الإ ،(13للمفرث  )

مىن   ام( مفىرث 5ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامىل )  :العامل الراو 
 ،(32، 31 ،30، 15، 10ي المفىرثام ) ( مفرث   و32) المجميع الكلي للمفرثام البالغ

( إلىىي 26( للمفىىرث  )0.371  ىىد ترا  ىىت التشىىبعام علىىي وىى ا العامىىل مىىا وىىف )
  و ا العامل وي السما ة  الأريحية  ،(1( للمفرث  )0.751)

مىن   ام( مفرث2ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامل ) :العامل الخام 
  ىد ترا  ىت   ،( 16، 11( مفرث   وي المفرثام )28) المجميع الكلي للمفرثام البالغ

( للمفىرث   0.771( إلىي ) 11( للمفىرث  ) 0.708التشبعام علي و ا العامل ما وىف ) 
 . و ا العامل وي ال غاا اليجداجي ،(16)

 .عبار   لم يح ف منه أي عبار  32من  ا و لا ةكين الماياله مكيجً
 ثبام الماياله:

جباخ" نجد أن  يمىة معامىل الثبىام للدرجىة الكليىة       بحساب معامل ثبام "الفا غر 
  وي  يمة مرتفعة تدل عل  ثبام الماياله. ،(0.78للماياله )

 تفسير النتائج ومناقشتها 

 :واستخدام تحليل الا دار لنتائن المااةي  الثينثة تتضل لنا النتائن التالية
 ( ةيضل الي ف الإ صائي للعينة4جد ل )

 العينة ياريالا راف المع المتيسل 
 168 7.789 62.84 ويةة ال ام

 168 12.492 73.97 التفكي الايجاوي
 168 4.788 58.32 التيا   النفسي

 ( ةيضل الارتباطام وف الدرجام الخام لنتائن المااةي  الثينثة5جد ل )
  ويةة ال ام التفكي الايجاوي التيا   النفسي
 ةة ال ام(ارتباط ويسين )وي 1.000 0.217- 0.308
 التفكي الايجاوي() ارتباط ويسين 0.217- 1.000 0.190
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( 0.723( إلي )7( للمفرث  )0.422  د ترا  ت التشبعام علي و ا العامل ما وف )
 يجاوي لينختينف عن الآخرةن و ا العامل وي التابل الإ ،(13للمفرث  )

مىن   ام( مفىرث 5ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامىل )  :العامل الراو 
 ،(32، 31 ،30، 15، 10ي المفىرثام ) ( مفرث   و32) المجميع الكلي للمفرثام البالغ

( إلىىي 26( للمفىىرث  )0.371  ىىد ترا  ىىت التشىىبعام علىىي وىى ا العامىىل مىىا وىىف )
  و ا العامل وي السما ة  الأريحية  ،(1( للمفرث  )0.751)

مىن   ام( مفرث2ولست التشبعام اام الدلالة علي و ا العامل ) :العامل الخام 
  ىد ترا  ىت   ،( 16، 11( مفرث   وي المفرثام )28) المجميع الكلي للمفرثام البالغ

( للمفىرث   0.771( إلىي ) 11( للمفىرث  ) 0.708التشبعام علي و ا العامل ما وىف ) 
 . و ا العامل وي ال غاا اليجداجي ،(16)

 .عبار   لم يح ف منه أي عبار  32من  ا و لا ةكين الماياله مكيجً
 ثبام الماياله:

جباخ" نجد أن  يمىة معامىل الثبىام للدرجىة الكليىة       بحساب معامل ثبام "الفا غر 
  وي  يمة مرتفعة تدل عل  ثبام الماياله. ،(0.78للماياله )

 تفسير النتائج ومناقشتها 

 :واستخدام تحليل الا دار لنتائن المااةي  الثينثة تتضل لنا النتائن التالية
 ( ةيضل الي ف الإ صائي للعينة4جد ل )

 العينة ياريالا راف المع المتيسل 
 168 7.789 62.84 ويةة ال ام

 168 12.492 73.97 التفكي الايجاوي
 168 4.788 58.32 التيا   النفسي

 ( ةيضل الارتباطام وف الدرجام الخام لنتائن المااةي  الثينثة5جد ل )
  ويةة ال ام التفكي الايجاوي التيا   النفسي
 ةة ال ام(ارتباط ويسين )وي 1.000 0.217- 0.308
 التفكي الايجاوي() ارتباط ويسين 0.217- 1.000 0.190
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  ويةة ال ام التفكي الايجاوي التيا   النفسي
 التيا   النفسي() ارتباط ويسين 0.308 0.190 1.000
 ()ويةة ال ام مستيي الدلالة  0.002 0.000
 التفكي الايجاوي() مستيي الدلالة 0.002  0.007

 التيا   النفسي() مستيي الدلالة 0.000 0.007 
 ويةة ال ام 168 168 168
 التفكي الايجاوي 168 168 168
 التيا   النفسي 168 168 168

من الجد ل الساو  ةتضل العين ة الارتباطية الميجبة وف التيا ى  النفسىي  ويةىة    
 وف التفكي الايجاوي  التيا ى  النفسىي  لكىن العين ىة الارتباطيىة عكسىية وىف         ال ام

 لكن مستيي الدلالة أ ل  اام  يمة  سي لارتباطام التفكي الايجاوي  ويةة ال ام، ا
يجاوي  ويةىة  وف التفكي الإ  و ا ةعطي  جيث ارتباطام عكسي  يةة سيااً ،0.05من 

  أ  جيث ارتباط طرثي  يي وف التيا   النفسي  ويةة ال ام. ،ال ام
 ( ةيضل المتسيام الداخلة / المح   ة6) جد ل

Model 
 خلةالمتسيام الدا نمياج

المتسيام 
 المح   ة

 الطرةاة

  التيا   النفسي 1
Stepwise criteria: probability of F to 

enter<=0.50 
Probability of F to remove >=0.100 

  يجاويالتفكي الإ 2
Stepwise criteria: probability of F to 

enter<=0.50 
Probability of F to remove >=0.100 

يجاوي ةما عين ة من التيا   النفسي  التفكي الإ ساو  ةتضل أن غينامن الجد ل ال
 0.1أ ل من  F الا وسبب أن  يمة  ، ةؤثران عل  ويةة ال ام
 (Model Summary( ةيضل معامينم الارتباطام )7جد ل )

 جسبة الخطأ المعياري للتادةر المعدل R مرو   Rمرو   R النمياج
 7.432 0.090 0.095 والنسبة للتيا  0.308 1
 7.123 0.164 0.174 والنسبة للتفكي0.417 2

من التيا   النفسي  التفكي الايجاوي ةمىا تىأثي    امن الجد ل الساو  ةتضل أن غلا
مىن   0.164النفسي   من ويةة ال ام ةتأثر والتيا   0.09ن إعل  ويةة ال ام  ي  

 يجاوي.ويةة ال ام ةتأثر والتفكي الإ
 يضل تحليل التباةن( ة8جد ل )

ثرجام   ميع المروعام Modelنمياج 
 الحرةة

متيسطام 
 مستيى الدلالة F المروعام

 regression 962.455 1 962.455ا دار
 residual 9168.205 166 55.230متباي للتيا  0.000 17.426

  Total 10130.661 167غلي 
 879.627 2 1759.253 ا دار

17.337 
0.000 

يجاوي كي الإالتف
  التيا   النفسي

 50.736 165 8371.407 متباي
  167 1013.661 غلي

 17.426من الجد ل الساو  نجد أن  يمة ف وف التيا   النفسي  ويةىة الى ام   
 والتىالي جىر ض الفىرض     ،0.05ثلالة أ ىل مىن    ىا لأجها عند مستي وي ثالة إ صائي 

 والتىالي   ا،الا ىدار المعنىيي لا ةسىا ي  ىفرً      وي أن ،الصفري  جابل الفرض البدةل
 غى لا نجىد أن  يمىة ف وىف      ،تيجد عين ة سببية وف التيا   النفسىي  ويةىة الى ام   

ا لأجها عند مستيي ثلالة أ ل  صائي إ وي ثالة  ،17.337التيا   النفسي  ويةة ال ام 
ن الا ىدار   والتالي جر ض الفرض الصفري  جابل الفىرض البىدةل  وىي أ    ،0.05من 

يجىاوي  مىن الىتفكي الإ    والتالي تيجد عين ىة سىببية وىف غىل      ا،المعنيي لا ةسا ي  فرً
 . التيا   النفسي والنسبة ةيةة ال ام

 والنسبة ةيةة ال ام Coefficients( ةيضل المعامينم لنمياج الا دار 9جد ل )

 النمياج

معامينم  معامينم غي  ياسية
  ياسية

T 
مستيي 

 ةالدلال

 ارتباط

B 
الخطأ 
 Beta المعياري

  فري
Zero-
order 

 جزئي
partial 

 جزا
part 

 ثاوت
التيا   
 النفسي

33.600 7.028 
0.308 

4.781 0.000 
0.308 0.308 0.308 

0.501 0.120 4.174 0.000 

    0.000 5.919  7.034 41.636 ثاوت
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من التيا   النفسي  التفكي الايجاوي ةمىا تىأثي    امن الجد ل الساو  ةتضل أن غلا
مىن   0.164النفسي   من ويةة ال ام ةتأثر والتيا   0.09ن إعل  ويةة ال ام  ي  

 يجاوي.ويةة ال ام ةتأثر والتفكي الإ
 يضل تحليل التباةن( ة8جد ل )

ثرجام   ميع المروعام Modelنمياج 
 الحرةة

متيسطام 
 مستيى الدلالة F المروعام

 regression 962.455 1 962.455ا دار
 residual 9168.205 166 55.230متباي للتيا  0.000 17.426

  Total 10130.661 167غلي 
 879.627 2 1759.253 ا دار

17.337 
0.000 

يجاوي كي الإالتف
  التيا   النفسي

 50.736 165 8371.407 متباي
  167 1013.661 غلي

 17.426من الجد ل الساو  نجد أن  يمة ف وف التيا   النفسي  ويةىة الى ام   
 والتىالي جىر ض الفىرض     ،0.05ثلالة أ ىل مىن    ىا لأجها عند مستي وي ثالة إ صائي 

 والتىالي   ا،الا ىدار المعنىيي لا ةسىا ي  ىفرً      وي أن ،الصفري  جابل الفرض البدةل
 غى لا نجىد أن  يمىة ف وىف      ،تيجد عين ة سببية وف التيا   النفسىي  ويةىة الى ام   

ا لأجها عند مستيي ثلالة أ ل  صائي إ وي ثالة  ،17.337التيا   النفسي  ويةة ال ام 
ن الا ىدار   والتالي جر ض الفرض الصفري  جابل الفىرض البىدةل  وىي أ    ،0.05من 

يجىاوي  مىن الىتفكي الإ    والتالي تيجد عين ىة سىببية وىف غىل      ا،المعنيي لا ةسا ي  فرً
 . التيا   النفسي والنسبة ةيةة ال ام

 والنسبة ةيةة ال ام Coefficients( ةيضل المعامينم لنمياج الا دار 9جد ل )

 النمياج

معامينم  معامينم غي  ياسية
  ياسية

T 
مستيي 

 ةالدلال

 ارتباط

B 
الخطأ 
 Beta المعياري

  فري
Zero-
order 

 جزئي
partial 

 جزا
part 

 ثاوت
التيا   
 النفسي

33.600 7.028 
0.308 

4.781 0.000 
0.308 0.308 0.308 

0.501 0.120 4.174 0.000 

    0.000 5.919  7.034 41.636 ثاوت
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 النمياج
معامينم  معامينم غي  ياسية

  ياسية
T 

مستيي 
 ةالدلال

 ارتباط

B 
الخطأ 
 Beta المعياري

  فري
Zero-
order 

 جزئي
partial 

 جزا
part 

التيا   
 النفسي

0.589 0.117 0.362 5.028 0.000 0.308 0.364 0.356 

التفكي 
 يجاويالإ

-0.178 0.045 -0.286 -3.963 0.000 -0.217 -0.295 -0.280 

ةيضل الجد ل الساو  معامينم نمياج الا دار  الىتي تسىاعد لا الحصىيل على      
 تكين معاثلىة خىل الا ىدار والنسىبة للعين ىة وىف        ،معاثلة خل الا دار وف المتسيام

  .ال ام التيا   النفسي  ويةة
Predicted y (identification) =33.600+(0.521)Adjustment 

غما ةيضل الجد ل الساو  معامينم نمياج الا ىدار  الىتي تسىاعد لا الحصىيل     
يجاوي  ويةة ال ام  تكين معاثلة خل عل  معاثلة خل الا دار وف متسيي التفكي الإ

 :الا دار غالتالي
Predicted y (identification) =41.636+(-0.178) (0.589) psychology 
Adjustment and Abstract thinking  

 ( المتسيام المستبعد 10جد ل )

 Beta in T النمياج
مستيى 
 الدلالة

الارتباط 
 الجزئي

  صاا العين ة الخطيةإ
 Tolerance التفا م

التفكي 
 يجاويالإ

-0.256 
 جسبة للتيا   النفسي

-3.963 0.000 -0.295 0.964 

يجىاوي  التيا ى    من الجد ل الساو  ةتضل أجه   استبعاث العين ىة وىف الىتفكي الإ   
 .النفسي والطرةاة التدريجية

 Case wise Diagnostics( تشخيص الحالة والنسبة ةيةة ال ام 11جد ل )
 المتباي الايمة المتي عة ويةة ال ام المتباي المعياري Case number ر م الحالة

27 3.603 90 64.34 25.664 
158 3.578 86 60.51 60.51 

 

 ( ةيضل أن الايم تأخ  اكل المنحني الاعتدالي1الرسم البياجي )

 
يجىاوي  التيا ى  النفسىي    من الىتفكي الإ  اغلا من خينل تحليل الا دار الخطي تبف أن -

لتيا   النفسي يجاوي  ان تفاعل غل من التفكي الإإةما تأثي عل  ويةة ال ام  ي  
 من ونىا  ،  غ لا التيا   النفسي ةؤثر عل  ويةة ال ام،ةما تأثي عل  ويةة ال ام

ةثبت أن ويةة ال ام متصل  سيل وىف التيا ى  النفسىي  الىتفكي الايجىاوي جتيجىة       
  جىيث عين ىة    ،وىف التيا ى  النفسىي  ويةىة الى ام      طرثةةليجيث عين ة ارتباطية 

 وى ا   ،كي الايجاوي  ويةة ال ام.  تتحا  الفر ض الثينثةارتباطية عكسية وف التف
جتيجة منطاية إ صائي ا  عملي ا  ي  إن الفرث الااثر علي تسيي أسليوه مى  الآخىرةن   
للي يل إلى أودا ه،  هي و لا ةدا   عن ويةته الشخصية،  من ونىا غىان الارتبىاط    

لفرث ال ي لا ةري إلا مىا وىي   الطرثي وف التيا   النفسي  ويةة ال ام لا  ف أن ا
  .إيجاوي لا جفسه  المجتم   لن ةدا   عن تكيةن ويةته  والفعل ةكين الارتباط عكسي

 وك ا ةتضل أن غلاا من التيا   النفسىي  الىتفكي الإيجىاوي ةمىا تىأثي علىي ويةىة         -
(، 2006،  ثراسىة ورغىام )  )2004)  وي ما أاارم إليه ثراسام السلطانال ام 

(، 2013(،  ثراسىىة الر وىىي )2008(،  ثراسىىة العمىىري )2008) جخىىي ثراسىىة 
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 ( ةيضل أن الايم تأخ  اكل المنحني الاعتدالي1الرسم البياجي )

 
يجىاوي  التيا ى  النفسىي    من الىتفكي الإ  اغلا من خينل تحليل الا دار الخطي تبف أن -

لتيا   النفسي يجاوي  ان تفاعل غل من التفكي الإإةما تأثي عل  ويةة ال ام  ي  
 من ونىا  ،  غ لا التيا   النفسي ةؤثر عل  ويةة ال ام،ةما تأثي عل  ويةة ال ام

ةثبت أن ويةة ال ام متصل  سيل وىف التيا ى  النفسىي  الىتفكي الايجىاوي جتيجىة       
  جىيث عين ىة    ،وىف التيا ى  النفسىي  ويةىة الى ام      طرثةةليجيث عين ة ارتباطية 

 وى ا   ،كي الايجاوي  ويةة ال ام.  تتحا  الفر ض الثينثةارتباطية عكسية وف التف
جتيجة منطاية إ صائي ا  عملي ا  ي  إن الفرث الااثر علي تسيي أسليوه مى  الآخىرةن   
للي يل إلى أودا ه،  هي و لا ةدا   عن ويةته الشخصية،  من ونىا غىان الارتبىاط    

لفرث ال ي لا ةري إلا مىا وىي   الطرثي وف التيا   النفسي  ويةة ال ام لا  ف أن ا
  .إيجاوي لا جفسه  المجتم   لن ةدا   عن تكيةن ويةته  والفعل ةكين الارتباط عكسي

 وك ا ةتضل أن غلاا من التيا   النفسىي  الىتفكي الإيجىاوي ةمىا تىأثي علىي ويةىة         -
(، 2006،  ثراسىة ورغىام )  )2004)  وي ما أاارم إليه ثراسام السلطانال ام 

(، 2013(،  ثراسىىة الر وىىي )2008(،  ثراسىىة العمىىري )2008) جخىىي ثراسىىة 
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وف ما تي لت إليه الدراسة مىن   ا اضحً ا(، غما أن ونا، اتفاً 2014 ثراسة يحي  )
 جيث تأثي لكل من التيا   النفسي  التفكي الإيجاوي على  اةيةىة ال اتيىة للطالىب     

 يى  أاىار إلى     للهيةة ال اتية الجامعي م  ما أاار إليه البا   من مكيجام  أوعاث
 ال ي ةتم  هم الأجا عل  أجها تحايى  الطالىب للتيا ى      A daptativeالمكين التكيفي 

م  ويئته الاجتماعية  وصفة خا ىة أجهىا تكيىف مهىارام   ىدرام   ىيى الطالىب        
الخا ة م  ويئته الد ر السائد لا المجتم  ال ي ةعىي   يىه الطالىب،  غى لا مكىين      

الى ي ةتضىمن وى ا البعىد      :Psychosocial Reciprocity لنفسىي الاجتمىاعي  التبىاثل ا 
العين ة المتباثلة م  المجتم  المحلي المباار للفرث أ   تمعه الكبي وي الخا ية الأساسية 
 المميز  ةيةة الأجا  ةري ارةكسين أجها تي ي  لمفهيم الطالب مى  تاىدةر المجتمى  لىه،     

 .Existential stance غ لا المي ف اليجيثي 
بمعني أن وى ا المصىطلل ةسىتخدمه علمىاا     ،ةتضمن ويةة الأجا طرةاة لليجيث لا العالم -

النف   الفينسفة اليجيثةف بمعن  أن اةيةة ةا ما تفعله وشأن الكيفية التي ةرال وها 
ن العالم أغثر مىن  ىرث البيئىة الاجتماعيىة إا ةتضىمن      إالطالب  ضعه لا العالم  ي  

معن  الحيىا ؟ أ  مسىزى  يىاتي؟  والتىالي      اميًن لطرح أسئلة أساسية مثل: ماسيا اً ا
 إن الد ا   لتحايى  ويةىة الأجىا ةشىمل لىي   اىل  اجىام التكيىف الاجتمىاعي          

 البييليجي  لكن أةضاً " الحاجة لعالم اي مسزى". 
كن  لا  د ث علم البا   لا تيجد ثراسام لدراسة العين ة وف المتسيام الثينثة  ل -

 جدم ثراسام لا التفكي الايجاوي مثل ثراسة:  يرسي    ويب  جاش  آلارغىين  
ود ت إلى   ف  .(Forsyth, Poppe, Nash, Alarcon and Kung, 2010) الكيجغ 

التسيام التي تطرأ عل  التفكي الإيجاوي  السلبي لدى مرض  الاغتئىاب الماىيمف لا   
لعينج السليغي المعرلا  الىتي تاىيثا ممرضىة    المستشفيام الل ةن اارغيا لا  ميعة ا

 متمرسة لا مرغز طبي غبي.
أسفر البح  عن جتائن عد  من أومها انخفاض مستيى التفكي السلبي لدى المرضى     -

ال ةن اارغيا لا ورجامن العينج السليغي المعرلا  ايثةىاث مسىتيى الىتفكي الإيجىاوي     

ثرست العين ة وىف التيا ى     الأبحاث ةتضل لنا من الأبحاث أجه تيجد وعض لدةهم. 
 ثراسام لا العين ة وف الىتفكي   ،(2017اةمص ) ثراسة :النفسي  ويةة الأجا مثل

 لكن لا تيجد ثراسام لا  ،(2017) ثراسة الحيةن :الايجاوي  التيا   النفسي مثل
التيا ى   العين ة وف التفكي الإيجاوي  ويةة ال ام،  و ا ةؤغد العين ة الإيجاويىة وىف   

 غما ةؤغد العين ة السلبية وف التفكي الإيجاوي  ويةة ال ام. ،النفسي  ويةة ال ام

 التوصيات والتطبيقات التربوية: 
 من خينل ما أسفرم عنه الدراسة من جتائن يمكننا التأغيد عل  ما ةلي:

ضر ر  جشر ثاا ة التفكي الإيجاوي  التدرةب عليه لطينب الجامعة وشكل مستمر  -1
 اةيةة ال اتية للطينب. اجتياي مشاغلث ري  الا لأثرا المباار عل   

والنسبة لبناا ويةة اام  اأ  اجتماعي  اأ  ثراسي  اغان أسرة  أومية التيا   النفسي سيااً -2
 إيجاوية للطالب الجامعي.

ضر ر  إ امة ث رام تنميةة  تثايفية  يل وناا اةيةىة ال اتيىة للطالىب  خا ىة لا      -3
 المر لة الجامعية للطينب.وداةة 

 الجامعة. الماررام  البرامن التثايفية ثاخل أسيارإثراج مهارام التفكي الإيجاوي ضمن  -4

 بحوث ودراسات مقترحة:  
 ثراسة أثر التفكي الإيجاوي عل  اةيةة العر ية لدى الطينب اليا دةن. -1
ئام مختلفة عن عينة ثراسة أثر التيا   النفسي  الاجتماعي عل  اةيةة ال اتية لدى   -2

 الدراسة مثل الطالبام،  العاطلف،  الجا ف.
الطالىب الجىامعي  أثىر الىا      ىوناا ورجامن إرااثي لتنمية اةيةة ال اتية الإيجاوية لد -3

 عل  التفكي الإيجاوي  التيا   النفسي.
 .حة النفسيةثراسة التفكي الإيجاوي غمتسي  سيل لا العين ة وف اةيةة ال اتية  مؤارام الص -4
ثراسة مسحية لدى طينب الجامعة للتعرف على  مسىتيى اضىطراب اةيةىة ال اتيىة       -5

 لدةهم لا ضيا متسيام جفسية  ثيميغرا ية.
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ثرست العين ة وىف التيا ى     الأبحاث ةتضل لنا من الأبحاث أجه تيجد وعض لدةهم. 
 ثراسام لا العين ة وف الىتفكي   ،(2017اةمص ) ثراسة :النفسي  ويةة الأجا مثل

 لكن لا تيجد ثراسام لا  ،(2017) ثراسة الحيةن :الايجاوي  التيا   النفسي مثل
التيا ى   العين ة وف التفكي الإيجاوي  ويةة ال ام،  و ا ةؤغد العين ة الإيجاويىة وىف   

 غما ةؤغد العين ة السلبية وف التفكي الإيجاوي  ويةة ال ام. ،النفسي  ويةة ال ام

 التوصيات والتطبيقات التربوية: 
 من خينل ما أسفرم عنه الدراسة من جتائن يمكننا التأغيد عل  ما ةلي:

ضر ر  جشر ثاا ة التفكي الإيجاوي  التدرةب عليه لطينب الجامعة وشكل مستمر  -1
 اةيةة ال اتية للطينب. اجتياي مشاغلث ري  الا لأثرا المباار عل   

والنسبة لبناا ويةة اام  اأ  اجتماعي  اأ  ثراسي  اغان أسرة  أومية التيا   النفسي سيااً -2
 إيجاوية للطالب الجامعي.

ضر ر  إ امة ث رام تنميةة  تثايفية  يل وناا اةيةىة ال اتيىة للطالىب  خا ىة لا      -3
 المر لة الجامعية للطينب.وداةة 

 الجامعة. الماررام  البرامن التثايفية ثاخل أسيارإثراج مهارام التفكي الإيجاوي ضمن  -4

 بحوث ودراسات مقترحة:  
 ثراسة أثر التفكي الإيجاوي عل  اةيةة العر ية لدى الطينب اليا دةن. -1
ئام مختلفة عن عينة ثراسة أثر التيا   النفسي  الاجتماعي عل  اةيةة ال اتية لدى   -2

 الدراسة مثل الطالبام،  العاطلف،  الجا ف.
الطالىب الجىامعي  أثىر الىا      ىوناا ورجامن إرااثي لتنمية اةيةة ال اتية الإيجاوية لد -3

 عل  التفكي الإيجاوي  التيا   النفسي.
 .حة النفسيةثراسة التفكي الإيجاوي غمتسي  سيل لا العين ة وف اةيةة ال اتية  مؤارام الص -4
ثراسة مسحية لدى طينب الجامعة للتعرف على  مسىتيى اضىطراب اةيةىة ال اتيىة       -5

 لدةهم لا ضيا متسيام جفسية  ثيميغرا ية.
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 -:عـــالمراج
 ( 2007اوراويم، عبدالستار .)الإيجىاوي  -ثليل المعالج المعرلا لتنمية الىتفكي العاينجىي   :عف العال. 

  النشر.ثار الكاتب للطباعة  :الااور 
 (. ويةة الأجا  عين تها وكل مىن الالى   تاىدةر الى ام  المعىامينم      1990عبد الر يب ) ،البحيي

 .211 -165 ،(12)عجامعة الز اية ،  ، لة غلية التروية ،الااور  .اليالدةة لدى طلبة الجامعة
 لا ضىيا وعىض    ثراسة ميداجيىة  (. التفكي الإيجاوي  السلبي لدى طلبة الجامعة2006) ورغام، يةاث

 .138- 85(، 3)4. ، جامعة الادله المفتي ةالنف المتسيام.  لة ثراسام عروية لا علم 
 ثىاجيي   الا لى تينمي  سىنة  لدى للتعلم والدا عية  عين ته النفسي التيا   .(2013) ستي،  سينة ون

 العلىيم  غليىة ،يرسىالة ماجسىت   .وىدائر  تاىرم   الثاجيةىة  المر لة تينمي  من عينة عل  ميداجية ثراسة
  ر لة، الجزائر. مرواح  ا دي جامعة ، الاجتماعية الإجساجية

 ثار النهضة العروية :الااور  ،(. جظرةام الشخصية1990جاور ) ،جاور. 
 (. التيا ى  النفسىي  عين تىه بمفهىيم السىينم لىدى أطفىال        2011راا سيد  سف محمد ) ،الجندي

جامعىة   ،غليىة رةىاض أطفىال    ،رسالة ثغتىيراا  .ينيكية"من خينل تحليل رسيماتهم "ثراسة غل ةالر ض
 الااور .  

 (  علم النف  الإيجاوي  تعزةز الا تدار   سن الحال.  2009 جايي، مصطف .) 
 http://www.fnrtop.com/vb/showthread.php?t=663415ا

 ةىا  المكيجىة  الام الأساسيةوالمج  عين تها الاجتماعية اةيةة تشمكل ( مستيةام2011) حميث،  رةال 
 لا العامىة  الثاجيةىة  المدارله لا ميداجية الجنسف ثراسة من الأ ل الثاجيي الصف طلبة من عينة لدى
 27ع ،ثمش  جامعة  لة. ثمش  مدةنة
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 ةات الصفيَّواقع ممارسات معلمي الرياضيَّ

ها في وواتجاهاتهم نح مهارات التفكير الرياضيّالقائمة على 

 وكـة بمنطقة تبات لطلاب المرحلة الابتدائيَّتدريس الرياضيَّ

 

 

 علي بن صالح علي الشهري
 أستاذ المناهج وطرق التدريس المساعد بجامعة تبوك



ة... ات ال�صفيَّ واقع ممار�صات معلمي الريا�صيَّ
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 ة القائمة على مهارات التفكير الرياضيّات الصفيَّاقع ممارسات معلمي الرياضيَّو

 ة بمنطقة تبوكات لطلاب المرحلة الابتدائيَّها في تدريس الرياضيَّوواتجاهاتهم نح

 علي بن صالح علي الشهري

 المستخلص
ئمة على لى التعرف على واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القاإهدفت هذه الدراسة 

مهارات التفكير الرياضي واتجاهاتهم نحوها في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائيةة نططقةة   
ا. ولجمع البيانات تبوك واعتمدت الدراسة على المطهج المطدمج / المختلط المطهج الكمي والكيفي معً

ام بطاقةة الملاحةةة )المةطهج    بيطمةا تم اسةتخد  ، امعلمًة  243ستبانة )المطهج الكمي( لةة  تم استخدام الإ
أهم الطتةائج الى   وخلصت (focus group)معلمين بطريقة مقابلة المجموعة المركزة  10الكيفي( لةة 

أن واقع ممارسات معلمي رياضيات المرحلة الابتدائية الصفية لمهارات التفكير الرياضي بشةك  عةام   
تةةي جةةا ت وفةةتر ال تيةة  اآ(. و0.72( وبةةانحراف معيةةاري )2.66بدرجةةة متوسةةطة نتوسةةط )

باسةتنطا  مهةارة التعةبير    ، البرهان الرياضي( جميعها متحققة بدرجة متوسطةو، الاستطتاج، )الاستقرا 
بالرموز جا ت بدرجة متدنية. كما أظهرت الطتائج وجود فروق ذات دلالة إحصةائية عطةد مسةتو     

ا وجةود فةروق ذات   يضًة أئج وأظهةرت الطتةا  ، ( لصالح ذوي الدراسات العليةا α ≤ 0.05الدلالة )
سةطوات. وفي   5( لصةالح ذوي ابرةبرة أقة  مةن     α ≤ 0.05دلالة إحصائية عطد مستو  الدلالةة ) 

نحةو   معلمةين اتجةاههم الإبةابي بشةك  عةا        10غل  المشةاركين وعةددهم   أالجان  الكيفي أظهر 
ف تأهيلةهم  سةباب ضةع  أولع  من أهم ، مهارات التفكير الرياضي ولكن ممارستهم بدرجة متوسطة

 .ها إضافة الى كنرة الأعبا  المطاطة بهمئثطاأقب  ابردمة و

 

 

 

The reality of math teachers' practices in classroom based on 
mathematical thinking skills and their attitudes towards teaching 

math at Elementary Schools at Tabuk city 

Ali Saleh Alshehry 
 

Abstract  
This study aims to identify the reality of math teachers' practices in classroom 
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 المقدمة:

الحالي العديد من المتغيرات التي تلقي بةلالها علةى مةا يةدور في     عصرنايشهد 
، والتي أثرت بشك  ملموس على المؤسسةات التعليميةة  ، كافة مطاحي الحياة وأرجائها
لصةعيد العةالمي العديةد مةن اتةاولات الجةادة للتحةديث        حيث يشهد التعليم على ا

خاصةة بعةد التقةدم العلمةي      والتطوير بهدف التمكن من مواكبة ما يدور مةن حولة   
والذي أسهم في زيادة إدراك قةادة التعلةيم إلى رةاراة    ، والتكطولوجي الهائ  وتداعيات 

الاطلاع على تجةارب  والتعاطي مع المستجدات الحضارية ب، متطلبات التغير والتطوير
والذي أد  إلى تولد اهتمام ، الأمم والشعوب التي سلكت طريقها نحو الرقي والتقدم

بالغ ورغبة حقيقية بتطوير المطةومة التعليمية بهدف الوصو  لأفض  جودة ممكطة لد  
 .هذه المطةومة

ة ساسيوذلك لأدواره الأ، في تطور المجتمعات وتقدمها مهم من دورتعليم لل لماو
التعلةيم هةو    حيةث إن ، التي يقوم بها في المجةا  ال بةوي والتعليمةي    والبالغة الأهمية

منةة   فةالكنير مةن الةدو    ، الةذي ترتكةز علية  الأمةم في نهضةتها وتطورهةا      الإطةار  
وغيرهةا مةن البلةدان الةتي تطةورت      ، وأمريكةا ، وكوريا الجطوبية، وماليزيا، سطغافورة

المجتمةع نحةو    قودالتي ت الركيزةيات أدواتها لكون  وتقدمت كان التعليم في مقدمة أولو
 (.2017، آفاق التعلم والتطور )السلمي
، الةيقين ، ا بين العلوم لأنها تتسم بك  من: الدقةا متميزًوتحت  الرياضيات مكانً

والعقلية. وتتضح أهمية الرياضيات في الحياة اليومية في إمكانية ترجمة ، الاكتفا  الذاتي
واستخلاص الطتائج في ضو  هذه المواقةف )أبةو   ، مية إلى مواقف رياضيةالمواقف اليو

بالإضةافة  ، (. كما تستهدف الرياضيات تطمية القدرات العقلية للطلاب2015، عيش
ا القدرة على ح  المشكلات. ويؤد  فهةم  إلى تطمية مهارات التفكير لديهم وخصوصً

تطورات التكطولوجية مزيدا من الرياضيات إلى فهم فروع المعرفة الأخر . وتتطل  ال
ا على توظيف ما يمتلك  من معلومةات  تطبيقات الرياضيات حتى يصبح الطال  قادرً

وزيادة هذه المعلومات لكي تحقتر الرياضيات تطبيقات اليوم وضرورات الغد ، رياضية
 (.2017، )القحطاني

في  بالصةعوبة شةعر عةدد مةن الطةلاب     ي الةتي والرياضيات من المواد الدراسية 
 في التدريس طاسبةالمس اتيجيات الإعدم استخدام  تكون بسب دراستهم لها والتي قد 

تضمن التبسيط والتجسيد بحيث يمكةن للطةلاب اسةتيعاب موضةوعات الرياضةيات      
دور  ويتمحور، طرق التدريس التقليدية على عمليتي الحفظ والتلقين عتمدالمختلفة. وت

عدم بطا  الطلاب لةتعلمهم بفاعليةة    ا يؤد  إلىوهو م، فقط للمعلومات كطاق المعلم 
 .(2012، )المصاروة

ولأهمية دور المعلم في العملية التعليمية وتأثيره المباشر على الطلاب كان لابد 
وتحلية  هةذا الأدا    ، من الوقوف على أدا  معلةم الرياضةيات وممارسةات  التدريسةية    

قيةتر الأهةداف المطشةودة مةن     وتقويم  من خلا  معايير مقططة ومدروسةة. ويتوقةف تح  
معلم الرياضيات  دُّعَويُ، مطةومة تعليم الرياضيات على جودة المدخلات المتضمطة فيها

 (.Archibald, 2007أحد أهم مدخلات هذه المطةومة )
في فهةم آليةات تعلةم الطالة       اكبيًر اوتؤدي ممارسات المعلمين التدريسية دورً

ن إحيث ، لتطويرها وتعةيم مخرجاتها اات مدخلًوعلي  تمن  تلك الممارس، للرياضيات
إحداث التغييرات المطلوبة في عمليتي تعلم وتعليم الرياضيات يبدأ من الممارسات التي 

وعلي  فقد أخذت دراسة ممارسةات المعلمةين التدريسةية كعوامة      ، يقوم بها المعلمون
ريس الرياضةيات  في أدبيةات تةد   اواسةعً  امؤثرة على إجرا ات التعليم والةتعلم حيةزً  

 (.732، 2010، )ريان
ودراسةة  ، (Moschkovich, 2013وأكدت العديةد مةن الدراسةات كدراسةة )    

، (2018ودراسةة العمةري )  ، (2017) وحامةد  ودراسة السلولي، (2011الزكري )
علةى أهميةة التعةرف علةى      (2014ودراسة الرشةيدي ) ، (2017ودراسة المساعفة )

لتأثيرها المباشر على عملية دعم التفكير  اياضيات نةرًالممارسات التدريسية لمعلمي الر
الرياضي والإدراك المفاهيمي للرياضيات. ويطبغي أن تعم  الممارسات الصةفية علةى   
تزويد الطلاب بفرص حقيقية للمشةاركة في كافةة الأنشةطة الرياضةية والاسةتعانة في      

ن الممارسات المتبعة في إحيث ، ذلك بالعديد من المصادر والأدوات التعليمية المتوافرة
تدريس الرياضيات تعتبر تقليدية وتركز على استحواذ المعلم على الوقت الأكةبر مةن   

 الحصة الدراسية دون إشراك حقيقي للطلاب في نشاطات التفكير والتعلم.
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، (2018ودراسةة العمةري )  ، (2017) وحامةد  ودراسة السلولي، (2011الزكري )
علةى أهميةة التعةرف علةى      (2014ودراسة الرشةيدي ) ، (2017ودراسة المساعفة )

لتأثيرها المباشر على عملية دعم التفكير  اياضيات نةرًالممارسات التدريسية لمعلمي الر
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ن الممارسات المتبعة في إحيث ، ذلك بالعديد من المصادر والأدوات التعليمية المتوافرة
تدريس الرياضيات تعتبر تقليدية وتركز على استحواذ المعلم على الوقت الأكةبر مةن   

 الحصة الدراسية دون إشراك حقيقي للطلاب في نشاطات التفكير والتعلم.
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 ويمكن القو  إن الممارسات التدريسية لمعلمي الرياضيات أمر في غاية الأهميةة 
تؤثر بشك  أساسي على عملية دعم التفكير الرياضي لتلك  ن تلك الممارساتحيث إ

خاصة وأن تحسين مهارات التفكير الرياضي لد  المتعلمين في مختلةف المراحة    ، المادة
الدراسية هدف يطمةح المهتمةون في ال بيةة وتةدريس الرياضةيات في الوصةو  إلية         

 تقطيات الحدينة.س اتيجيات التدريس والإمن خلا  استخدام ممارسات و، وتحقيق 
ا ا ومميزًا رئيسًيعتبر ال بويون أن تعليم مهارات التفكير والتفكير الرياضي هدفً

فمن أج  ذلك اهتمت المطاهج الحدينة للرياضيات ، تحرص ال بية الحدينة على تحقيق 
في جميع دو  العالم بتطمية التفكير لد  التلاميذ الذي تقع مسؤولية تطميت  على مطاهج 

الةتفكير الرياضةي حجةر الأسةاس في      دُّعَحيث يُ، اضيات المدرسية بشك  خاصالري
وفهمة   ، تطور الرياضيات لأن من خلال  يتم إدراك المتعلم للعلاقات الرياضية المجردة

وإن نمو القدرات الرياضةية  ، اوالوصو  لأعلى المستويات تجريدً، للتطبيقات الرياضية
(. 3، 2012، ات التفكير الرياضي لديهم )العيلةة لد  المتعلم يعتمد على تطمية مهار

ن  يزيد إحيث ، همة في العملية التعليميةعد التفكير الرياضي من أنواع التفكير المكما يُ
كما ، وبعض المواد الدراسية الأخر ، من قدرة المتعلم على الفهم في مادة الرياضيات

، مة  طةوا  حياتة  )الحطةاوي    يساعده على اكتساب أسالي  التفكير السليمة التي تلاز
2008 ،84.) 

وقد تضمطت أهداف تعليم الرياضيات في المملكة العربيةة السةعودية وفي دو    
كما تبطى المجلس القومي لمعلمي ، ابرليج العربي تطمية التفكير الرياضي لد  المتعلمين

م موضوع تطمية الةتفكير كأحةد المعةايير    1998/1999( عامي NCTMالرياضيات )
وهذا ما توافتر مع العديد من الدراسةات منة  العطةزي    ، سة لتدريس الرياضياتالرئي

( والةتي  Mora & Rodriguez, 2013ودراسةة ) ، (2012ودراسة الحربي )، (2009)
 .والتفكير الرياضي بصفة خاصة، دعت إلى التوسع في رالات التفكير وأنواع 

مدارسةطا ومؤسسةاتطا    ومن هطا تأتي أهمية تطمية مهارات التفكير الرياضةي في 
التعليميةةة خاصةةة في مقةةرر الرياضةةيات لتطةةوير قةةدرات الطةةلاب في التغلةة  علةةى  

وهذا ما يعتمد بالدرجةة الأولى  ، أثطا  تعلم مادة الرياضيات الصعوبات التي تواجههنَّ

واتجاهاتهم نحةو تطويرهةا وتطميتهةا    ، على ممارسات المعلمين داخ  الفصو  الدراسية
 لد  الطلاب.

 لة الدراسةمشك

تعد عملية تطمية التفكير الرياضي لد  الطلاب من الأهداف الرئيسية لتدريس 
همةة لأجة    نها تعتمد الممارسات التدريسية الصفية من الأمور المحيث إ، الرياضيات
ن أحد أهم عطاصةر اةاأ أي مشةروع تعليمةي يقةع في الدرجةة       إحيث ، تهيئة الطلبة

العمةةود الفقةةري لأي مشةةروع إصةةلاحي للتعلةةيم فةةالمعلم هةةو  ؛الأولى علةةى المعلةةم
(Wallace & Loughran, 2012 لذا )طل  الأمر الاهتمام نتابعة ممارسات المعلمين يت

التدريسية عامة ومعلم الرياضيات على وج  ابرصوص للعم  على صق  ممارساتهم 
ي لةد   التدريسية للتوافتر مع متطلبات العمليةات الهادفةة إلى تطميةة الةتفكير الرياضة     

 ولتعميتر فهمهم لطبيعة المادة ومستجدات محتواها.، الطلاب
وعلى الرغم من التوجهات الحدينةة المتعلقةة بضةرورة الاهتمةام بالممارسةات      

بةالكنير   االتدريسية وتوجهها نحو تطمية مهارات التفكير الرياضي إلا أن هطاك قصةورً 
. الرياضيمهارات التفكير  من الممارسات التدريسية الصفية وتدني مستو  الطلاب في

( إلى مي  كةنير مةن معلمةي الرياضةيات     2009فقد أشارت دراسة المجيد  واليافعي )
لاستخدام الممارسات التدريسية التقليدية التي تركز علةى الإجةرا ات دون الاهتمةام    

مما يولد صعوبة لد  الطلاب عطةد مةواجهتهم للمشةكلات    ، بالمفاهيم وطرق التفكير
 ويضعف اتجاههم نحو تعلم الرياضيات.، مهارات التفكيرالتي تتطل  

ضةعف مسةتو  ممارسةة معلمةي     إلى ( 2010كما أشةارت دراسةة العليةاني )   
إضافة إلى أن ممارسة ، الرياضيات لأسالي  التفكير في المرحلة المتوسطة نديطة الرياض

مةا  ك، المعلمين أصحاب ابرةبرات الطويلةة والقليلةة لا فتلةف عةن بعضةها الةبعض       
( إلى ضةةعف ملحةةوظ في Dodeen et al, 2012ن )يأشةةارت دراسةةة دوديةةن وآخةةر

كما أشارت دراسة ، الممارسات التدريسية للموضوعات والمفاهيم الرياضية الأساسية
( إلى أن أحد أسةباب هةذا الإخفةاق يعةود إلى أن الكةنير مةن       2014المعنم والمطوفي )
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. الرياضيمهارات التفكير  من الممارسات التدريسية الصفية وتدني مستو  الطلاب في

( إلى مي  كةنير مةن معلمةي الرياضةيات     2009فقد أشارت دراسة المجيد  واليافعي )
لاستخدام الممارسات التدريسية التقليدية التي تركز علةى الإجةرا ات دون الاهتمةام    

مما يولد صعوبة لد  الطلاب عطةد مةواجهتهم للمشةكلات    ، بالمفاهيم وطرق التفكير
 ويضعف اتجاههم نحو تعلم الرياضيات.، مهارات التفكيرالتي تتطل  

ضةعف مسةتو  ممارسةة معلمةي     إلى ( 2010كما أشةارت دراسةة العليةاني )   
إضافة إلى أن ممارسة ، الرياضيات لأسالي  التفكير في المرحلة المتوسطة نديطة الرياض

مةا  ك، المعلمين أصحاب ابرةبرات الطويلةة والقليلةة لا فتلةف عةن بعضةها الةبعض       
( إلى ضةةعف ملحةةوظ في Dodeen et al, 2012ن )يأشةةارت دراسةةة دوديةةن وآخةةر

كما أشارت دراسة ، الممارسات التدريسية للموضوعات والمفاهيم الرياضية الأساسية
( إلى أن أحد أسةباب هةذا الإخفةاق يعةود إلى أن الكةنير مةن       2014المعنم والمطوفي )
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فهةم يقضةون معةةم    ، تهم السةابقة متمسةكين نمارسةا   نزالويمعلمي الرياضيات لا 
أوقات دروسهم في شرأ الإجرا ات وتوجي  الطلبة أثطا  ممارستهم لها. كمةا أشةارت   

( إلى أن الممارسةةات التدريسةةية لةةد  معلمةةي 2016دراسةةة الغامةةدي والقحطةةاني )
تتسم بالتقليدية والطمطية وعدم الاهتمةام نهةارات الةتفكير وعةدم ربةط       الرياضيات

إضافة إلى وجود اتجاهات سلبية نحوها. كما أشارت دراسة العيلة ، لواقعالرياضيات با
( إلى ضعف الطالبات في ح  المشةكلات  2019ن )ي( ودراسة حجازي وآخر2012)

 & Kathleenكما أشارت دراسة )، الرياضية وتدني مهارات التفكير الرياضي لديهن

Ann, 2012) ،  ودراسةة(Pape & Bell & Yetkin, 2013إلى )   ًفي  اأن هطةاك ضةعف
مهةارة الاسةتقرا     امهارات الةتفكير الرياضةيات لةد  الطةلاب والطالبةات وتحديةدً      

 والبرهان الرياضي والتقويم.
وفي ظ  الجهود الحنينة المبذولة لتطمية التفكير الرياضي لةد   ، في ضو  ما سبتر

الرياضةيات  والتي تعتمد على ممارسات معلمي ، طلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك
إضافة إلى دراسة اتجاهاتهم ، سعى الباحث إلى دراسة واقعهايوالتي ، وطرائتر تدريسهم

 تكمن مشكلة الدراسة في السؤا  الرئيس التالي: ؛نحوها
"ما واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على مهارات التفكير الرياضي 

 ة نططقة تبوك واتجاهاتهم نحوها؟"في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائي

 أسئلة الدراسة
 يطبنتر من السؤا  الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:و
ما واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمةة علةى مهةارة الاسةتقرا  في       -1

 تبوك؟تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة 
الاسةتطبا   ية القائمةة علةى مهةارة    واقع ممارسات معلمةي الرياضةيات الصةف   ما   -2

 تبوك؟في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة  )الاستطتاج(
البرهةان  واقةع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة         ما   -3

 تبوك؟في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة  الرياضي

 التعةبير بةالرموز  اضيات الصفية القائمة على مهارة واقع ممارسات معلمي الريما   -4
 تبوك؟في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة 

في تقديرات  (α≤.05ه  توجد فروق ذات دلالة إحصائية عطد مستو  الدلالة )  -5
واستجابات أفراد العيطة حو  واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمةة  

تفكير الرياضي في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلةة الابتدائيةة   على مهارات ال
 التدريسية(؟ ابربرة، المؤه لمتغير ) انططقة تبوك تبعً

 سؤا  المقابلة:
ما اتجاهات معلمي رياضيات المرحلة الابتدائية نحو استخدام مهةارات الةتفكير   

 الرياضي في الممارسات التدريسية؟ ولماذا؟

 أهداف الدراسة
 الدراسة الحالية إلى:تهدف 

واقع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة         التعرف على  -1
 .الاستقرا  في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك

 الاستطبا  مهارةعلى  القائمة الصفية الرياضياتواقع ممارسات معلمي  التعرف على  -2
 .ات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوكفي تدريس الرياضي )الاستطتاج(

واقع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة         التعرف على  -3
 .في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك البرهان الرياضي

واقع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة         التعرف على  -4
 .في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك موزالتعبير بالر

في ( α≤.05التعرف على الفروق ذات الدلالة الإحصائية عطد مستو  الدلالةة )   -5
تقديرات واستجابات أفةراد العيطةة حةو  واقةع ممارسةات معلمةي الرياضةيات        

طةلاب  الصفية القائمة على مهارات التفكير الرياضةي في تةدريس الرياضةيات ل   
 ابربرة التدريسية(. وسطوات، المؤه لمتغير ) االمرحلة الابتدائية نططقة تبوك تبعً

التعرف على اتجاهات معلمي الرياضيات الصفية نحو استخدام مهارات الةتفكير    -6
 الرياضي في الممارسات التدريسية.
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 التعةبير بةالرموز  اضيات الصفية القائمة على مهارة واقع ممارسات معلمي الريما   -4
 تبوك؟في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة 

في تقديرات  (α≤.05ه  توجد فروق ذات دلالة إحصائية عطد مستو  الدلالة )  -5
واستجابات أفراد العيطة حو  واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمةة  

تفكير الرياضي في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلةة الابتدائيةة   على مهارات ال
 التدريسية(؟ ابربرة، المؤه لمتغير ) انططقة تبوك تبعً

 سؤا  المقابلة:
ما اتجاهات معلمي رياضيات المرحلة الابتدائية نحو استخدام مهةارات الةتفكير   

 الرياضي في الممارسات التدريسية؟ ولماذا؟

 أهداف الدراسة
 الدراسة الحالية إلى:تهدف 

واقع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة         التعرف على  -1
 .الاستقرا  في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك

 الاستطبا  مهارةعلى  القائمة الصفية الرياضياتواقع ممارسات معلمي  التعرف على  -2
 .ات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوكفي تدريس الرياضي )الاستطتاج(

واقع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة         التعرف على  -3
 .في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك البرهان الرياضي

واقع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة         التعرف على  -4
 .في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك موزالتعبير بالر

في ( α≤.05التعرف على الفروق ذات الدلالة الإحصائية عطد مستو  الدلالةة )   -5
تقديرات واستجابات أفةراد العيطةة حةو  واقةع ممارسةات معلمةي الرياضةيات        

طةلاب  الصفية القائمة على مهارات التفكير الرياضةي في تةدريس الرياضةيات ل   
 ابربرة التدريسية(. وسطوات، المؤه لمتغير ) االمرحلة الابتدائية نططقة تبوك تبعً

التعرف على اتجاهات معلمي الرياضيات الصفية نحو استخدام مهارات الةتفكير    -6
 الرياضي في الممارسات التدريسية.
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 أهمية الدراسة

 تستمد الدراسة الحالية أهميتها مما يلي:
 الأهمية العلمية

رة الأبحاث والدراسات الةتي تطاولةت ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية       ند  -1
القائمة على مهارات التفكير الرياضي في تةدريس الرياضةيات لطةلاب المرحلةة     

خاصة في ظ  ارتفةاع الأصةوات المطاديةة بضةرورة تطةوير الأسةالي        ، الابتدائية
والمرحلةة الأساسةية    اس اتيجيات التعليمية في مدارس التعليم العةام عمومًة  والإ

 فيؤم  إثرا  المكتبة العربية ال بوية حو  هذا الموضوع.، بشك  خاص
، استجابة للتوجهات الحدينة في ال بية بتطةوير الأدا  المهةلم لمعلمةي الرياضةيات      -2

 وجع  الطال  محور العملية التعليمية.، وتحسين ممارساتهم التدريسية
تطةوير  في ة في أبحاثهم العلمية لتساعدهم توجي  الباحنين إلى تبلم توجهات جديد  -3

وذلك بآليات ورؤ  جديةدة تسةهم في   ، رتمعهم أمام تحديات العصر ومتغيرات 
 معالجة أوج  القصور.

والةتي  ، اتوافتر موضوع الدراسة مع التوجهات التعليمية وال بوية الحدينةة عالمي ة    -4
لتفكير الرياضي والةتي  أشارت إلى أهمية الممارسات التدريسية في تطمية مهارات ا

رةا  تطةوير المخرجةات الطلابيةة للمؤسسةات التعليميةة وزيةادة        في  اتؤثر إبابً
 مستو  كفا تها وجودتها.

 الأهمية التطبيقية
يؤم  أن تفيد نتائج الدراسة أصحاب القرار في وزارة التعليم بالوقوف على   -1

 بتدائية.واقع الممارسات التدريسية لمعملي الرياضيات بالمرحلة الا
يؤم  أن تفيد نتائج الدراسة أصحاب القرار في وزارة التعليم بالوقوف على   -2

 واقع التفكير الرياضي لد  طلاب الرياضيات بالمرحلة الابتدائية.
يؤم  أن تفيد نتائج الدراسة أصةحاب القةرار في وزارة التعلةيم بةالوقوف علةى        -3

رساتهم تجاه توظيةف وتطميةة   اتجاهات معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية ومما
 التفكير الرياضي لد  طلاب الرياضيات بالمرحلة الابتدائية.

تساعد صانعي القرار على عم  برامج تأهيلية وتدريبية تتماشى مع متطلبات   -4
العصر للطهوض نستو  معلمي الرياضيات وممارساتهم التدريسية وتوظيفها في 

 ب.تطمية مهارات التفكير الرياضي لد  الطلا
يؤم  أن تسهم نتائج الدراسة وتوصياتها في توجي  الباحنين إلى تطاو  الموضوع   -5

 من زوايا أخر .

 حدود الدراسة

 تتمن  حدود الدراسة في:
: تقتصر الدراسة الحالية على التعرف على واقع ممارسات معلمي الحد الموضوعي -

اتهم نحوها في الرياضيات الصفية القائمة على مهارات التفكير الرياضي واتجاه
 .تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك

في المرحلة  الرياضيات: تقتصر الدراسة الحالية على ممارسة معلمي الحدود البشرية -
 نططقة تبوك.الابتدائية 

 تبوك. نططقة الابتدائيةعلى مدارس المرحلة : تقتصر الدراسة الحالية الحدود المكانية -
: ستطبتر الدراسة في الفص  الدراسي الأو  مةن العةام الدراسةي    الزمطيةالحدود  -

 م.2020/ 2019
 مصطلحات الدراسة

 تضمطت الدراسة الحالية المصطلحات التالية:
 الممارسات التدريسية 

( بأنها: " الإجرا ات العملية أو السةلوك الفعلةي   208، 2015عرفها الرشيد )
بغةرض تحقيةتر الأهةداف    ، طةة الةدرس المختلفةة   ا لمراح  خالذي يقوم ب  المعلم وفقً

 يتحقتر من خلالها مستو  أفض  للتلميذ".، المرسومة في ابرطة بكفا ة عالية
تر التي يستخدمها ائبأنها: " السلوكيات والأفعا  والطر اويعرفها الباحث إجرائي 

المعلمون أو يتجهون نحةو اسةتخدامها أثطةا  تدريسةهم للرياضةيات لرفةع مسةتويات        
 نططقة تبوك". الابتدائيةفكير الرياضي لد  طلاب المرحلة الت
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تساعد صانعي القرار على عم  برامج تأهيلية وتدريبية تتماشى مع متطلبات   -4
العصر للطهوض نستو  معلمي الرياضيات وممارساتهم التدريسية وتوظيفها في 

 ب.تطمية مهارات التفكير الرياضي لد  الطلا
يؤم  أن تسهم نتائج الدراسة وتوصياتها في توجي  الباحنين إلى تطاو  الموضوع   -5

 من زوايا أخر .

 حدود الدراسة

 تتمن  حدود الدراسة في:
: تقتصر الدراسة الحالية على التعرف على واقع ممارسات معلمي الحد الموضوعي -

اتهم نحوها في الرياضيات الصفية القائمة على مهارات التفكير الرياضي واتجاه
 .تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك

في المرحلة  الرياضيات: تقتصر الدراسة الحالية على ممارسة معلمي الحدود البشرية -
 نططقة تبوك.الابتدائية 

 تبوك. نططقة الابتدائيةعلى مدارس المرحلة : تقتصر الدراسة الحالية الحدود المكانية -
: ستطبتر الدراسة في الفص  الدراسي الأو  مةن العةام الدراسةي    الزمطيةالحدود  -

 م.2020/ 2019
 مصطلحات الدراسة

 تضمطت الدراسة الحالية المصطلحات التالية:
 الممارسات التدريسية 

( بأنها: " الإجرا ات العملية أو السةلوك الفعلةي   208، 2015عرفها الرشيد )
بغةرض تحقيةتر الأهةداف    ، طةة الةدرس المختلفةة   ا لمراح  خالذي يقوم ب  المعلم وفقً

 يتحقتر من خلالها مستو  أفض  للتلميذ".، المرسومة في ابرطة بكفا ة عالية
تر التي يستخدمها ائبأنها: " السلوكيات والأفعا  والطر اويعرفها الباحث إجرائي 

المعلمون أو يتجهون نحةو اسةتخدامها أثطةا  تدريسةهم للرياضةيات لرفةع مسةتويات        
 نططقة تبوك". الابتدائيةفكير الرياضي لد  طلاب المرحلة الت



ة... ات ال�صفيَّ واقع ممار�صات معلمي الريا�صيَّ

مجلة العلوم التربوية والنفسية 287المجلد )12(  العـدد )4(  286

 التفكير الرياضي 
( بأنةة : "ذلةةك الطشةةا  العقلةةي ابرةةاص 163ص، هةةة1430عرفةة  القرشةةي )

، الاسةتقرا  ، والمتضمن رموعة من المةةاهر الةتي تتمنة  في: الاسةتطتاج    ، بالرياضيات
الةتفكير  ، البصةري المكةاني  التصةوير  ، البرهةان الرياضةي  ، التعةبير بةالرموز  ، التعميم

التفكير العلاقي حيطما يواج  الطال  موقف أو مشكلة يبحث لهةا عةن   و، الاحتمالي
 حلو ".

بأنها: " المهارات التي يكتسبها  اويعرف الباحث مهارات التفكير الرياضي إجرائي 
بير التعة ، التعمةيم ، الةتخمين ، الاستطتاج :وهذه المهارات تتمن  في، أو يطميها الطلاب

سة اتيجيات تعليميةة أو تقطيةات    إوالبرهان الرياضي عن طريةتر اسةتخدام   ، بالرموز
حدينة في إطار الممارسات التدريسية لمعلمةي الرياضةيات بالمرحلةة الابتدائيةة نططقةة      

 تبوك".

 الإطار النظري

 أولا: الممارسات التدريسية
حجر الزاوية أن المعلم بصفة عامة ومعلم الرياضيات بصفة خاصة هو  لا شك
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، والطشةاطات ، أن المعلم الجيد يمكن أن يعوض أي نقص أو تقصير محتم  في المطةاهج 

 والإمكانات المادية والفطية إذا ما قام نمارسات تدريسية جيدة.، والبرامج الدراسية
 :المعلمين في ضو  ممارستهم التدريسيةتصطيف 
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 :(2005، )شديفات والقادري وفقاً لدافعية المعلمين للتدريس إلى -
لكسةو : )الضةعيف( وهةو الةذي يقصةر في أدا  واجباتة  وفي مسةاعدة        المعلم ا  -1

 .إضافة إلى ضعف تقدير لمسئوليات  التدريسية، متعلمي 
ولا يقةوم  ، المعلم المهم : الذي لا يقوم بالأعما  المطوطة بة  بالشةك  المطلةوب     -2

 .بالممارسات التدريسية الأساسية في العملية ال بوية
 اتسير ممارسات  التدريسية على وتيرة واحةدة فهةو أحيانًة   المعلم المزاجي: الذي لا   -3

 .ا عن القيام بهاأخر  يكون متكاسلً اوأحيانً، متحمس لممارسات  التدريسية
المعلم المخلص )الأمين(: وهو الذي يقوم بواجبات  التدريسية علةى أكمة  وجة       -4

دريسية ن بحس  ممارساتهم التوف المعلمطِّوفي ك  الةروف فقد صُ .وبشك  فعا 
 .والمعلم المجد )المهتم(، والمعلم التقليدي )الملقن(، إلى: المعلم العابر )غير المهتم(

 (:Savasci, F. & Berlin, 2012) يتبطها المعلم في التعلم إلىللأطر الطةرية التي  اوفقً -
ويطعكس ذلك على ممارستهم ، هم محور عملية التعليم:معلمي الطةرية السلوكية  -1

الذي يهتم بالتدريس  Transmission Model تر نموذج التوصي التدريسية وف
 .المباشر وال كيز على أهمية البيئة ابرارجية في التعليم

معلمي الطةرية المعرفية: يهتمون بال كيز على العمليات المعرفية الداخليةة لةد      -2
ومن ثم تهيئةة بيئةة الةتعلم وتطةةيم الةةروف ابرارجيةة الةتي تسةاعد         ، المتعلمين

سة اتيجيات  إتعلمين على تطشيط العق  وخزن المعلومات وتطةيمها باستخدام الم
 .وخططا لتوجي  ودعم انتباه المتعلمين

 امعلمي الطةرية الإنسانية: ويقدرون أهمية جع  الةتعلم أكنةر إنسةانية واح امًة      -3
س اتيجيات وأسالي  إومن ثم يستخدمون ، لقيمة المتعلم واستعدادات  وإمكانات 

حاجات التعلم الفكرية والطفسية وتتيح الفرصة ل  كي يطمو وفةتر قدراتة     تراعي
 .وطاقات 

معلمي الطةرية البطائية: ويتبطون مبدأ أن التعلم عملية بطةا  نشةطة للمعرفةة أكنةر       -4
وأن التعليم عملية دعم لبطا  المعرفة أكنر من كون  عملية ، مطها عملية اكتساب لها
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لمتعلمين في أنشطة تعليمية يكونون هم محورهةا مةن   وبالتالي يدرون ا، توص  لها
 .س اتيجيات المختلفة التعلم الطشطخلا  تبلم الإ

 تقويم الممارسات التدريسية

، تبنلاثة رالافهطاك من حددها  ؛تعددت رالات تقويم الممارسات التدريسية
عة وهطةاك مةن حةددها بسةب    ، (2007، والتقدم )القحطةاني ، والتطفيذ، هي: التخطيط

إدارة ، التفاعة  الصةفي  ، اسةتخدام الوسةائ  التعليميةة   ، هي: تطفيذ الدرس، رالات
، والمجا  الوجداني )القرني، العلاقات الإنسانية، الصفات الشخصية، التقويم، الصف
هي: رةا   ، تأربعة رالافقد حددتها في  في مصر أما وزارة ال بية والتعليم، (2007

را  التقويم و، را  المادة العلمية، التعلم وإدارة الفص  س اتيجياتإرا  ، التخطيط
 .(2009، )وزارة ال بية والتعليم

 أساليب تقويم الممارسات التدريسية:

يشير الأدب ال بوي إلى العديد من المعايير الةتي تسةتخدم لتقةويم الممارسةات     
بطةا  الموقةف   مطها التقةويم بطةا  علةى مخرجةات الةتعلم وكيفيةة تفاعلة  و       ، التدريسية
 دُّعَة ويُ، ا بطا  على سلوك المعلم نفسة  ومطها أيضً، أو في ضو  سلوك المتعلم، التعليمي

ويسةتخدم هةذا المعيةار    ، هذا المعيار من المعايير السائدة في كنير من الأنةمةة ال بويةة  
من : مقةاييس التقةدير وقةوائم الملاحةةة للمعلةم داخة        ، من أسالي  التقويم اعددً

ا مةا  وغالبًة ، ا لما سيتم ملاحةتة  ا مسبقًالملاحةة المطةمة: ويكون مخططً، طهاالفص  وم
، ا من الفوائةد وقد يحقتر هذا المعيار عددً، يستعين الملاحظ بأداة تسمى بطاقة الملاحةة

ا لمقتضيات الموقف الذي يمارسة  المعلةم   مطها: أن التقويم بري كعملية تشخيصية وفقً
ا تقديرات الزملا : وهةو مةن أنةواع التقةويم غةير      يضًوتوجد أ، (2010، تليما)الع

حيث يتم تقويم المعلم من قب  زمي  ل  من ذوي ابرةبرة مةن خةلا  زيةارة     ، الرسمي
وبعد الزيارة تطاقش الملاحةات مع المعلم وذلةك للوقةوف علةى نقةا  القةوة      ، صفية

مةا يعةرف   وقد يقوم المعلم نفس  وهو ، (2007، والضعف في أدائ  التدريسي )زيتون
حيث بمع المعلم معلومات عن ممارسات  التدريسية من خلا  تصميم ، بالتقييم الذاتي

ا وأخيًر، (2009، نموذج يتضمن عددا من البطود التي تساعده في تطوير نفس  )الجطابي

للممارسةات   احقيقي  امن أسالي  التقويم ملف الإااز ابراص بالمعلم ويتضمن وصفً
وهةذه  ، ويشم  الأدلة والبيانةات الةتي تنبةت ذلةك    ، داخ  الصفالتدريسية للمعلم 

، البيانات قابلة للتحلي  والمعالجة بهدف التعةرف علةى نقةا  القةوة والضةعف لدية       
 (.2006، وبالتالي إمكانية تطوير أدائ  )عبد السلام

 مبادئ الممارسات التدريسية الصفية
رسات التدريسية السليمة مبادئ للمما ةوضعت الجمعية الأمريكية للتعليم سبع

 (:2010، وهي كاآتي )الراعي
بةين المعلمةين   الةتي ترتكةز علةى التفاعة  الفعةا       الممارسات التدريسية السليمة   -1

في هذه الممارسات التدريسةية يكةون التفاعة  بةين المعلةم والطةلاب       والطلاب: 
  كةان داخة   سةوا ً لتحفيز الطلاب وحنهم على المشاركة في العمليةة التدريسةية   

 خارج .الفص  أو 
في هذه الممارسات التعاون بين الطلاب:  تدعمالممارسات التدريسية السليمة التي   -2

 حث الطلاب على التعاون فيما بيطهم مما يحقتر نتائج تعلم إبابية.
تكون ممارسات الطلاب الممارسات التدريسية السليمة التي تشجع التعلم الطشط:   -3

 على الطلاب.لما تعلموه حيث يتمركز التعلم 
التغذيةة  ن إالممارسات التدريسية السليمة التي تقدم تغذية راجعة سريعة: حيةث    -4

  الراجعة مهمة في تقييم ما تعلم  الطلاب وتحديد ما لا يعرفون .
يشةك  الوقةت عاملًةا    للتعلم:  اكافيً االممارسات التدريسية السليمة التي توفر وقتً  -5

  توافةتر المةادة التعليميةة الةتي تةدرس مةع       مهم ا في تحقيتر التعلم وذلك من خلا
 الوقت الكافي والمطاس .

الممارسات التدريسية السليمة التي تضع توقعات عالية: وضع التوقعةات العاليةة     -6
 .بشكا أفض للعم   يحفزهم للمتعلمين

الممارسات التدريسية السليمة التي تتفهم تطةوع ذكةا  المةتعلمين وتطةوع أسةالي         -7
مةن  مراعاة الفروق بين المتعلمين في تعليمهم    على المعلمحيث إن  بتعلمهم: 

 خلا  تطوع الممارسات التدريسية للمعلم.
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 : التفكير الرياضياثانيً
التفكير الرياضي أحد المصطلحات العامة التي تتضمن العديد مةن المعةاني    دُّعَيُ

  باحةث في  عز  في حقيقةة الأمةر إلى أن كة   ولع  السب  في ذلك إنما يُ، والاتجاهات
وبةالرغم مةن   ، المجا  ال بوي قد نةر إلى ذلك المصطلح من وجهةة نةةره الشخصةية   

بين الباحنين وعلما  الرياضيات علةى   االاختلاف في وجهات الطةر إلا أن هطاك اتفاقً
أحد أنما  التفكير التي يلجأ إليهةا الةدما     :أن التفكير الرياضي يمكن تعريف  على أن 

، ويتحدد نجموعة من المهارات منة  الاسةتقرا   ، اذهطي  ياضية حلاا لح  المشكلات الر
 (.8، 2012، والتفكير المططقي )العيلة، والتعبير، والطمذجة، والتخمين، والاستطتاج

 مهارات التفكير الرياضي
ويش   ذلك التمرين والتدري  ، إتقان أدا  معين لموقف ما:تعرف المهارة بأنها

، حيان تغيرات سةلوكية في مسةتو  الأدا  )الهةادي ومصةطفي    ويصاحب  في معةم الأ
أن مهةارات الةتفكير الرياضةي تشةتم       إلى (2009، وقد أشار )علةي  .(77، 2010

 والتعبير بالرموز.، الاستطبا ، الاستقرا  :على

أن مهارات التفكير الرياضي وأنماط  هةي:  إلى ( 59، 2014كما أشار حمادنة )
، والبرهةان الرياضةي  ، والبحةث عةن نمةط   ، والطمذجة، تقرائيوالتفكير الاس، التعميم

حة   ، والتفكير المططقةي ، واستخدام المتغيرات والتعبير بالرموز، والتفكير الاستطتاجي
 .والتعلي  والتبرير، المسألة الرياضية

 :هي، ( ست مهارات أساسية للتفكير الرياضي2012وحددت العيلة )
إلى   ومةن الجةز  ، نتقةا  مةن ابرةاص إلى العةام    الافيها يتم  اتعمليالالاستقرا :   -1

 .القاعدة العامةالتوص  إلى  ومن ثم، الك 
مةن  الانتقا  من الكليات الى الجزئيات يتم من خلالها  التي اتالاستطتاج: العملي  -2

 .خلا  الربط بين المعلومات السابقة والملاحةات
اضةية لتسةه  فهمهةا    بالرموز: استخدام الرموز للتعبير عةن الأفكةار الري   التعبير  -3

 .وتداولها

 .الطمذجة: استخدام الطماذج الرياضية لح  المشكلات  -4
 .للوص  لح  المشكلات المعقولة بعد التحقتر مطهاالفروض  استخدامالتخمين:   -5
 التي ترتكز على اتباع قواعد وقةوانين موضةوعية   التفكير المططقي: القدرة العقلية  -6

 المعلوم.غير  تمكن الفرد من الانتقا  من المعلوم إلى
 أنما  التفكير الرياضي:

، والطاقةد ، والبصةري ، هطاك عدة أنما  للتفكير الرياضي مطها التفكير الةدلالي 
وفيما يلي نتطاو  بشي  ، والتي تعتبر من أهم أنما  التفكير في الرياضيات، والإبداعي

 من التفصي :
على قرا ة الشةك    مطةومة من العمليات التي ت جم قدرة الفرد التفكير البصري: -

البصري وتحوي  اللغة البصرية التي يحملها ذلك الشك  إلى لغة لفةية )مكتوبةة أو  
( على أنة :  43، 2011عرف  طافش ) ماواستخلاص المعلومات مط . ك، مططوقة(

، "قدرة عقلية تستخدم الصةور والأشةكا  الهطدسةية والجةداو  البيانيةة وتفسةيرها      
، لغةة المرسةومة إلى لغةة لفةيةة أو مططوقةة ومكتوبةة      لها من لغةة الرؤيةة وال  يوتحو

واستخلاص الطتائج والمعاني والتبريةر للمعلومةات مطة  مةن أجة  التواصة  مةع        
لةدوره في   اعد التفكير البصري أحد أهم أنما  التفكير الرياضي نةةرً اآخرين". ويُ

 تسهي  استيعاب الطلاب للمحتو  والمفاهيم الرياضية.
ط من أنما  التفكير يةهر في  الفرد القدرة على تقييم موقةف مةا   التفكير الطاقد: نم -

خلا  تطةيم الأدلة والحجةج والتطبةؤ بالحة  الصةحيح الةذي يتضةمط  واسةتطبا         
وتبلم قرارات وأحكام موضةوعية  ، التي تساعد في تفسير الح  المعلمين والمعلمات

ة في الرياضةيات تتميةز   ونا أن اللغة المسةتخدم . عن التحيز والعوام  الذاتية ابعيدً
فإن دعم الةتفكير الطاقةد وحة  المشةكلات في     ، بالدقة والإباز في التعبير والمططقية

، الرياضيات من الأسس اتورية لتطوير قدرات الطلاب علةى الةتفكير الرياضةي   
ويةهر ارتبا  الةتفكير الطاقةد   ، والرفع من مستويات تحصيلهم وااحهم الرياضي

 سائ  والعمليات الرياضية والحسابية.بح  المشكلات في الم
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 .الطمذجة: استخدام الطماذج الرياضية لح  المشكلات  -4
 .للوص  لح  المشكلات المعقولة بعد التحقتر مطهاالفروض  استخدامالتخمين:   -5
 التي ترتكز على اتباع قواعد وقةوانين موضةوعية   التفكير المططقي: القدرة العقلية  -6

 المعلوم.غير  تمكن الفرد من الانتقا  من المعلوم إلى
 أنما  التفكير الرياضي:

، والطاقةد ، والبصةري ، هطاك عدة أنما  للتفكير الرياضي مطها التفكير الةدلالي 
وفيما يلي نتطاو  بشي  ، والتي تعتبر من أهم أنما  التفكير في الرياضيات، والإبداعي

 من التفصي :
على قرا ة الشةك    مطةومة من العمليات التي ت جم قدرة الفرد التفكير البصري: -

البصري وتحوي  اللغة البصرية التي يحملها ذلك الشك  إلى لغة لفةية )مكتوبةة أو  
( على أنة :  43، 2011عرف  طافش ) ماواستخلاص المعلومات مط . ك، مططوقة(

، "قدرة عقلية تستخدم الصةور والأشةكا  الهطدسةية والجةداو  البيانيةة وتفسةيرها      
، لغةة المرسةومة إلى لغةة لفةيةة أو مططوقةة ومكتوبةة      لها من لغةة الرؤيةة وال  يوتحو

واستخلاص الطتائج والمعاني والتبريةر للمعلومةات مطة  مةن أجة  التواصة  مةع        
لةدوره في   اعد التفكير البصري أحد أهم أنما  التفكير الرياضي نةةرً اآخرين". ويُ

 تسهي  استيعاب الطلاب للمحتو  والمفاهيم الرياضية.
ط من أنما  التفكير يةهر في  الفرد القدرة على تقييم موقةف مةا   التفكير الطاقد: نم -

خلا  تطةيم الأدلة والحجةج والتطبةؤ بالحة  الصةحيح الةذي يتضةمط  واسةتطبا         
وتبلم قرارات وأحكام موضةوعية  ، التي تساعد في تفسير الح  المعلمين والمعلمات

ة في الرياضةيات تتميةز   ونا أن اللغة المسةتخدم . عن التحيز والعوام  الذاتية ابعيدً
فإن دعم الةتفكير الطاقةد وحة  المشةكلات في     ، بالدقة والإباز في التعبير والمططقية

، الرياضيات من الأسس اتورية لتطوير قدرات الطلاب علةى الةتفكير الرياضةي   
ويةهر ارتبا  الةتفكير الطاقةد   ، والرفع من مستويات تحصيلهم وااحهم الرياضي

 سائ  والعمليات الرياضية والحسابية.بح  المشكلات في الم
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التفكير الإبداعي: نةوع مةن الةتفكير يةؤدي إلى إنتةاج يتصةف بالجةدة والأصةالة          -
بالإضافة إلى عدد من القةدرات منة  الطلاقةة والمرونةة والحساسةية للمشةكلات       

 يقدمة   فمةا ، تفكير إبةداعي  بطبيعتهاوالقدرات التحليلية وال كيبية. والرياضيات 
أساسية وسيلة  إبداعية فالرياضياتنواتج  هي للمسائ  الرياضية ن ح م الطلاب

 مليئةةة يفهةة، بالاسةةتقرا  والاسةةتطتاج والإبةةداع لارتباطهةةا، وسةةائ  الةةتفكير مةةن
المسائ  الرياضية لها أكنر  الطال  بأن فشعور، بالمواقف التي تتطل  أكنر من إجابة

 (. 201318، )يامين الطلاب محفزاً للإبداع داخ  من ح  يعتبر
الفرد من  يمتلك  يبدأ من مقدمات فيما أو سلوك التفكير الاستدلالي: أدا  عقلي -

لوصو  إلى نتيجة أو معرفة جديدة للربط بيطها ومن ثم ا سابقة معلومات وخبرات
 (. 2013، للتجربة )يامين اجةرهولة دون الح

 منهج الدراسة

تم من خلال  دمج نتةائج المةطهج   المطدمج/ المختلط والذي ياتبع الباحث المطهج 
الكمي )الإستبانة( في هذه الدراسة مع المطهج الكيفي )المقابلة( مع المجوعةة المركةزة في   
هذه الدراسة لمعرفة واقةع ممارسةات معلمةي رياضةيات المرحلةة الابتدائيةة لمهةارات        

 التفكير الرياضي واتجاهاتهم نحوها.

 مجتمع الدراسة 

 نططقة تبةوك  الابتدائيةالرياضيات بالمرحلة  معلمين سيتكون رتمع الدراسة م
 معلمًا حس  إحصائية إدارة تعليم مططقة تبوك. 326والبالغ عددهم 

 عينة الدراسة

الرياضةيات بالمرحلةة    يمةن معلمة   معلمًةا ( 243ستقتصر عيطة الدراسة على )
طبقةت علةيهم    معلمةين منةنم مَةنم    10وتم اختيةار  ، في الاستبانة نططقة تبوك الابتدائية

 معلمين أبدوا موافقتهم على المقابلة. 10وتم اختيار أو  ، الإستبانة بطريقة عشوائية

 والطس  المئوية ت( توزيع العيطة حس  المتغيرات والتكرارا1جدو  )
 الطسبة المئوية التكرارات المستويات المتغيرات

 %87 211 بكالوريوس المؤه 
 %13 32 ماجستير

 %100 243 المجموع

 ابربرة التدريسية
 %22 53 سطوات( 5)أق  من 

 %35 86 سطوات( 10-5)من 
 %43 104 سطوات( 10)أكنر من 

 %100 243 المجموع
 

 أداتا الدراسة:

الأداة المطاسةبة لتحقيةتر    -الدراسةة وأسةئلتها   وفتر أهةداف  -استخدم الباحث 
( 2012) ف الإسةتبانة حيث عةرف العسةا  ، والمقابلة ستبانةهي الإو، أهداف الدراسة

الحصو   من أج رموعة من الأسئلة أو العبارات المكتوبة  تشم  حتواهانأداة :بأنها
 ستبانة من قسمين:وسوف تتكون الإ، على إجابات أفراد العيطة على أسئلة الدراسة

 التالي: ات: تشم  بيانات أفراد العيطة الشخصية وذلك من حيث المتغيرالقسم الأو 
 دراسات عليا( –كالوريوس المؤه  )ب -
 (.سطة 10أكنر من -سطوات  10الى  5من  –سطوات  5)أق  من ابربرة التدريسية  -

 وهي:: يتضمن محاور الدراسة القسم الناني
اتور الأو : واقةع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة          -

 .نططقة تبوكالاستقرا  في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية 
اتور الناني: واقةع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة          -

في تدريس الرياضةيات لطةلاب المرحلةة الابتدائيةة نططقةة       الاستطبا  )الاستطتاج(
 تبوك.

: واقع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة        النالثاتور  -
 لرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك.في تدريس ا البرهان الرياضي

التعبير اتور الناني: واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على مهارة  -
 في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك. بالرموز
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 والطس  المئوية ت( توزيع العيطة حس  المتغيرات والتكرارا1جدو  )

 الطسبة المئوية التكرارات المستويات المتغيرات

 %87 211 بكالوريوس المؤه 
 %13 32 ماجستير

 %100 243 المجموع

 ابربرة التدريسية
 %22 53 سطوات( 5)أق  من 

 %35 86 سطوات( 10-5)من 
 %43 104 سطوات( 10)أكنر من 

 %100 243 المجموع
 

 أداتا الدراسة:

الأداة المطاسةبة لتحقيةتر    -الدراسةة وأسةئلتها   وفتر أهةداف  -استخدم الباحث 
( 2012) ف الإسةتبانة حيث عةرف العسةا  ، والمقابلة ستبانةهي الإو، أهداف الدراسة

الحصو   من أج رموعة من الأسئلة أو العبارات المكتوبة  تشم  حتواهانأداة :بأنها
 ستبانة من قسمين:وسوف تتكون الإ، على إجابات أفراد العيطة على أسئلة الدراسة

 التالي: ات: تشم  بيانات أفراد العيطة الشخصية وذلك من حيث المتغيرالقسم الأو 
 دراسات عليا( –كالوريوس المؤه  )ب -
 (.سطة 10أكنر من -سطوات  10الى  5من  –سطوات  5)أق  من ابربرة التدريسية  -

 وهي:: يتضمن محاور الدراسة القسم الناني
اتور الأو : واقةع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة          -

 .نططقة تبوكالاستقرا  في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية 
اتور الناني: واقةع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة          -

في تدريس الرياضةيات لطةلاب المرحلةة الابتدائيةة نططقةة       الاستطبا  )الاستطتاج(
 تبوك.

: واقع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة        النالثاتور  -
 لرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك.في تدريس ا البرهان الرياضي

التعبير اتور الناني: واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على مهارة  -
 في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك. بالرموز
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لمركةزة  بيطما الأداة الأخر  المستخدمة في هذه الدراسة فهي المقابلة للمجوعةة ا 
لمعرفة اتجاه معلمي رياضيات المرحلة نحةو مهةارات الةتفكير الرياضةي في ممارسةاتهم      

 التدريسية نططقة تبوك وهو سؤا  واحد:
نحو مهارات الةتفكير الرياضةي    ةما اتجاهات معلمي رياضيات المرحلة الابتدائي

 في ممارساتهم التدريسية نططقة تبوك؟ ولماذا؟

 صدق وثبات أداة الدراسة

 صدق أداة الدراسة
 من خلا :، الإستبانة وسؤا  المقابلةقوم الباحث بالتأكد من صدق أداة الدراسة يس

 عداد المقياس من موضوع الدراسةة وأهةدافها وتسةاؤلاتها وطبيعةة البيانةات     إ
مةع حةذف ودمةج بعةض الفقةرات الةتي رأ        ، والمعلومات المطلوب الحصو  عليهةا 

 ها.يالباحث اتفاق اتكمين عل
الطهائية والتي تعبر عن واقع ممارسات معلمةي   ابصورته تتعديلها حتى ظهرو

مهةارات الةتفكير الرياضةي في تةدريس الرياضةيات       الرياضيات الصفية القائمة على
سةتبانة الورقيةة   الباحةث الإ  حيةث اسةتخدم  ، لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبةوك 

 .امعلمً 243دهم للوصو  الى أفراد عيطة الدراسة والذين بلغ عد
 فقةرة علةى   ينتكون المقياس في صورت  الطهائية من أربعة أبعةاد وسسةة وسسة   

 الطحو اآتي:
 فقرة. 13البعد الأو  مهارة الاستقرا  وعدد فقراتها   -1
 فقرة. 14البعد الناني مهارة الاستطبا  )الاستطتاج( وعدد فقراتها   -2
 فقرة. 17 افقراتهالبعد النالث مهارة تدريس البرهان الرياضي وعدد   -3
 فقرة. 11البعد الرابع مهارة تدريس التعبير بالرموز وعدد فقراتها   -4

 -وقد تحقتر معد المقياس من صدق وثبات المقياس بالطرق اآتية:
 : صدق المقياس حيث حس  بالطريقة التالية:أولًا
صدق الاتساق الداخلي: وحس  عن طريتر درجة الارتبا  بةين الدرجةة الكليةة     -

( 42لةة )  وأظهرت الطتائج ارتفاع معام  الارتبةا  ، عبارة من عبارات  س ودرجة ك للمقيا
 .0.01من  ( فقرة الى مستو  دلالة أعلى13وفي )، 0.01فقرة الى مستو  دلالة 

 : ثبات المقياس حيث حُس  بالطريقة التالية:اثانيً
رديةة  التجزئة الطصفية: وذلك بحسةاب معامة  ارتبةا  بيرسةون بةين الفقةرات الف       -

وكانةت قيمةة معامة  الارتبةا      ، الأو  للمقياس علةى العيطةة   والزوجية للتطبيتر
معادلة سبيرمان بةراون فوصةلت قيمةة     وتم تعدي  هذا المعام  باستخدام، 0.84

 المقياس(.  ارتفاع معام  ثبات وهي قيمة عالية تد  على، ، 0.90المعام  بعد التعدي  إلى 
 الأسالي  الإحصائية المستخدمة:

ومةن ثةم تم معالجةة    ، تم تفريغ إجابات أفراد العيطة وترميزها وإدخا  البيانةات 
اسةتخدام الأسةالي     تمحيةث  ، (SPSS V.22)باسةتخدام برنةامج    االبيانات إحصائي 

 الإحصائية التالية:
أفراد  الحسابية والانحرافات المعيارية للتعرف على مد  انحراف استجاباتالمتوسطات   -1

 الرابع. – النالث –الناني  –السؤا  الأو   نو  الفقرات. للإجابة ععيطة الدراسة ح
( للتعرف على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آرا  T-testاختبار )ت( )  -2

 دراسات عليا(. –بكالوريوس  )المؤه :ا لمتغير أفراد عيطة الدراسة تبعً
كان هطاك تحلي  تباين للتعرف على ما إذا  one way Anova)اختبار )ف( )  -3

 فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات افراد الدراسة حو  محاور البحث.
 ( للدلالات البعدية.Test 'cheffe(اختبار شيفي    -4

استخدام الكود وذلك لربط الفقرات المشة كة  في الجان  الكمي )المقابلات(: 
 ا.بين المشاركين في سؤا  المقابلة والفقرات المختلفة أيضً
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 -وقد تحقتر معد المقياس من صدق وثبات المقياس بالطرق اآتية:
 : صدق المقياس حيث حس  بالطريقة التالية:أولًا
صدق الاتساق الداخلي: وحس  عن طريتر درجة الارتبا  بةين الدرجةة الكليةة     -

( 42لةة )  وأظهرت الطتائج ارتفاع معام  الارتبةا  ، عبارة من عبارات  س ودرجة ك للمقيا
 .0.01من  ( فقرة الى مستو  دلالة أعلى13وفي )، 0.01فقرة الى مستو  دلالة 

 : ثبات المقياس حيث حُس  بالطريقة التالية:اثانيً
رديةة  التجزئة الطصفية: وذلك بحسةاب معامة  ارتبةا  بيرسةون بةين الفقةرات الف       -

وكانةت قيمةة معامة  الارتبةا      ، الأو  للمقياس علةى العيطةة   والزوجية للتطبيتر
معادلة سبيرمان بةراون فوصةلت قيمةة     وتم تعدي  هذا المعام  باستخدام، 0.84

 المقياس(.  ارتفاع معام  ثبات وهي قيمة عالية تد  على، ، 0.90المعام  بعد التعدي  إلى 
 الأسالي  الإحصائية المستخدمة:

ومةن ثةم تم معالجةة    ، تم تفريغ إجابات أفراد العيطة وترميزها وإدخا  البيانةات 
اسةتخدام الأسةالي     تمحيةث  ، (SPSS V.22)باسةتخدام برنةامج    االبيانات إحصائي 

 الإحصائية التالية:
أفراد  الحسابية والانحرافات المعيارية للتعرف على مد  انحراف استجاباتالمتوسطات   -1

 الرابع. – النالث –الناني  –السؤا  الأو   نو  الفقرات. للإجابة ععيطة الدراسة ح
( للتعرف على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آرا  T-testاختبار )ت( )  -2

 دراسات عليا(. –بكالوريوس  )المؤه :ا لمتغير أفراد عيطة الدراسة تبعً
كان هطاك تحلي  تباين للتعرف على ما إذا  one way Anova)اختبار )ف( )  -3

 فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات افراد الدراسة حو  محاور البحث.
 ( للدلالات البعدية.Test 'cheffe(اختبار شيفي    -4

استخدام الكود وذلك لربط الفقرات المشة كة  في الجان  الكمي )المقابلات(: 
 ا.بين المشاركين في سؤا  المقابلة والفقرات المختلفة أيضً
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 نتائج الدراسة

 المعيار المعتمد للحكم على درجة التقدير:
 (2.33مطخفض إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي أق  من ) -
( وأقة  مةن   2.33متوسط إذا كانت قيمةة المتوسةط الحسةابي أكةبر أو تسةاوي )      -

(3.67) 
 (3.67مرتفع إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي أكبر أو تساوي ) -

( إلى ثلاث مسةافات  5( وأكبر علامة )1أق  علامة ) وذلك بتقسيم المسافة بين
 متساوية.

 الطتائج المتعلقة بالسؤا  الأو  والناني والنالث والرابع:
ما واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمةة علةى مهةارة الاسةتقرا  في       -1

 تبوك؟تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة 
ي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة الاسةتطبا        ما واقع ممارسات معلمة   -2

 تبوك؟)الاستطتاج( في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة 
ما واقةع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارة البرهةان            -3

 تبوك؟الرياضي في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة 
ارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على مهارة التعةبير بةالرموز   ما واقع مم  -4

 تبوك؟في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة 
وللإجابة عن الأسئلة السةابقة تم حسةاب المتوسةطات الحسةابية والانحرافةات      

ت المعيارية لدرجة واقع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى مهةارا       
البرهان الريةاض ومهةارة التعةبير بةالرموز( في     و، )الاستطتاج( الاستطبا ، )الاستقرا 

تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك والاتجةاه نحوهةا علةى كة      
 ( تبين نتائج ذلك.9.8.7.6.5.4والجداو  )، را  وللكلي ولك  فقرة

 أولًا: المجالات والكلي:
 (2جدو  )

سطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على المتو
في  بالرموز(مهارة البرهان الرياضي ومهارة التعبير ، مهارة الاستطبا  )الاستطتاج(، رالات )مهارة الاستقرا 

 وها للمجالات والكليتدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك والاتجاه نح
رقم 
المتوسط  أسم المجا  المجا 

 الحسابي
الانحراف 
 التقدير ال تي  المعياري

 متوسط 1 0.53 3.65 مهارة الاستقرا  1
 متوسط 2 0.16 2.91 مهارة الاستطبا  )الاستطتاج( 2
 متوسط 3 0.21 2.62 مهارة البرهان الرياضي 3
 مطخفض 4 0.68 2.30 مهارة التعبير بالرموز 4

 متوسط 0.72 2.66 الكلي

ومهةةارة الاسةةتطبا  ، ( أن رةةالات مهةةارة الاسةةتقرا 2يتةةبين مةةن الجةةدو  )
أمةا رةا  مهةارة    ، مهارة البرهان الرياضي كان درجة تقديرها متوسطو، (الاستطتاج)

وأكبر تقدير كان لمجا  مهارة الاستقرا  ، كان درجة تقديرها مطخفضفالتعبير بالرموز 
وأقة   ، (0.53( بةانحراف معيةاري )  3.65لغت قيمة المتوسط الحسابي لة  ) حيث ب

( 2.30تقدير كان لمجا  مهارة التعبير بالرموز حيث بلغت قيمة المتوسط الحسابي ل  )
وكان التقدير الكلي لواقع ممارسات معلمةي الرياضةيات   ، (0.68بانحراف معياري )

بتدائية نططقة تبةوك والاتجةاه نحوهةا    الصفية في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الا
وتتفتر ، (0.72( بانحراف معياري )2.66متوسط وبلغت قيمة المتوسط الحسابي ل  )
 (2014الرشيدي، )( ودراسة 2017 ،نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة )المساعفة

 : را  مهارة الاستقرا اثانيً
 (3جدو  )

لدرجة واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية
 الاستقرا  مهارة الاستقرا  في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك والاتجاه نحوها لمجا  مهارة

رقم 
المتوسط  نص الفقرة الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 التقدير ال تي  المعياري

الطلاب نحو اسةتطتاج القاعةدة    يقوم المعلم بتوجي  1
 مرتفع 1 0.20 3.77 العامة من حالات خاصة.
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 أولًا: المجالات والكلي:
 (2جدو  )

سطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على المتو
في  بالرموز(مهارة البرهان الرياضي ومهارة التعبير ، مهارة الاستطبا  )الاستطتاج(، رالات )مهارة الاستقرا 

 وها للمجالات والكليتدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك والاتجاه نح
رقم 
المتوسط  أسم المجا  المجا 

 الحسابي
الانحراف 
 التقدير ال تي  المعياري

 متوسط 1 0.53 3.65 مهارة الاستقرا  1
 متوسط 2 0.16 2.91 مهارة الاستطبا  )الاستطتاج( 2
 متوسط 3 0.21 2.62 مهارة البرهان الرياضي 3
 مطخفض 4 0.68 2.30 مهارة التعبير بالرموز 4

 متوسط 0.72 2.66 الكلي

ومهةةارة الاسةةتطبا  ، ( أن رةةالات مهةةارة الاسةةتقرا 2يتةةبين مةةن الجةةدو  )
أمةا رةا  مهةارة    ، مهارة البرهان الرياضي كان درجة تقديرها متوسطو، (الاستطتاج)

وأكبر تقدير كان لمجا  مهارة الاستقرا  ، كان درجة تقديرها مطخفضفالتعبير بالرموز 
وأقة   ، (0.53( بةانحراف معيةاري )  3.65لغت قيمة المتوسط الحسابي لة  ) حيث ب

( 2.30تقدير كان لمجا  مهارة التعبير بالرموز حيث بلغت قيمة المتوسط الحسابي ل  )
وكان التقدير الكلي لواقع ممارسات معلمةي الرياضةيات   ، (0.68بانحراف معياري )

بتدائية نططقة تبةوك والاتجةاه نحوهةا    الصفية في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الا
وتتفتر ، (0.72( بانحراف معياري )2.66متوسط وبلغت قيمة المتوسط الحسابي ل  )
 (2014الرشيدي، )( ودراسة 2017 ،نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة )المساعفة

 : را  مهارة الاستقرا اثانيً
 (3جدو  )

لدرجة واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية
 الاستقرا  مهارة الاستقرا  في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك والاتجاه نحوها لمجا  مهارة

رقم 
المتوسط  نص الفقرة الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 التقدير ال تي  المعياري

الطلاب نحو اسةتطتاج القاعةدة    يقوم المعلم بتوجي  1
 مرتفع 1 0.20 3.77 العامة من حالات خاصة.



ة... ات ال�صفيَّ واقع ممار�صات معلمي الريا�صيَّ

مجلة العلوم التربوية والنفسية 299المجلد )12(  العـدد )4(  298

رقم 
المتوسط  نص الفقرة الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 التقدير ال تي  المعياري

يقةةوم المعلةةم بتوجيةة  الطةةلاب نحةةو اسةةتخلاص   2
 مرتفع 3 0.18 3.70 الطتائج الرياضية من المعلومات المعطاة.

يقةةةوم المعلةةةم بتوجيةةة  الطةةةلاب نحةةةو معرفةةةة  3
 مرتفع 2 0.21 3.74 الاستطتاجات الصحيحة.

لم بتوجي  الطلاب نحو اكتشةاف العلاقةة   يقوم المع 4
 مرتفع 4 0.31 3.68 بين القواعد العامة والحالات ابراصة.

يقةةوم المعلةةم بتوجيةة  الطةةلاب نحةةو اكتشةةاف      5
 متوسط 5 0.35 3.35 العلاقات بين المعلومات المعطاة.

يقوم المعلم بتوجي  الطةلاب نحةو القةرا ة الجيةدة      6
 متوسط 7 0.57 3.23 طاة.للحالات الفردية للمسألة المع

يقةةوم المعلةةم نسةةاعدة الطةةلاب علةةى تحديةةد      7
 متوسط 8 0.58 3.14 خصائص ك  حالة من الحالات الفردية.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  على تحديد العلاقة بين  8
 متوسط 10 0.94 2.89 مقدمات ك  حالة فردية ونتيجتها.

اصةية  يقوم المعلم بحث الطلاب على اسةتطتاج ابر  9
 متوسط 11 0.84 2.80 المش كة للحالات الفردية المعطاة.

10 
يقوم المعلم نساعدة الطلاب على استطتاج قواعةد  
وقوانين جديد بطاً  على دراسةة الحةالات الفرديةة    

 المعطاة.
 مطخفض 13 0.85 2.27

يقوم المعلم بتوجي  الطةلاب نحةو قةرا ة الحةالات      11
 متوسط 6 0.56 3.33 يدة.ابراصة لتعميم رياضي قرا ة ج

يقوم المعلم بإدراك العلاقات بين مقدمات ونواتج  12
 متوسط 9 0.78 3.04 ك  حالة على حدة.

يقوم المعلم بالتحقتر من صحة القاعدة أو القانون  13
 مطخفض 12 0.94 2.30 بتطبيق  على حالات خاصة جديدة.

 متوسط 0.53 3.65 الكلي

درجةةة تقةةديرها  ن( كةةا5-4-3-2-1) فقةةراتال( أن 3يتةةبين مةةن الجةةدو  )
-12والفقرتةان ) ، ( كان درجة تقديرها متوسط10-9-8-7-6والفقرات )، مرتفع

وأكبر تقدير كةان للفقةرة )يقةوم المعلةم بتوجية       ، ( كان درجة تقديرهما مطخفض13
الطلاب نحو استطتاج القاعدة العامة من حالات خاصة( حيث بلغةت قيمةة المتوسةط    

وكةان أقة  تقةدير للفقةرة )يقةوم      ، (0.20بانحراف معياري )، (3.77) الحسابي لها

المعلم نساعدة الطلاب على استطتاج قواعد وقوانين جديد بطاً  على دراسة الحةالات  
( بةانحراف معيةاري   2.27حيث بلغت قيمة المتوسط الحسةابي لهةا )   .الفردية المعطاة(

ي الرياضيات الصفية في تدريس وكان التقدير الكلي لواقع ممارسات معلم(. 0.85)
 ةمتوسةط  ةلمهةارة الاسةتقرا  بدرجة   الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك 

وتتفةتر  ، (0.53( بةانحراف معيةاري )  3.65قيمة المتوسط الحسابي ل  )حيث بلغت 
دراسةة  ( وفتلةف مةع   2017 ،نتيجة الدراسة الحالية للاستقرا  مع دراسة )المسةاعفة 

 (.2014، )الرشيدي
 : را  مهارة الاستطبا  )الاستطتاج(اثالنً

 (4جدو  )
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على 

 مهارة الاستطبا  )الاستطتاج( في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك.
رقم 
المتوسط  قرةنص الف الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 التقدير ال تي  المعياري

يقوم المعلةم بحةث طلابة  علةى القةرا ة الجيةدة        1
 مرتفع 2 0.20 3.80 للقاعدة أو القانون أو الطةرية.

يقوم المعلم بحث طلاب  على استطتاج أدلةة تةبين    2
 متوسط 4 0.28 3.61 صحة التعميم المستخدم.

بةة  علةى فهةم الحةةالات   يقةوم المعلةم بحةث طلا    3
 مرتفع 3 0.35 3.60 الفردية المستخدمة.

 متوسط 6 0.40 3.03 .القاعدة العامة على حالات خاصة بتطبيتر المعلم يقوم 4

يقةةوم المعلةةم بتطبيةةتر العلاقةةات واسةةتخدامها    5
 مرتفع 1 0.53 3.86 بطريقة صحيحة على متغيرات وأفكار جديدة.

والتعميمةةةات يقةةةوم المعلةةةم بتطبيةةةتر المبةةةادئ  6
 متوسط 5 0.55 3.38 والطةريات في مواقف جديدة.

يقوم المعلم بتحديد العلاقة بين القواعةد العامةة    7
 مطخفض 13 0.91 2.22 والحالات ابراصة.

يقوم المعلم بةالتمييز بةين المعلومةات الصةحيحة      8
 متوسط 8 0.92 2.86 والمعلومات ابراطئة.

 متوسط 9 0.86 2.84 عامة.يقوم المعلم بتفسير القواعد ال 9

10 
يقوم المعلم بتحديد العلاقات بين القاعدة العامة 

والحالة ابراصة في العبارة الرياضية أو في المسألة 
 .الرياضية

 متوسط 12 0.85 2.55
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المعلم نساعدة الطلاب على استطتاج قواعد وقوانين جديد بطاً  على دراسة الحةالات  
( بةانحراف معيةاري   2.27حيث بلغت قيمة المتوسط الحسةابي لهةا )   .الفردية المعطاة(

ي الرياضيات الصفية في تدريس وكان التقدير الكلي لواقع ممارسات معلم(. 0.85)
 ةمتوسةط  ةلمهةارة الاسةتقرا  بدرجة   الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك 

وتتفةتر  ، (0.53( بةانحراف معيةاري )  3.65قيمة المتوسط الحسابي ل  )حيث بلغت 
دراسةة  ( وفتلةف مةع   2017 ،نتيجة الدراسة الحالية للاستقرا  مع دراسة )المسةاعفة 

 (.2014، )الرشيدي
 : را  مهارة الاستطبا  )الاستطتاج(اثالنً

 (4جدو  )
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على 

 مهارة الاستطبا  )الاستطتاج( في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك.
رقم 
المتوسط  قرةنص الف الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 التقدير ال تي  المعياري

يقوم المعلةم بحةث طلابة  علةى القةرا ة الجيةدة        1
 مرتفع 2 0.20 3.80 للقاعدة أو القانون أو الطةرية.

يقوم المعلم بحث طلاب  على استطتاج أدلةة تةبين    2
 متوسط 4 0.28 3.61 صحة التعميم المستخدم.

بةة  علةى فهةم الحةةالات   يقةوم المعلةم بحةث طلا    3
 مرتفع 3 0.35 3.60 الفردية المستخدمة.

 متوسط 6 0.40 3.03 .القاعدة العامة على حالات خاصة بتطبيتر المعلم يقوم 4

يقةةوم المعلةةم بتطبيةةتر العلاقةةات واسةةتخدامها    5
 مرتفع 1 0.53 3.86 بطريقة صحيحة على متغيرات وأفكار جديدة.

والتعميمةةةات يقةةةوم المعلةةةم بتطبيةةةتر المبةةةادئ  6
 متوسط 5 0.55 3.38 والطةريات في مواقف جديدة.

يقوم المعلم بتحديد العلاقة بين القواعةد العامةة    7
 مطخفض 13 0.91 2.22 والحالات ابراصة.

يقوم المعلم بةالتمييز بةين المعلومةات الصةحيحة      8
 متوسط 8 0.92 2.86 والمعلومات ابراطئة.

 متوسط 9 0.86 2.84 عامة.يقوم المعلم بتفسير القواعد ال 9

10 
يقوم المعلم بتحديد العلاقات بين القاعدة العامة 

والحالة ابراصة في العبارة الرياضية أو في المسألة 
 .الرياضية

 متوسط 12 0.85 2.55
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رقم 
المتوسط  قرةنص الف الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 التقدير ال تي  المعياري

11 
يقوم المعلم بتحديد ارتبا  الحالة ابراصة بالحالةة  
العامةةةة في العبةةةارة الرياضةةةية أو في المسةةةألة   

 الرياضية.
 مطخفض 14 0.55 2.18

يقةةوم المعلةةم بتطبيةةتر القاعةةدة أو القةةانون في     12
 متوسط 7 0.91 2.88 مواقف متشابهة مع الموقف الأو .

يقوم المعلةم بتفسةير الطتيجةة العامةة وتطبيقاتهةا       13
 متوسط 10 0.82 2.83 على العبارة الرياضية أو المسألة الرياضية.

القاعةةدة  يحةةث المعلةةم الطةةلاب علةةى اسةةتطتاج  14
 متوسط 11 0.86 2.64 الرياضية وصياغتها بأسلوب رياضي سليم.

 متوسط 0.16 2.91 الكلي

، ( كةان درجةة تقةديرها مرتفةع    5-3-1( أن الفقةرات ) 4يتبين من الجةدو  ) 
، ( كةةان درجةةة تقةةديرها متوسةةط   14-13-12-10-9-8-6-4-2والفقةةرات )
تقةدير كةان للفقةرة )يقةوم      وأكبر، ( كان درجة تقديرهما مطخفض11-7والفقرتان )

المعلم بتطبيتر العلاقات واستخدامها بطريقة صحيحة على متغيرات وأفكار جديةدة.(  
وكةان أقة    ، (0.53بةانحراف معيةاري )  ، (3.86وبلغت قيمة المتوسط الحسابي لها)

تقدير للفقرة )يقوم المعلم بتحديةد ارتبةا  الحالةة ابراصةة بالحالةة العامةة في العبةارة        
( 2.18حيث بلغت قيمةة المتوسةط الحسةابي لهةا )     .أو في المسألة الرياضية( الرياضية

وكان التقدير الكلي لواقع ممارسات معلمةي الرياضةيات    (.0.55بانحراف معياري )
لمهارة الاسةتطتاج  الصفية في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك 

( بةةانحراف معيةةاري 2.91ي لةة  )متوسةةط وبلغةةت قيمةةة المتوسةةط الحسةةاب  بدرجةةة
وفتلةف مةع   ( 2017 ،دراسةة )المسةاعفة   وتتفتر هذه الدراسة مع ك  من، (0.16)

 (.2014، )الرشيديدراسة 

 : را  مهارة تدريس البرهان الرياضيارابعً
 (5جدو  )

ئمة على المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القا
 لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك. مهارة تدريس البرهان الرياضي في تدريس الرياضيات

رقم 
المتوسط  نص الفقرة الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 التقدير ال تي  المعياري

يقةةوم المعلةةم نسةةاعدة طلابةة  في قةةرا ة المشةةكلة   1
 سطمتو 2 0.87 3.52 الرياضية المطروحة قرا ة فاهمة.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  على تحديةد المعطيةات    2
 مطخفض 13 0.87 2.32 والمطلوب من المشكلة الرياضية.

يقةةوم المعلةةم بتوجيةة  طلابةة  إلى ترجمةةة الصةةورة   3
 متوسط 1 0.52 3.76 للمشكلة الهطدسية إلى شك  هطدسي مطاس .اللفةية 

يقوم المعلم بتوجي  طلاب  إلى رسم عم  هطدسةي   4
 متوسط 3 0.54 3.37 طاس  للمشكلة المطروحة.م

يقةوم المعلةةم بتحديةد أسةةلوب البرهةان المطاسةة      5
 متوسط 10 0.92 2.82 لبرهطة المشكلة المطروحة.

يقوم المعلم نساعدة طلابة  في اسةتدعا  التعمةيم     6
 متوسط 9 0.88 2.85 الرياضي المطاس  للمشكلة المطروحة.

  على اشتقاق نتائج من يقوم المعلم نساعدة طلاب 7
 مطخفض 14 0.87 2.17 التعميم الرياضي المستخدم.

يطل  المعلم من طلابة  كتابةة البرهةان الرياضةي      8
 متوسط 6 0.58 3.11 للمشكلة الهطدسية بأسلوب رياضي صحيح.

يقوم المعلم نساعدة طلابة  علةى الإتيةان بطريةتر      9
 مطخفض 17 0.94 2.09 أخر  لبرهطة المشكلة الرياضية المطروحة.

يقوم المعلم بال حية  بةالطرق المقدمةة مةن قبة        10
 متوسط 11 0.84 2.80 الطلاب لبرهطة المشكلة المطروحة.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  في انتقا  الح  المطاس   11
 متوسط 12 0.85 2.77 لبرهطة المشكلة المطروحة.

المعطةى  يقوم المعلم نساعدة طلاب  في التمييز بةين   12
 متوسط 5 0.58 3.14 والمطلوب.

يقةةوم المعلةةم نسةةاعدة طلابةة  في تحديةةد المعطةةى   13
 مطخفض 15 0.94 2.19 والمطلوب في صورة رمزية.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  في استخدام أكنةر مةن    14
 مطخفض 16 0.52 2.15 رياضية. طريقة من طرق البرهان عطد ح  مشكلة
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 : را  مهارة تدريس البرهان الرياضيارابعً
 (5جدو  )

ئمة على المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القا
 لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك. مهارة تدريس البرهان الرياضي في تدريس الرياضيات

رقم 
المتوسط  نص الفقرة الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 التقدير ال تي  المعياري

يقةةوم المعلةةم نسةةاعدة طلابةة  في قةةرا ة المشةةكلة   1
 سطمتو 2 0.87 3.52 الرياضية المطروحة قرا ة فاهمة.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  على تحديةد المعطيةات    2
 مطخفض 13 0.87 2.32 والمطلوب من المشكلة الرياضية.

يقةةوم المعلةةم بتوجيةة  طلابةة  إلى ترجمةةة الصةةورة   3
 متوسط 1 0.52 3.76 للمشكلة الهطدسية إلى شك  هطدسي مطاس .اللفةية 

يقوم المعلم بتوجي  طلاب  إلى رسم عم  هطدسةي   4
 متوسط 3 0.54 3.37 طاس  للمشكلة المطروحة.م

يقةوم المعلةةم بتحديةد أسةةلوب البرهةان المطاسةة      5
 متوسط 10 0.92 2.82 لبرهطة المشكلة المطروحة.

يقوم المعلم نساعدة طلابة  في اسةتدعا  التعمةيم     6
 متوسط 9 0.88 2.85 الرياضي المطاس  للمشكلة المطروحة.

  على اشتقاق نتائج من يقوم المعلم نساعدة طلاب 7
 مطخفض 14 0.87 2.17 التعميم الرياضي المستخدم.

يطل  المعلم من طلابة  كتابةة البرهةان الرياضةي      8
 متوسط 6 0.58 3.11 للمشكلة الهطدسية بأسلوب رياضي صحيح.

يقوم المعلم نساعدة طلابة  علةى الإتيةان بطريةتر      9
 مطخفض 17 0.94 2.09 أخر  لبرهطة المشكلة الرياضية المطروحة.

يقوم المعلم بال حية  بةالطرق المقدمةة مةن قبة        10
 متوسط 11 0.84 2.80 الطلاب لبرهطة المشكلة المطروحة.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  في انتقا  الح  المطاس   11
 متوسط 12 0.85 2.77 لبرهطة المشكلة المطروحة.

المعطةى  يقوم المعلم نساعدة طلاب  في التمييز بةين   12
 متوسط 5 0.58 3.14 والمطلوب.

يقةةوم المعلةةم نسةةاعدة طلابةة  في تحديةةد المعطةةى   13
 مطخفض 15 0.94 2.19 والمطلوب في صورة رمزية.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  في استخدام أكنةر مةن    14
 مطخفض 16 0.52 2.15 رياضية. طريقة من طرق البرهان عطد ح  مشكلة
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رقم 
المتوسط  نص الفقرة الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 التقدير ال تي  المعياري

ة طلابة  في ترجمةة المسةألة إلى    يقوم المعلم نسةاعد  15
 متوسط 4 0.54 3.32 أو شك  فطيطي أو رسم توضيحي.شك  هطدسي 

يقةةوم المعلةةم نسةةاعدة طلابةة  في التوصةة  إلى      16
 متوسط 7 0.92 2.89 خلا  متابعة الطتائج في صورة مكتوبة.المطلوب من 

17 
يقوم المعلم نساعدة طلاب  في مراجعة ك  خطةوة  

هان للتأكةد مةن صةحة أو خطةأ     من خطوات البر
 برهان رياضي مع بيان الأسباب التي استطد إليها.

 متوسط 8 0.88 2.86

 متوسط 0.21 2.62 الكلي

-15-12-11-10-8-6-5-4-3-1( أن الفقةرات ) 5يتبين من الجدو  )
( كةان درجةة   14-13-9-7-2والفقةرات ) ، ( كان درجة تقديرها متوسةط 16-17

كةان للفقةرة )يقةوم المعلةم بتوجية  طلابة  إلى ترجمةة         يروأكبر تقد، تقديرها مطخفض
اللفةية للمشكلة الهطدسية إلى شك  هطدسي مطاس .( وبلغت قيمة المتوسةط   الصورة

وكةان أقة  تقةدير للفقةرة )يقةوم      ، (0.52بانحراف معياري )، (3.76الحسابي لها )
ياضية المطروحةة.(  المعلم نساعدة طلاب  على الإتيان بطريتر أخر  لبرهطة المشكلة الر

وكةان  . (0.94( بةانحراف معيةاري )  2.09حيث بلغت قيمة المتوسط الحسابي لهةا ) 
التقدير الكلي لواقع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية في تةدريس الرياضةيات       

حيةث   لمهارة البرهان الرياضي بدرجة متوسةطة لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك 
هةذه   تروتتفة ، (0.21( بةانحراف معيةاري )  2.62بي لة  ) بلغت قيمة المتوسط الحسا

( 2017 ،( ولكطها فتلف مع دراسة )المسةاعفة 2014الرشيدي، )الدراسة مع دراسة 
 حيث كانت درجة مهارة البرهان الرياضي بدرجة متدنية.

 ا: را  مهارة تدريس التعبير بالرموزخامسً
 (6جدو  )

رية لدرجة واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيا
 لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك. مهارة تدريس التعبير بالرموز في تدريس الرياضيات 

رقم 
المتوسط  نص الفقرة الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 التقدير ال تي  المعياري

دة لفهةم  يقوم المعلم بحث طلاب  على القرا ة الجية  1
 متوسط 1 0.55 3.38 العبارات اللفةية المعطاة أو المسألة الرياضية.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  علةى تحديةد مةتغيرات     2
 مطخفض 6 0.91 2.28 العبارة اللفةية ومدلولاتها.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  على تحديةد العلاقةات    3
 مطخفض 5 0.92 2.31 المتضمطة بين متغيرات العبارة اللفةية

يقوم المعلم نسةاعدة طلابة  علةى تحديةد الرمةوز       4
 متوسط 4 0.86 2.64 الرياضية للمتغيرات والعلاقات الرياضية.

يقوم المعلم نسةاعدة طلابة  علةى تحوية  العبةارة       5
 مطخفض 9 0.85 2.15 اللفةية إلى صورة رمزية.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  علةى ترجمةة الأشةكا      6
 مطخفض 10 0.57 2.11 وم إلى صيغ ومعادلات.والرس

يقوم المعلم نساعدة طلاب  علةى كتابةة العلاقةات     7
 مطخفض 8 0.90 2.16 .ابياني  االتي تمن  شكلً

يقوم المعلم نسةاعدة طلابة  علةى ترجمةة الصةور       8
 متوسط 2 0.93 2.82 اللفةية الى أشكا  بيانية.

جمةة الصةور   يقوم المعلم نسةاعدة طلابة  علةى تر    9
 متوسط 3 0.84 2.73 اللفةية إلى معادلات وعلاقات رياضية.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  علةى ترجمةة الأشةكا      10
 مطخفض 7 0.57 2.18 والرسوم إلى صيغ ومعادلات.

يقوم المعلم نسةاعدة طلابة  علةى ترجمةة الصةور       11
 مطخفض 11 0.90 2.06 اللفةية إلى جداو  رياضية.

 مطخفض 0.86 2.30 الكلي

، درجة تقديرها متوسةط  ن( كا9-8-4-1( أن الفقرات )6يتبين من الجدو  )
وأكبر تقدير كان ، مطخفض( كان درجة تقديرها 11-10-7-6-5-3-2والفقرات )

للفقرة )يقوم المعلم بحث طلاب  على القرا ة الجيدة لفهم العبارات اللفةية المعطةاة أو  
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 ا: را  مهارة تدريس التعبير بالرموزخامسً
 (6جدو  )

رية لدرجة واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيا
 لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك. مهارة تدريس التعبير بالرموز في تدريس الرياضيات 

رقم 
المتوسط  نص الفقرة الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 التقدير ال تي  المعياري

دة لفهةم  يقوم المعلم بحث طلاب  على القرا ة الجية  1
 متوسط 1 0.55 3.38 العبارات اللفةية المعطاة أو المسألة الرياضية.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  علةى تحديةد مةتغيرات     2
 مطخفض 6 0.91 2.28 العبارة اللفةية ومدلولاتها.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  على تحديةد العلاقةات    3
 مطخفض 5 0.92 2.31 المتضمطة بين متغيرات العبارة اللفةية

يقوم المعلم نسةاعدة طلابة  علةى تحديةد الرمةوز       4
 متوسط 4 0.86 2.64 الرياضية للمتغيرات والعلاقات الرياضية.

يقوم المعلم نسةاعدة طلابة  علةى تحوية  العبةارة       5
 مطخفض 9 0.85 2.15 اللفةية إلى صورة رمزية.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  علةى ترجمةة الأشةكا      6
 مطخفض 10 0.57 2.11 وم إلى صيغ ومعادلات.والرس

يقوم المعلم نساعدة طلاب  علةى كتابةة العلاقةات     7
 مطخفض 8 0.90 2.16 .ابياني  االتي تمن  شكلً

يقوم المعلم نسةاعدة طلابة  علةى ترجمةة الصةور       8
 متوسط 2 0.93 2.82 اللفةية الى أشكا  بيانية.

جمةة الصةور   يقوم المعلم نسةاعدة طلابة  علةى تر    9
 متوسط 3 0.84 2.73 اللفةية إلى معادلات وعلاقات رياضية.

يقوم المعلم نساعدة طلاب  علةى ترجمةة الأشةكا      10
 مطخفض 7 0.57 2.18 والرسوم إلى صيغ ومعادلات.

يقوم المعلم نسةاعدة طلابة  علةى ترجمةة الصةور       11
 مطخفض 11 0.90 2.06 اللفةية إلى جداو  رياضية.

 مطخفض 0.86 2.30 الكلي

، درجة تقديرها متوسةط  ن( كا9-8-4-1( أن الفقرات )6يتبين من الجدو  )
وأكبر تقدير كان ، مطخفض( كان درجة تقديرها 11-10-7-6-5-3-2والفقرات )

للفقرة )يقوم المعلم بحث طلاب  على القرا ة الجيدة لفهم العبارات اللفةية المعطةاة أو  
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بةانحراف معيةاري   ، (3.38مةة المتوسةط الحسةابي لهةا )    المسألة الرياضية.( وبلغت قي
وكان أق  تقدير للفقرة )يقوم المعلم نسةاعدة طلابة  علةى ترجمةة الصةور      ، (0.55)

( بانحراف 2.06اللفةية إلى جداو  رياضية.( حيث بلغت قيمة المتوسط الحسابي لها )
ات الصفية في (. وكان التقدير الكلي لواقع ممارسات معلمي الرياضي0.90معياري )

لمهةارة البرهةان الرياضةي    تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقةة تبةوك   
( وبةانحراف معيةاري   2.30) بلغت قيمة المتوسط الحسابي لة  حيث  بدرجة متوسطة

( 2017 ،وفتلةةف نتيجةةة المهةةارة في هةةذه الدراسةةة مةةع دراسةةة )المسةةاعفة (0.86)
 نت بدرجة متوسطة في كلتا الدراستين.حيث كا (2014الرشيدي، ودراسة )

 الطتائج المتعلقة بالسؤا  ابرامس:
)في α≤.05هةة  توجةةد فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية عطةةد مسةةتو  الدلالةةة )

حو  واقع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية      تقديرات واستجابات أفراد العيطة
ب المرحلةةة القائمةةة علةةى مهةةارات الةةتفكير الرياضةةي في تةةدريس الرياضةةيات لطةةلا

 سطوات ابربرة التدريسية(؟، لمتغير )المؤه  العلمي االابتدائية نططقة تبوك تبعً
 السؤا  تم عم  ما يلي: نللإجابة ع

 بالطسبة للمؤه  -
تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةة لدرجةة واقةع ممارسةات     

ياضةةي في تةةدريس معلمةةي الرياضةةيات الصةةفية القائمةةة علةةى مهةةارات الةةتفكير الر
، الرياضيات لطةلاب المرحلةة الابتدائيةة نططقةة تبةوك حسة  مةتغير طبيعةة العمة          
ولاختبار دلالة الفروق بين المتوسطات الحسةابية تم اسةتخدام اختبةار )ت( للعيطةات     

 ( يبين نتائج ذلك.7والجدو  )، المستقلة

 (7جدو  )
ات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على مهارات نتائج اختبار )ت( لاختبار أثر العمر على واقع ممارس

 التفكير الرياضي في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك

الوسط  المستو  للعمر المتغير
 الحسابي

الانحراف 
درجات  قيمة ت المعياري

 الحرية
مستو  
 الدلالة

 مهارة الاستقرا 
 868. 54 -167.- 0.18 3.92 بكالوريوس
    0.13 3.93 دراسات عليا

مهارة الاستطبا  
 )الاستطتاج(

 263. 54 1.131- 0.22 3.82 بكالوريوس
    0.18 3.89 دراسات عليا

مهارة البرهان 
 الرياضي

 004. 54 3.030- 0.56 2.98 بكالوريوس
    0.75 3.52 دراسات عليا

مهارة التعبير 
 بالرموز

 001. 54 3.494- 0.56 2.62 بكالوريوس
    0.79 3.25 دراسات عليا

 000. 54 3.747- 0.37 3.76 بكالوريوس الكلي
    0.61 4.26 دراسات عليا

( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عطد مسةتو  الدلالةة   7يتبين من الجدو  )
(α ≤ 0.05) درجة واقةع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى         في

ضي في تدريس الرياضةيات لطةلاب المرحلةة الابتدائيةة نططقةة      مهارات التفكير الريا
مهةارة البرهةان   ، (مهارة الاستطبا  )الاسةتطتاج ، الاستقرا تبوك على المجالات )مهارة 

وكانةت الفةروق   ، عةز  لمةتغير المؤهة    التعبير بةالرموز والكلةي( تُ   ومهارة، الرياضي
ن السةب  في ذلةك يعةود إلى    وير  الباحث أ الدراسات العليا. يلصالح المعلمين ذو

تلقي ذوي الدراسةات العليةا اسة اتيجيات حدينةة تةدعوا الى مشةاركة المةتعلمين في        
 إضافة الى اطلاعهم على الأبحاث الجديدة في الممارسات التدريسية.، التعلم

 التدريسية للخبرة بالطسبة -
سةات  تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةة لدرجةة واقةع ممار   

معلمةةي الرياضةةيات الصةةفية القائمةةة علةةى مهةةارات الةةتفكير الرياضةةي في تةةدريس  
، الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبةوك حسة  مةتغير ابرةبرة التدريسةية     

 ( يبين نتائج ذلك.8والجدو  )
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 (7جدو  )

ات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على مهارات نتائج اختبار )ت( لاختبار أثر العمر على واقع ممارس
 التفكير الرياضي في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك

الوسط  المستو  للعمر المتغير
 الحسابي

الانحراف 
درجات  قيمة ت المعياري

 الحرية
مستو  
 الدلالة

 مهارة الاستقرا 
 868. 54 -167.- 0.18 3.92 بكالوريوس
    0.13 3.93 دراسات عليا

مهارة الاستطبا  
 )الاستطتاج(

 263. 54 1.131- 0.22 3.82 بكالوريوس
    0.18 3.89 دراسات عليا

مهارة البرهان 
 الرياضي

 004. 54 3.030- 0.56 2.98 بكالوريوس
    0.75 3.52 دراسات عليا

مهارة التعبير 
 بالرموز

 001. 54 3.494- 0.56 2.62 بكالوريوس
    0.79 3.25 دراسات عليا

 000. 54 3.747- 0.37 3.76 بكالوريوس الكلي
    0.61 4.26 دراسات عليا

( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عطد مسةتو  الدلالةة   7يتبين من الجدو  )
(α ≤ 0.05) درجة واقةع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى         في

ضي في تدريس الرياضةيات لطةلاب المرحلةة الابتدائيةة نططقةة      مهارات التفكير الريا
مهةارة البرهةان   ، (مهارة الاستطبا  )الاسةتطتاج ، الاستقرا تبوك على المجالات )مهارة 

وكانةت الفةروق   ، عةز  لمةتغير المؤهة    التعبير بةالرموز والكلةي( تُ   ومهارة، الرياضي
ن السةب  في ذلةك يعةود إلى    وير  الباحث أ الدراسات العليا. يلصالح المعلمين ذو

تلقي ذوي الدراسةات العليةا اسة اتيجيات حدينةة تةدعوا الى مشةاركة المةتعلمين في        
 إضافة الى اطلاعهم على الأبحاث الجديدة في الممارسات التدريسية.، التعلم

 التدريسية للخبرة بالطسبة -
سةات  تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةة لدرجةة واقةع ممار   

معلمةةي الرياضةةيات الصةةفية القائمةةة علةةى مهةةارات الةةتفكير الرياضةةي في تةةدريس  
، الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبةوك حسة  مةتغير ابرةبرة التدريسةية     

 ( يبين نتائج ذلك.8والجدو  )
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 (8جدو  )
يات الصفية القائمة على المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة واقع ممارسات معلمي الرياض

مهارات التفكير الرياضي في تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوك حس  متغير ابربرة 
 التدريسية

 الانحراف المعياري الوسط الحسابي ابربرة التدريسية المجا 

 مهارة الاستقرا 

 0.14 3.95 سطوات 5أق  من 
 0.16 3.90 سطوات 10الى  5من 

 0.17 3.94 سطوات 10أكنر من 
 0.16 3.92 الك 

 مهارة الاستطبا  )الاستطتاج(

 0.21 3.90 سطوات 5أق  من 
 0.25 3.79 سطوات 10الى  5من 

 0.15 3.90 سطوات 10أكنر من 
 0.21 3.85 الك 

 مهارة البرهان الرياضي

 0.42 4.02 سطوات 5أق  من 
 0.68 3.13 سطوات 10الى  5من 

 0.55 2.96 سطوات 10أكنر من 
 0.68 3.18 الك 

 مهارة التعبير بالرموز

 0.34 3.82 سطوات 5أق  من 
 0.68 2.83 سطوات 10الى  5من 

 0.56 2.56 سطوات 10أكنر من 
 0.72 2.86 الك 

 الكلي

 0.33 4.69 سطوات 5أق  من 
 0.50 3.91 سطوات 10الى  5من 

 0.39 3.74 سطوات 10أكنر من 
 0.53 3.95 الك 

( وجود اختلاف ظاهري في قيم الأوسا  الحسابية لدرجة 8يتبين من الجدو  )
واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة على مهارات الةتفكير الرياضةي في   
تدريس الرياضةيات لطةلاب المرحلةة الابتدائيةة نططقةة تبةوك حسة  مةتغير ابرةبرة          

إذا كانت هةذه الفةروق ذات دلالةة إحصةائية تم إجةرا  تحلية        ما ولمعرفة ، التدريسية
  ( يبين نتائج ذلك.9والجدو  )، حادي المتعددالتباين الأ

 (9جدو  )
نتائج تحلي  التباين الاحادي المتعدد لأثر المؤه  على درجة واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة 

 رياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوكعلى مهارات التفكير الرياضي في تدريس ال
مصدر 
رموع  البعد التباين

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
مستو   قيمة ف المربعات

 الدلالة

سية
دري

 الت
برة

ابر
  

مة 
قي

س
ولك

لا 
مدا

0.
49

6
 

 727. 321. 009. 2 018. مهارة الاستقرا 
مهارة الاستطبا  

 174. 1.809 080. 2 161. )الاستطتاج(

 000. 9.546 3.426 2 6.852 مهارة البرهان الرياضي
 000. 13.224 4.766 2 9.532 مهارة التعبير بالرموز

 000. 14.228 2.729 2 5.458 الكلي

برطأ
ا

 

   027. 53 1.457 مهارة الاستقرا 
مهارة الاستطبا  

   044. 53 2.358 )الاستطتاج(

   359. 53 19.022 مهارة البرهان الرياضي
   360. 53 19.102 مهارة التعبير بالرموز

   192. 53 10.165 الكلي

وع
لمجم

ا
 

    55 1.474 مهارة الاستقرا 
    55 2.519 مهارة الاستطبا  )الاستطتاج(
    55 25.874 مهارة البرهان الرياضي
    55 28.634 مهارة التعبير بالرموز

    55 15.623 الكلي

( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عطد مسةتو  الدلالةة   9الجدو  )يتبين من 
(α ≤ 0.05) درجة واقةع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى         في

مهارات التفكير الرياضي في تدريس الرياضةيات لطةلاب المرحلةة الابتدائيةة نططقةة      
فروق تم عم  مقارنةات  كانت ال نمولمعرفة لصالح مَ، تبوك تعز  إلى ابربرة التدريسية
 ( يبين نتائج ذلك.10بعدية بطريقة شيفي  والجدو  )
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 (9جدو  )

نتائج تحلي  التباين الاحادي المتعدد لأثر المؤه  على درجة واقع ممارسات معلمي الرياضيات الصفية القائمة 
 رياضيات لطلاب المرحلة الابتدائية نططقة تبوكعلى مهارات التفكير الرياضي في تدريس ال

مصدر 
رموع  البعد التباين

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
مستو   قيمة ف المربعات

 الدلالة

سية
دري

 الت
برة

ابر
  

مة 
قي

س
ولك

لا 
مدا

0.
49

6
 

 727. 321. 009. 2 018. مهارة الاستقرا 
مهارة الاستطبا  

 174. 1.809 080. 2 161. )الاستطتاج(

 000. 9.546 3.426 2 6.852 مهارة البرهان الرياضي
 000. 13.224 4.766 2 9.532 مهارة التعبير بالرموز

 000. 14.228 2.729 2 5.458 الكلي

برطأ
ا

 

   027. 53 1.457 مهارة الاستقرا 
مهارة الاستطبا  

   044. 53 2.358 )الاستطتاج(

   359. 53 19.022 مهارة البرهان الرياضي
   360. 53 19.102 مهارة التعبير بالرموز

   192. 53 10.165 الكلي

وع
لمجم

ا
 

    55 1.474 مهارة الاستقرا 
    55 2.519 مهارة الاستطبا  )الاستطتاج(
    55 25.874 مهارة البرهان الرياضي
    55 28.634 مهارة التعبير بالرموز

    55 15.623 الكلي

( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عطد مسةتو  الدلالةة   9الجدو  )يتبين من 
(α ≤ 0.05) درجة واقةع ممارسةات معلمةي الرياضةيات الصةفية القائمةة علةى         في

مهارات التفكير الرياضي في تدريس الرياضةيات لطةلاب المرحلةة الابتدائيةة نططقةة      
فروق تم عم  مقارنةات  كانت ال نمولمعرفة لصالح مَ، تبوك تعز  إلى ابربرة التدريسية
 ( يبين نتائج ذلك.10بعدية بطريقة شيفي  والجدو  )
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 (10جدو  )
نتائج اختبار شيفي  لأثر ابربرة التدريسية على واقع الممارسات الصفية لمعلمي رياضيات المرحلة الابتدائية 

 القائمة على مهارات التفكير الرياضي 

الفرق بين  2الوسط  1الوسط  المجا 
 الوسطين

مستو  
 الدلالة

 مهارة الاستقرا 
 003. *8917. سطوات 10الى  5من  سطوات 5أق  من 

 000. *1.0583 سطوات 10أكنر من  
مهارة الاستطبا  

 )الاستطتاج(
 001. *9917. سطوات 10الى  5من  سطوات 5أق  من 

 000. *1.2583 سطوات 10أكنر من  
مهارة البرهان 

 الرياضي
 001. *9250. سطوات 10الى  5ن م سطوات 5أق  من 

 000. *1.1917 سطوات 10أكنر من  

 مهارة التعبير بالرموز
 001. *9333. سطوات 10الى  5من  سطوات 5أق  من 

 000. *1.2250 سطوات 10أكنر من  

 الكلي
 000. *7783. سطوات 10الى  5من  سطوات 5ب أق  من 

 000. *9483. سطوات 10أكنر من  

( أن الفروق كانت بين ذوي ابربرة التدريسية )أق  مةن  10من الجدو  )يتبين 
وكانةت الفةروق   ، سةطوات(  10الى  5سطوات( وبين ذوي ابربرة التدريسةية )مةن    5

وكذلك كانةت بةين ذوي ابرةبرة    ، سطوات( 5لصالح ذوي ابربرة التدريسية )أق  من 
، سةطوات(  10)أكنر مةن  سطوات( وبين ذوي ابربرة التدريسية  5التدريسية )أق  من 

ولجميع المجالات ، سطوات( 5وكانت الفروق لصالح ذوي ابربرة التدريسية )أق  من 
نتيجةة   تتفةتر ( و10)والكلي كما يتبين من قيم الاوسا  الحسةابية في جةدو     الاربعة

. وير  الباحث أن الفروق الفردية كانت (2015 ،يالرشيد)هذه الدراسة مع دراسة 
ة التدريسية رنا لأنهم حديني عهةد بةالتخرج وامةتلاكهم لمهةارات     لصالح ذوي ابربر
أو أن  تم إعدادهم إعدادًا جيدًا قبة  ابردمةة وذلةك نتيجةة للةتغير      ، التفكير الرياضي

 والتطوير في برامج دراساتهم في كلياتهم.
 السؤا  السادس: نوللإجابة ع

ت الةتفكير الرياضةي   ما اتجاهات معلمي رياضيات المرحلة الابتدائية نحو مهارا
 ؟اتبوك؟ ولماذفي ممارساتهم التدريسية نططقة 

أجمع المشةاركون في المقابلةة علةى اتجاهةاتهم نحةو اسةتخدام مهةارات الةتفكير         
البرهان الرياضي( في التدريس  - التعبير بالرموز - الاستطتاج - الرياضي )الاستقرا 

 في ذلك لعدة عوام : عالية ولكن واقع ممارستهم لها متوسطا والسب  يعود
سةباب ضةعف تأهيلةهم قبة  ابردمةة      هم الأأذكر سسة من المشاركين أن أحد 

لى أن الدورات التدريبية المقدمة لهم لا تطمي مهةارات الةتفكير   إإضافة ، وأثطا  ابردمة
الرياضةةي وأن اغلةة  الةةدورات التدريبيةةة مقدمةةة بشةةك  عةةام للمعلمةةين وليسةةت  

 فصصية.
كين في المقابلةة الى صةعوبة اسةتخدام مهةارات الةتفكير      كما ذكةر أحةد المشةار   

الرياضي في الممارسات التدريسية بالرغم من الاتجاه الإبابي العالي مةن قبلة  نحوهةا    
ا طالبًة  42هم الأسباب التي يعاني مطها كمعلم هو وجود أكنر مةن  أحيث ذكر أن من 

 لدي  الفص .
لى أن أسةباب عةدم ممارسةات    بالإضافة الى ذلك اتفةتر ثلاثةة مةن المشةاركين ا    

المعلمين لمهارات التفكير الرياضةي في التةدريس هةو كنةرة الاعمةا  المطاطةة بهةم في        
 من كنرة الحصص بالإضافة الى الاشراف وحصص الانتةار.، المدرسة

إضافة الى ذكر أحةد المشةاركين في المقابلةة أهميةة اسةتخدام مهةارات الةتفكير        
هةةم الأسةةباب الةةتي تقلةة  مةةن أولكةةن: أحةةد ، ةالرياضةةي في الممارسةةات التدريسةةي

استخدامها لدي  هو كنرة الدروس والتمارين الموجةودة في كتةاب رياضةيات الصةف     
السادس الابتدائي الةتي تسةمح لة  نزيةد مةن الوقةت لاسةتخدام مهةارات الةتفكير          

 الرياضي مع طلاب .
ت الةتفكير  يتضح من استجابات المعلمين في المقابلة أن اتجاهاتهم نحةو مهةارا  و

ولكن هطاك أسباب تدعو لعةدم  ، الرياضي في الممارسات التدريسية إبابية بطسبة كبيرة
كنرة الأعبا  المطاطةة  ، وذكروا مطها ضعف الدورات التدريبية المقدمة لهم، ممارستهم لها

 كنرة الحصص وموضوعات كت  الرياضيات في المرحلة الابتدائية.و، بهم
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أجمع المشةاركون في المقابلةة علةى اتجاهةاتهم نحةو اسةتخدام مهةارات الةتفكير         
البرهان الرياضي( في التدريس  - التعبير بالرموز - الاستطتاج - الرياضي )الاستقرا 

 في ذلك لعدة عوام : عالية ولكن واقع ممارستهم لها متوسطا والسب  يعود
سةباب ضةعف تأهيلةهم قبة  ابردمةة      هم الأأذكر سسة من المشاركين أن أحد 

لى أن الدورات التدريبية المقدمة لهم لا تطمي مهةارات الةتفكير   إإضافة ، وأثطا  ابردمة
الرياضةةي وأن اغلةة  الةةدورات التدريبيةةة مقدمةةة بشةةك  عةةام للمعلمةةين وليسةةت  

 فصصية.
كين في المقابلةة الى صةعوبة اسةتخدام مهةارات الةتفكير      كما ذكةر أحةد المشةار   

الرياضي في الممارسات التدريسية بالرغم من الاتجاه الإبابي العالي مةن قبلة  نحوهةا    
ا طالبًة  42هم الأسباب التي يعاني مطها كمعلم هو وجود أكنر مةن  أحيث ذكر أن من 

 لدي  الفص .
لى أن أسةباب عةدم ممارسةات    بالإضافة الى ذلك اتفةتر ثلاثةة مةن المشةاركين ا    

المعلمين لمهارات التفكير الرياضةي في التةدريس هةو كنةرة الاعمةا  المطاطةة بهةم في        
 من كنرة الحصص بالإضافة الى الاشراف وحصص الانتةار.، المدرسة

إضافة الى ذكر أحةد المشةاركين في المقابلةة أهميةة اسةتخدام مهةارات الةتفكير        
هةةم الأسةةباب الةةتي تقلةة  مةةن أولكةةن: أحةةد ، ةالرياضةةي في الممارسةةات التدريسةةي

استخدامها لدي  هو كنرة الدروس والتمارين الموجةودة في كتةاب رياضةيات الصةف     
السادس الابتدائي الةتي تسةمح لة  نزيةد مةن الوقةت لاسةتخدام مهةارات الةتفكير          

 الرياضي مع طلاب .
ت الةتفكير  يتضح من استجابات المعلمين في المقابلة أن اتجاهاتهم نحةو مهةارا  و

ولكن هطاك أسباب تدعو لعةدم  ، الرياضي في الممارسات التدريسية إبابية بطسبة كبيرة
كنرة الأعبا  المطاطةة  ، وذكروا مطها ضعف الدورات التدريبية المقدمة لهم، ممارستهم لها

 كنرة الحصص وموضوعات كت  الرياضيات في المرحلة الابتدائية.و، بهم
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 والمقترحات: التوصيات

 طاً  على نتائج هذه الدراسة فإن الباحث يوصي بالتالي:ب
تقديم دورات تدريبية فصصية لمعلمي رياضيات المرحلة الابتدائيةة عةن مهةارات     -

 وكيفية ممارساتها في التدريس.، التفكير الرياضي
و أثطةا  ابردمةة   الاهتمام بتأهي  معلمي رياضيات المرحلة الابتدائية قبة  ابردمةة    -

 رات التفكير الرياضي.واكسابهم مها
التقلي  من الأعبا  المطاطة نعلمي رياضيات المرحلةة الابتدائيةة كةي يتمكطةوا مةن       -

 اتقان وممارسة مهارات التفكير الرياضي بالشك  المطلوب.
 كما يق أ الباحث بطاً  على نتائج هذه الدراسة ما يلي:

 ةرياضيات المرحلة الابتدائيدراسة تحليلية لبرامج الدورات التدريبية المقدمة لمعلمي  -
 في ضو  مهارات التفكير الرياضي.

تصةةور مقةة أ لبرنةةامج تةةدريل قةةائم علةةى مهةةارات الةةتفكير الرياضةةي لمعلمةةي  -
 رياضيات المرحلة الابتدائية.

 -:عــقائمة المراج

 أولًا: المراجع العربية
 ات العلاقةة بتبةاين   (. العوامة  الشخصةية والعةادات الدراسةية ذ    2015بنيطة رشاد )، أبو عيش

تحصي  الطلاب وطالبات الصةف النةاني المتوسةط في الرياضةيات والعلةوم في المملكةة العربيةة        
، عةالم ال بيةة   .TIMSSالسعودية في ضو  نتائج دراسة التوجهات الدولية للرياضيات والعلوم 

 . 48- 1ص ، 50، ع16س
 ي لأعضا  هيئة التةدريس في الجامعةة   (. تقويم الأدا  التدريس2009عبد الرازق شطين )، الجطابي

 .جامعة الكوفة -كلية ال بية، وانعكاسات  في جودة التعليم العالي مؤتمر الجودة
 لةد   التةدريس  ممارسةات (. 2017)سةعود   بةن  مسةفر ، السةلولي  و، عبدالرحمن مطاير، الحامد 

 ابرلةيج  رسةالة  .الرياضي الحدس مهارات لتطمية العليا الابتدائية للصفوف الرياضيات معلمات
 . 93 - 73، 147ع، 39س، ابرليج لدو  العربي ال بية مكت : العربي

 (. 2019محمةد سةويلم محمةد )   ، والبسيوني، عبد الطةيرهبة محمد ، محمد، السيد محمد، حجازي
لةد  تلاميةذ    الرياضةي تطميةة الةتفكير    في TRIZقائم على نةريةة تريةز    تدريسيفاعلية نموذج 

 .853 - 822، 25ع، كلية ال بية -. رلة كلية ال بية: جامعة بورسعيد المرحلة الابتدائية
 (. المهةارات التدريسةية اللازمةة لتةدريس الرياضةيات المطةورة )سلسةلة        2012محمةد ) ، الحربي

ماجروه ( في المرحلة المتوسطة ومد  توافرها لد  معلمي ومعلمةات الرياضةيات مةن وجهةة     
لة الجمعية العلمية السعودية للمطاهج والإشةراف ال بةوي   نةر مشرفي ومشرفات الرياضيات. ر

 (.2) 3، )جسما(
 س اتيجية التدريس البطائيةإ(. أثر مستويي 2014)أدي  مؤنس ، حمادنة (POE, PDEODE) 

في تطمية مهارات التفكير الرياضي والتحصي  لد  طةلاب الصةف العاشةر الأساسةي في مةادة      
 .الأردن، عمَّان، العاميةجامعة العلوم الإسلامية ، طشورةمغير  هأطروحة دكتورا، الرياضيات

 الةتعلم في الرياضةيات    بطيةئين (. فاعلية برنةامج مقة أ للتلاميةذ    2008زكريا جابر )، الحطاوي
بالمرحلة الإعدادية في تطمية التحصي  والتفكير الرياضي والدافعية للإااز. رسالة دكتوراه )غةير  

 ة أسيو .جامع، مطشورة( كلية ال بية
 (. الأسس ال بويةة للطمةو المهةلم لمعلمةي الدراسةات الاجتماعيةة       2010عبد الطاصر )، الراعي

والكفايات التدريسية المرتبطة بها من وجهة نةر ابربرا  ال بويين والمعلمين. رسالة دكتوراه غةير  
 الأردن.، الجامعة الأردنية، مطشورة

 ك معلمةي الرياضةيات في المرحلةة المتوسةطة     (. درجةة امةتلا  2014محمد بةن فةالح )  ، الرشيدي
 جامعة أم القر .، كلية ال بية، لمهارات التفكير الرياضي. رسالة ماجستير غير مطشورة
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 -:عــقائمة المراج

 أولًا: المراجع العربية
 ات العلاقةة بتبةاين   (. العوامة  الشخصةية والعةادات الدراسةية ذ    2015بنيطة رشاد )، أبو عيش

تحصي  الطلاب وطالبات الصةف النةاني المتوسةط في الرياضةيات والعلةوم في المملكةة العربيةة        
، عةالم ال بيةة   .TIMSSالسعودية في ضو  نتائج دراسة التوجهات الدولية للرياضيات والعلوم 

 . 48- 1ص ، 50، ع16س
 ي لأعضا  هيئة التةدريس في الجامعةة   (. تقويم الأدا  التدريس2009عبد الرازق شطين )، الجطابي

 .جامعة الكوفة -كلية ال بية، وانعكاسات  في جودة التعليم العالي مؤتمر الجودة
 لةد   التةدريس  ممارسةات (. 2017)سةعود   بةن  مسةفر ، السةلولي  و، عبدالرحمن مطاير، الحامد 

 ابرلةيج  رسةالة  .الرياضي الحدس مهارات لتطمية العليا الابتدائية للصفوف الرياضيات معلمات
 . 93 - 73، 147ع، 39س، ابرليج لدو  العربي ال بية مكت : العربي

 (. 2019محمةد سةويلم محمةد )   ، والبسيوني، عبد الطةيرهبة محمد ، محمد، السيد محمد، حجازي
لةد  تلاميةذ    الرياضةي تطميةة الةتفكير    في TRIZقائم على نةريةة تريةز    تدريسيفاعلية نموذج 

 .853 - 822، 25ع، كلية ال بية -. رلة كلية ال بية: جامعة بورسعيد المرحلة الابتدائية
 (. المهةارات التدريسةية اللازمةة لتةدريس الرياضةيات المطةورة )سلسةلة        2012محمةد ) ، الحربي

ماجروه ( في المرحلة المتوسطة ومد  توافرها لد  معلمي ومعلمةات الرياضةيات مةن وجهةة     
لة الجمعية العلمية السعودية للمطاهج والإشةراف ال بةوي   نةر مشرفي ومشرفات الرياضيات. ر

 (.2) 3، )جسما(
 س اتيجية التدريس البطائيةإ(. أثر مستويي 2014)أدي  مؤنس ، حمادنة (POE, PDEODE) 

في تطمية مهارات التفكير الرياضي والتحصي  لد  طةلاب الصةف العاشةر الأساسةي في مةادة      
 .الأردن، عمَّان، العاميةجامعة العلوم الإسلامية ، طشورةمغير  هأطروحة دكتورا، الرياضيات

 الةتعلم في الرياضةيات    بطيةئين (. فاعلية برنةامج مقة أ للتلاميةذ    2008زكريا جابر )، الحطاوي
بالمرحلة الإعدادية في تطمية التحصي  والتفكير الرياضي والدافعية للإااز. رسالة دكتوراه )غةير  

 ة أسيو .جامع، مطشورة( كلية ال بية
 (. الأسس ال بويةة للطمةو المهةلم لمعلمةي الدراسةات الاجتماعيةة       2010عبد الطاصر )، الراعي

والكفايات التدريسية المرتبطة بها من وجهة نةر ابربرا  ال بويين والمعلمين. رسالة دكتوراه غةير  
 الأردن.، الجامعة الأردنية، مطشورة

 ك معلمةي الرياضةيات في المرحلةة المتوسةطة     (. درجةة امةتلا  2014محمد بةن فةالح )  ، الرشيدي
 جامعة أم القر .، كلية ال بية، لمهارات التفكير الرياضي. رسالة ماجستير غير مطشورة
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 (. تقةويم الممارسةات التدريسةية لةد  معلمةات العلةوم       2015مطيرة بطت محمةد فهةد)  ، الرشيد
لمعرفي في المملكة العربية السعودية. بالمرحلة الابتدائية في ضو  التوجهات القائمة على الاقتصاد ا

 . 228- 203، 2ع، 27مج، ال بية كلية-رلة العلوم ال بوية: جامعة الملك سعود 
 (. معتقدات الطلاب المعلمين نحو تعلم الرياضيات وتعليمها. رلة الجامعةة  2010عاد . )، ريان

 .751-719ص، (2)18، سلسلة الدراسات الإنسانية، الإسلامية
 (. الاحتياجةات التدريبيةة لمعلمةي الرياضةيات في ضةو  مطةاهج       2011) عبد اللطيةف ، يالزكر

سلسلة ماجروهي  من وجهةة نةةر المختصةين والمشةرفين ال بةويين باسةتخدام دلفةاي. رسةالة         
 السعودية.، جامعة الملك سعود، كلية ال بية، ماجستير غير مطشورة

 س ال بةوي "المفهومةات والتطبيقةات".    (. أصةو  التقةويم والقيةا   2007حسةن حسةين )  ، زيتون
 .الرياض: الدار الصوتية لل بية

 (. دور مؤسسةةات التعلةةيم العةةالي في المملكةةة العربيةةة 2017فاطمةةة عةةايض فةةواز )، السةةلمي
السةةعودية في تطميةةة المجتمةةع مةةن وجهةةة نةةةر أعضةةا  هيئةةة التةةدريس: جامعةةة الملةةك سةةعود   

-جامعةة القصةيم   -م 2030عودية في تفعية  رؤيةة   أبحاث مؤتمر: دور الجامعةات السة   .اأنموذجً
 .972- 930، القصيم: جامعة القصيم، السعودية

 (. أثةر اسةتخدام الإشةراف ال بةوي     2005أحمةد سةليمان )  ، والقةادري ، يحي محمةد ، شديفات
التطوري في تحسين الممارسات التدريسية لمعلمي العلوم في محافةة المفرق. رلة جامعة أم القةر   

 .170 -127، (1) 17، ل بوية والاجتماعية والإنسانيةللعلوم ا
 (. تطمية التفكير الإبداعي في ضو  اس اتيجيات التعلم البطائي. القةاهرة:  2011) أسما ، طافش

 المكت  الجامعي الحديث.
 (. تدريس العلةوم ومتطلبةات العصةر. القةاهرة: دار     2006عبد السلام مصطفى )، عبد السلام

 .الفكر العربي
 الرياض: دار الزهرا .2(. المدخ  إلى البحث في العلوم السلوكية.  2012) صالح، سافلعا . 
 درجة ممارسة معلمةي المرحلةة الأساسةية في الأردن للكفايةات     ، (2010حمود محمد )، اتيمالعل

 ،(2) 18، رلةة الجامعةة الإسةلامية   . المهطية في ضو  المعايير الوططية الحدينة لتطمية المعلمين مهطيا
265- 298. 

 (. أثر استخدام المدخ  المطةومي في تدريس الاحتمالات لطةلاب المرحلةة   2009أشرف )، علي
الإعدادية على زيادة التحصي  والتفكير الرياضي وخفض القلتر الرياضي لديهم. المؤتمر العلمي 

 810-764، الحادي والعشرون )تطوير المطاهج الدراسية بين الأصالة والمعاصرة( مصر

 (. مد  ممارسة معلمي الرياضيات لأسةالي  التةدريس الفعةا  في    2010عبد الرحمن )، ليانيالع
جامعةة  ، كلية العلوم الاجتماعيةة ، المرحلة المتوسطة نديطة الرياض. رسالة ماجستير غير مطشورة

 السعودية.، الإمام محمد بن سعود الإسلامية
 ضةو  الطةريةة البطائيةة لةد  معلمةي      (. مستو  الممارسات التدريسية في2018نورة )، العمري 

، ومعلمات الرياضيات في المرحلتين الأساسية والمتوسطة نديطة اران. رلة تربويات الرياضةيات 
21(5) ،219-25. 

 (. فاعلية برنامج تدريل لإكساب معلمي الرياضيات اس اتيجيات حة   2009متع  )، العطزي
  المشكلات الرياضية والتفكير الرياضي والاتجةاه  المشكلات الرياضية على تطمية القدرة على ح

 .94-70، (98)1، نحو الرياضيات لد  طلابهم. رلة القرا ة والمعرفة
 (. أثر برنامج مقة أ قةائم علةى أنمةا  الةتعلم لتطميةة مهةارات        2012) دعبد الحميهب  ، العيلة

كليةة  ، ماجسةتير الة رسة ، غزةالتفكير الرياضي لد  طالبات الصف الرابع الأساسي نحافةات 
 غزة.، الأزهرجامعة ، ال بية

 نةةوفمبر(. تقةةويم الأدا  التدريسةةي لمعلمةةي  ، 2016) فيصةة ، والقحطةةاني، محمةةد، الغامةةدي
الرياضيات بالمرحلة الابتدائية في ضو  إطار التعلم الطةاجح للقةرن الحةادي والعشةرين. الملتقةى      

 السعودية.، ة الملك خالدال بوي الدولي الأو : المعلم وعصر المعرفة. جامع
 (. مد  توفر الكفايةات التعليميةة لةد  معلمةي العلةوم بالمرحلةة       2007بدر محمد )، القحطاني

 .جامعة صطعا  -كلية ال بية، المتوسطة في المملكة العربية السعودية. )ماجيستير(
 (. معوقات تطبيةتر مطحةى  2017حسين محمد )، القحطاني STEM    في تةدريس الرياضةيات في

رلة العلوم ال بويةة والطفسةية    .لمرحلة المتوسطة من وجهة نةر المعلمين والمشرفين نططقة عسيرا
 .44-23، 9ع، 1مج، فلسطين-المركز القومي للبحوث -

 ه(. أثر تصميم مق أ تتو  وحةدة الةدائرة في ضةو  مهةارات     1430خالد مطر عيد)، القرشي
لتفكير الرياضي لطلاب الصةف النالةث متوسةط    التفكير الابتكاري على التحصي  الدراسي وا

 جامعة أم القر .، ال بيةكلية ، ماجستيررسالة ، الطائفنديطة 
 (. تقويم الأدا  التدريسي لمعلمي العلوم بالمرحلة النانويةة بالمملكةة   2007ناصر صالح )، القرني

 .لطدن، الجامعة الأمريكية، العربية السعودية. )دكتوراه(
 (. مهارات التفكير الرياضي لد  طلبة الصف الأو  النةانوي  2017جمي  أحمد ) أحمد، المساعفة

في الأردن وعلاقتها نتغير الجطس والفرع التعليمي للطال . رلة الزرقا  للبحةوث والدراسةات   
 .1ع، 17مج ، الأردن، الإنسانية
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 (. مد  ممارسة معلمي الرياضيات لأسةالي  التةدريس الفعةا  في    2010عبد الرحمن )، ليانيالع

جامعةة  ، كلية العلوم الاجتماعيةة ، المرحلة المتوسطة نديطة الرياض. رسالة ماجستير غير مطشورة
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 الاحتياجات التدريبية للمشرفات التربويات 

 في ضوء المعايير المهنية للمشرفين التربويين

 
 

 مها صالح ابراهيم العمود
 الإدارة التربوية، كلية التربية، جامعة الملك سعود أستاذ مساعد

 رنا ناصر المهوس         خواطر محمد الخويطر
 نهى سليمان الغثبر

 

 

 حتياجات التدريبية للمشرفات التربويات في ضوء المعايير المهنية للمشرفين التربويينالا

 خواطر محمد الخويطر    مها صالح ابراهيم العمود
 نهى سليمان الغثبر      رنا ناصر المهوس

 :مستخلص الدراسة
ت في ضرو  المعراي    هدفت الدراسة إلى التعرف على الاحتياجات التدريبية للمشررفات الببويرا  

المهنية للمشرفين الببويين. ولتحقيق أهدافها تم استخدام المرنه  الوصر ا المسرحا. ويطبيرق الاسرتبانة      
( مشرفة يربوية من مكاير  التعلريم في ارارراف الببرو      234كأداة لجمع البيانات على عينة عددها )

رزها: أن هناك موافقرة بدرجرة عاليرة برين     بمدينة الرياض، وأس رت الدراسة عن مجموعة من النتائ ، أب
أفراد الدراسة على الاحتياجرات التدريبيرة للمشررفات الببويرات في ضرو  المعراي  المهنيرة للمشررفين         
الببويين، حيث يأيا الاحتياجات التدريبية في مجال القيادة وارارراف بالمريبرة الىولى وأبرزهرا )أسر      

اسباييجيايه، الممارسرات العمليرة لاسرالي  اراررافية وفرق الموقر        قيادة التغي  وعمليايه ومجالايه و
التعليما(، يليها الاحتياجات التدريبية في مجال التطوير المهني )يصميم البرام  التدريبية وفق الاتجاهرات  
الحديثة في مجال التدري  الببو ، يوظي  مهارات استشراف المسرتقب  في اقرباا الربرام  التدريبيرة(،     

بالمريبة الثالثة يأيا الاحتياجات التدريبية في مجرال دعرم التعلريم والرتعلم )مهرارات الرت ك  المختل رة        و
ويوظي ها في يطوير عمليات التعليم والتعلم، أسر  واسرباييجيات التقرويم ويوظي هرا في دعرم يعلرم       

نراه  )يعمريم التجرار     الطلبة(، يليها الاحتياجرات التدريبيرة في مجرال  سرين الربرام  والمشراريع والم      
والمشروعات القابلة للتطبيق في الميدان الببو ، مهارات يقويم التجار  والمشرروعات المعمرول بهرا في    
المدارس(، وأخ اً يأيا الاحتياجات التدريبيرة بمجرال أخيقيرات المهنرة والايصرال كأقر  الاحتياجرات        

 والموضوعية في التقويم وإصدار الىحكام(. التدريبية وأبرزها )مهارات إدارة فرق العم ، العدالة 

 الاحتياجات التدريبية، المعاي  المهنية، اراراف الببو ، التطوير الببو . الكلمات الم تاحية:
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Educational Supervisors Training Needs in Lights of The Professional 
Standards for Educational Supervisors 

Maha Saleh Ibrahim Alamoud 
 

Abstract 
This study aimed to identify the training needs of educational supervisors in lights of 

professional standards of educational supervisors. Researchers have used the descriptive 
survey methodology. A questionnaire was applied to collect data. The sample were )234( 
educational supervisors from the educational offices in Riyadh. The study shows that there 
is a high degree of agreement on the training needs of the educational supervisors in the 
light of the professional standards. The training needs in the field of leadership and 
supervision comes first and specially in (the foundations of leadership of change, and 
practices of supervisory methods). Secondly comes the training needs in the field of 
professional development in terms of (designing training programs and applying the skills 
of future foresight in planning training programs). Thirdly comes the needs in the field of 
supporting teaching and learning specially in (different thinking skills, and strategies of 
evaluation). Fourthly comes the training needs in improving programs, projects and 
curricula with main focus on (generalizing the applicable experiences and projects in the 
field, and the evaluation skills for existing projects). At last comes the training needs in the 
field of ethics and communication basically on (Group Management, and obtaining justice 
and objectivity in evaluation).  

Keywords: Training needs, Professional standards, Educational supervision, Educational 
reform. 

 :المقدمة

يواجه الدول ض العصر الحديث العديد من التحديات التي يشرك  ءرغوطاً علرى    
مختل  قطاعايها، ومن أبرز هره  التحرديات مواكبرة التطرورات العلميرة والتكنولوجيرة       
المتسارعة ض كافة المجالات وعلى جميع الىصعدة، وبالىخص على قطاع التعليم كونه مرن  

التحديات، ويأث اً على غ  ، فهو عمود بنالم ال رد والمجتمع وبره   أكثر المجالات يأثراً بهه 
يتقدم الدول ويزدهر. ونتيجةً لهلك أءرحى التعلريم أولويرة وطنيرة يتسرابق الردول إلى       

 الاهتمام به وإصيحه والعم  على يطوير كافة أجهزيه، ليواك  متطلبات العصر.
ليم إذ يترولى مهمرة ارارراف    ويعد اراراف الببو  أحد أهم أجهزة وزارة التع

على جميع عناصرر العمليرة التعليميرة، والمتمثلرة بالطراقم التعليمرا واردار  والطلبرة،        
والمناه  الدراسية وطرق التدري ، والبيئرة الماديرة والاجتماعيرة ض المةسسرة التعليميرة.      

ل ثيثة لي  ذلك فحس ، ب  هو السبي  إلى يطويرها ومتابعتها ويقويمها، وذلك من خي
( يقويم أدالم المدارس؛ بمرا ض ذلرك خطرل للتعردي  والتوجيره      1أدوار رئيسية يتمث  ض: 

رفع مستوى الىدالم المهني والتقني واردار   (2والتنمية ض ءولم الىهداف العامة للتعليم، 
(  سين البيئة التعليمية للمعلمين )برداا والعرواودة وعكرروا والشربكا،     3للمعلمين،
2013.) 

ن أبرز المهام التي وءعتها وزارة التعلريم علرى عرايق المشررف الببرو  قيرادة       وم
عملية التطوير والتغي ، حيث يتطل  اطيعه المستمر على المستجدات الببوية، وبه يناط 
مهمة إيصالها للميدان وإطيع المعلمين عليها، ومساعديهم على يقبلها وممارستها بالشك  

( 2013لصرعوبات الرتي يرواجههم )حسرين وعروض ا ،      الصحيح من خريل يرهلي  ا  
وانطيقاً من هها الدور الهام، كان لزاماً على المعنيين باراراف الببو   ديثه باستمرار، 
من خيل يطوير م اهيمه وأساليبه وأنماطه وأدوايه بما يت ق مع الاتجاهات العالمية الحديثة؛ 

 (.2004يحقق الىهداف المرجوة منه )البابطين، ليةد  دور  التطوير  بك المة وفاعلية، و
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ن أبرز المهام التي وءعتها وزارة التعلريم علرى عرايق المشررف الببرو  قيرادة       وم
عملية التطوير والتغي ، حيث يتطل  اطيعه المستمر على المستجدات الببوية، وبه يناط 
مهمة إيصالها للميدان وإطيع المعلمين عليها، ومساعديهم على يقبلها وممارستها بالشك  

( 2013لصرعوبات الرتي يرواجههم )حسرين وعروض ا ،      الصحيح من خريل يرهلي  ا  
وانطيقاً من هها الدور الهام، كان لزاماً على المعنيين باراراف الببو   ديثه باستمرار، 
من خيل يطوير م اهيمه وأساليبه وأنماطه وأدوايه بما يت ق مع الاتجاهات العالمية الحديثة؛ 

 (.2004يحقق الىهداف المرجوة منه )البابطين، ليةد  دور  التطوير  بك المة وفاعلية، و
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ولع  من أبرز هه  الاتجاهات الحديثة، الاتجا  العالما إلى تمهين التعليم وما يلحرق  
به من أجهزة ذات عيقة، من أهمها تمهين جهاز اراراف الببو ، ويقصرد بره: ضوءرع    

ارسة المهنة باحباف ومهرارة  نظام يعتمد آلية محددة لاختيار وإعداد المشرفين الببويين لمم
للحصول على رخصة ممارسة اراراف الببو  ض ءولم ءوابل وأس  معينة يتناسر   

(. ومرن أبررز أهدافره:    8، ص 1435مع المتطلبات الىساسية لمهنة ارارافض )الخرير ،  
 سين أدالم المشرف الببو  ورفع ك ايايه، بما يتناس  مع متطلبات العصر الحالا، وذلك 

 (.2004خيل الىخه بمبدأ التعلم المستمر مدى الحياة المهنية )البابطين، من 
( ض 2004وعلى مستوى دول الخلي  العربا، أوصى مجلر  التعراون الخليجرا )   

دوريه الثالثة والعشرين، بتوف  الضروابل والتشرريعات التنظيميرة، وااليرات الاجرائيرة      
تمع من خيل وءع نموذت يطبيقا و و تمهين لتعطى مهنة التعليم مكانتها المستحقة ض المج

التعليم ض دول المجل ، على ألا يقتصر م هوم التمهين ض مجال التعليم على المعلرم، بر    
يشم  كافة القيادات التعليميرة والببويرة مرن مرديرين ومشررفين وغ هرم )الصرراف،        

يرث قامرت وزارة   (. وقد استجابت المملكة العربية السعودية لهره  التوصريات، ح  2004
، حيرث تم إقررار ميثراق    2006التعليم بعدد من الخطوات الهامرة، أولاهرا كران ض عرام     

علرى   %50، ااباط الحصول علرى نسربة   2013أخيقيات مهنة التعليم، ييها ض عام 
الىق  ض اختبار ك ايات المعلمين بنوعيره الببرو  والتخصصرا كشررط رئيسرا لمزاولرة       

، قامت هيئة يقويم التعلريم والتردري  بوءرع معراي  ومسرارات      2017المهنة. وض عام 
مهنية خاصة برالمعلمين، ومرةخراً تم  رديث لائحرة الوظرائ  التعليميرة، وإقررار نظرام         

 الرخص المهنية للمعلمين كمرحلة أولى. 
وعلى مستوى اراراف الببو ، أقرت وزارة التعليم الاختبارات المهنية كشررط  

، حيث يساعد الاختبار علرى انتقرالم أفضر     ره1434الببو  ض عام للبايح للإاراف 
المراحين للإاراف الببو  من خيل قياس مدى إمكانية المشرف للقيام بمهام اراراف 

-(. كما وءعت هيئة يقويم التعليم والتردري   2019الببو  )المركز الوطني للقياس، 
مهنيرة للمشررفين الببرويين، ض  ر      ، معراي   ره1439ض عام  -المركز الوطني للقياس

مجالات عامة تمث  طبيعة عم  المشرف الببو ، وها: القيادة واراراف، التطوير المهني، 
دعم التعليم والتعلم،  سين البرام  والمشاريع والمنراه ، أخيقيرات المهنيرة والايصرال     

 (. 2017)إدارة الاختبارات المهنية، 
تعليم وجهود هيئة يقويم التعليم والتدري  و و تمهين وبالرغم من مساعا وزارة ال

اراراف الببو ، إلا أن أنها مازالت خطوات أولى على طريق التمهين؛ مما يعني الحاجة 
إلى بهل المزيد من الجهود. لهلك يسعى هه  الدراسرة إلى يلمر  الاحتياجرات التدريبيرة     

رفين الببرويين؛ لتواكر  المشررفة    للمشرفات الببويرات ض ءرولم المعراي  المهنيرة للمشر     
 يوجهات الوزارة و و تمهين اراراف الببو .

  -:مشكلة الدراسة

أاارت العديد من الىدبيات إلى ءرورة تمهين اراراف الببرو  بشرك  خراص،    
( بأن ضيتبنى الجهات المسةولة عن اراراف 287، ص 2004كما أوصى بهلك البابطين )
  ض تمهين اراراف الببو ض. ودعمها بهلك دراسة الديحانا، الببو  خططًا طويلة الىج
( التي نرادت بضررورة تمهرين الىسرالي  اراررافية. كمرا       ٢٠١٨الكندر ، عبد الجلي  )

( على ءرورة ي عي  أدوار أقسام التدري  الببو  ض ٢٠١٠أكدت يوصيات الرويلا )
رفين الببويين. إءافة إلى ذلك، فقرد  إدارات الببية والتعليم للقيام بدورها ض يطوير المش

( عددًا من التوصيات كران مرن أبرزهرا ضالعمر      ٩٢، ص ١٤٣٥قدمت دراسة الخريّ  )
على إعداد المراحات ض مجال اراراف الببو  إعدادًا مهنيًا مناسبًا والتأكد من  قيقهنّ 

الموالممة بين المعاي  المهنيرة   للشروط الىساسية المعتمدة مهنيًا لينتمالم إلى المهنةض. مما يتطلّ 
 كمتطلبات للمهنة والتطوّر المهني المنشود للمشرفات الببويات لتحقيق هه  المعاي .

وعلى الرغم من الجهود الجادة لوزارة التعليم ض تمهين اراراف والمتمثلرة بوءرع   
ال تمث  الحرد  معاي  لمهنة اراراف الببو  واختبارات يرايح للمتقدمات، إلا أنها لا يز

( 2004الىدنى مقارنة مع ااباطات تمهرين ارارراف الببرو  كمرا ذكرهرا البرابطين )      
(؛ لها لا يزال اراراف الببو  يعانا من فجوة ما بين المعاي  المهنيرة  2010والرويلا )
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مجالات عامة تمث  طبيعة عم  المشرف الببو ، وها: القيادة واراراف، التطوير المهني، 
دعم التعليم والتعلم،  سين البرام  والمشاريع والمنراه ، أخيقيرات المهنيرة والايصرال     

 (. 2017)إدارة الاختبارات المهنية، 
تعليم وجهود هيئة يقويم التعليم والتدري  و و تمهين وبالرغم من مساعا وزارة ال

اراراف الببو ، إلا أن أنها مازالت خطوات أولى على طريق التمهين؛ مما يعني الحاجة 
إلى بهل المزيد من الجهود. لهلك يسعى هه  الدراسرة إلى يلمر  الاحتياجرات التدريبيرة     

رفين الببرويين؛ لتواكر  المشررفة    للمشرفات الببويرات ض ءرولم المعراي  المهنيرة للمشر     
 يوجهات الوزارة و و تمهين اراراف الببو .

  -:مشكلة الدراسة

أاارت العديد من الىدبيات إلى ءرورة تمهين اراراف الببرو  بشرك  خراص،    
( بأن ضيتبنى الجهات المسةولة عن اراراف 287، ص 2004كما أوصى بهلك البابطين )
  ض تمهين اراراف الببو ض. ودعمها بهلك دراسة الديحانا، الببو  خططًا طويلة الىج
( التي نرادت بضررورة تمهرين الىسرالي  اراررافية. كمرا       ٢٠١٨الكندر ، عبد الجلي  )

( على ءرورة ي عي  أدوار أقسام التدري  الببو  ض ٢٠١٠أكدت يوصيات الرويلا )
رفين الببويين. إءافة إلى ذلك، فقرد  إدارات الببية والتعليم للقيام بدورها ض يطوير المش

( عددًا من التوصيات كران مرن أبرزهرا ضالعمر      ٩٢، ص ١٤٣٥قدمت دراسة الخريّ  )
على إعداد المراحات ض مجال اراراف الببو  إعدادًا مهنيًا مناسبًا والتأكد من  قيقهنّ 

الموالممة بين المعاي  المهنيرة   للشروط الىساسية المعتمدة مهنيًا لينتمالم إلى المهنةض. مما يتطلّ 
 كمتطلبات للمهنة والتطوّر المهني المنشود للمشرفات الببويات لتحقيق هه  المعاي .

وعلى الرغم من الجهود الجادة لوزارة التعليم ض تمهين اراراف والمتمثلرة بوءرع   
ال تمث  الحرد  معاي  لمهنة اراراف الببو  واختبارات يرايح للمتقدمات، إلا أنها لا يز

( 2004الىدنى مقارنة مع ااباطات تمهرين ارارراف الببرو  كمرا ذكرهرا البرابطين )      
(؛ لها لا يزال اراراف الببو  يعانا من فجوة ما بين المعاي  المهنيرة  2010والرويلا )
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للمشرفين الببويين، وما يمتلكه المشرف حقيقةً من معرارف ومهرارات واتجاهرات يعينره     
م بأدوار  المختل ة. فإن من الخطوات المهمة لمستقب  اراراف الببو  الوصول على القيا

به لدرجة التمهين بجعله مهنة لها معاي  مقننة، وءوابل يأهير ، ومطالر  ينميرة مهنيرة،     
وحقوق وواجبات، وميثراق أخيقرا، ونقابرات ومجرال  مسرتقلة. لرهلك يسرعى هره          

لمشررفات الببويرات ض ءرولم المعراي  المهنيرة      الدراسة إلى يلم  الحاجرات التدريبيرة ل  
للمشرفين الببويين؛ مما يساعد على سد ال جوة بين النظرية والتطبيق العملا.. وض ءولم 
ما سبق؛ يمكن  ديد مشركلة الدراسرة ض السرةال الررئي : مرا الاحتياجرات التدريبيرة        

 ويين؟ للمشرفات الببويات ض ءولم المعاي  المهنية للمشرفين البب

 أهداف الدراسة 

يسعى الدراسة الحالية إلى  قيق هدف رئي ، وهرو: الكشر  عرن الاحتياجرات     
التدريبية للمشرفات الببويات ض ءولم المعاي  المهنية للمشرفين الببرويين. ويت ررّع مرن    

 هها الهدف الىهداف ال رعية التالية:
 مجال القيادة واراراف. ديد الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض  -
  ديد الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال التطوير المهني. -
  ديد الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال دعم التعليم والتعلّم. -
 ديد الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال  سين البرام  والمشاريع  -

 والمناه .
 .أخيقيات المهنة والايصال الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال  ديد -

 أسئلة الدراسة

 سعت الدراسة الحالية إلى ارجابة عن الىسئلة التالية:
 السةال الرئي : 

 الببويين؟ ما الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض ءولم المعاي  المهنية للمشرفين

 منه عدد من الىسئلة ال رعية: ويت رع
 ما الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال القيادة واراراف؟ -١
 ما الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال التطوير المهني؟ -٢
 ما الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال دعم التعليم والتعلّم؟ -٣
ريبية للمشرفات الببويات ض مجال  سين البرام  والمشاريع ما الاحتياجات التد -٤

 والمناه ؟
 ما الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال أخيقيات المهنة والايصال؟ -٥

 أهمية الدراسة

ينبع أهمية الدراسة من سعا وزارة التعليم لتبنّى م هوم تمهين اراراف الببو ؛ 
 الشراملة للتنميرة ض المملكرة العربيرة السرعودية والمتمثلرة بر يرة        كاستجابة ردارة التغي 

. ويظهر جهود الوزارة بتحديدها للمعاي  المهنية للمشررفين الببرويين، وطرحهرا    ٢٠٣٠
 لاختبار مهني للمراحين والمقدّم من المركز الوطني للقياس. ويبكز أهمية الدراسة ض:

 الىهمية النظرية:
استجابة لتوصيات دراسرات علميرة سرابقة ض ن ر  المجرال مثر        يأيا هه  الدراسة ك -

( والررتي أوصررت بررإجرالم المزيررد مررن  1435( والخريرر  )٢٠١٠دراسررة الرويلررا )
 الدراسات حول تمهين اراراف الببو  ض المملكة العربية السعودية.

ض يثر  نتائ  هه  الدراسة المكتبة العربية بشك  عام واردارة الببوية بشك  خراص   -
 مجال تمهين اراراف الببو  لكونه يوجه حديث لدى الباحثين ض العالم العربا.

فتح المجرال أمرام البراحثين ض المسرتقب  رجررالم مزيرد مرن البحروة المريبطرة بنترائ             -
 ويوصيات هه  الدراسة.

 الىهمية التطبيقية: 
ض ءولم المعراي    يساعد المشرفين الببويين ض يقييم معارفهم ومهارايهم واحتياجايهم -

 المهنية للمشرفين الببويين.
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 منه عدد من الىسئلة ال رعية: ويت رع
 ما الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال القيادة واراراف؟ -١
 ما الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال التطوير المهني؟ -٢
 ما الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال دعم التعليم والتعلّم؟ -٣
ريبية للمشرفات الببويات ض مجال  سين البرام  والمشاريع ما الاحتياجات التد -٤

 والمناه ؟
 ما الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال أخيقيات المهنة والايصال؟ -٥

 أهمية الدراسة

ينبع أهمية الدراسة من سعا وزارة التعليم لتبنّى م هوم تمهين اراراف الببو ؛ 
 الشراملة للتنميرة ض المملكرة العربيرة السرعودية والمتمثلرة بر يرة        كاستجابة ردارة التغي 

. ويظهر جهود الوزارة بتحديدها للمعاي  المهنية للمشررفين الببرويين، وطرحهرا    ٢٠٣٠
 لاختبار مهني للمراحين والمقدّم من المركز الوطني للقياس. ويبكز أهمية الدراسة ض:

 الىهمية النظرية:
استجابة لتوصيات دراسرات علميرة سرابقة ض ن ر  المجرال مثر        يأيا هه  الدراسة ك -

( والررتي أوصررت بررإجرالم المزيررد مررن  1435( والخريرر  )٢٠١٠دراسررة الرويلررا )
 الدراسات حول تمهين اراراف الببو  ض المملكة العربية السعودية.

ض يثر  نتائ  هه  الدراسة المكتبة العربية بشك  عام واردارة الببوية بشك  خراص   -
 مجال تمهين اراراف الببو  لكونه يوجه حديث لدى الباحثين ض العالم العربا.

فتح المجرال أمرام البراحثين ض المسرتقب  رجررالم مزيرد مرن البحروة المريبطرة بنترائ             -
 ويوصيات هه  الدراسة.

 الىهمية التطبيقية: 
ض ءولم المعراي    يساعد المشرفين الببويين ض يقييم معارفهم ومهارايهم واحتياجايهم -

 المهنية للمشرفين الببويين.
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يربل بين المعاي  المهنية للمشرفين الببرويين والاحتياجرات التدريبيرة بطريقرة علميرة       -
  ليلية استنباطية.

يسهم ض مساعدة المختصين ض المعهد الوطني للتطوير المهني التعليما لاعتماد البرام   -
 التدريبية للمشرفات الببويات.

زوّد أصحا  القرار والباحثين بنتائ  علمية رصينة حول الاحتياجات التدريبية لكافة ي -
 المجالات ض وثيقة المعاي  المهنية للمشرفين الببويين.

 حدود الدراسة
يتحدد هه  الدراسة بالاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض  الحدود الموءوعية:

( ض ٢٠١٧الببويين الصادرة من المركز الروطني للقيراس )  ءولم المعاي  المهنية للمشرفين 
مجالايها الخم : القيادة واراراف، التطوّر المهني، دعم التعليم والتعلّم،  سين الربرام   
والمشاريع والمناه ، وأخيقيات المهنة والايصال، بايبراع أسرلو   لير  ال ررد )اراغ       

 الوظي ة(. 
الدراسة ض مكاي  التعليم ض اراراف الببرو  )القسرم    تم يطبيق هه  الحدود المكانية:

 ( مكاي  بمدينة الرياض، المملكة العربية السعودية.9النسائا( وعددهم )
تم يطبيق هه  الدراسة على عينة ممثلة من مشررفات مكاير  التعلريم ض     الحدود البشرية:

 ( مشرفة.234اراراف الببو  بمدينة الرياض، وبلغ عددها )
تم يطبيق هه  الدراسة ض ال ص  الدراسرا الىول مرن العرام الدراسرا      دود الزمانية:الح

 هر.١٤٤١
 المصطلحات

ضيلرك الاحتياجرات الرتي يسرعى عميلرة التردري  إلى        الاحتياجات التدريبية اصرطيحا: 
يوف ها، وتختلر  يبعراً لاخرتيف المسرتويات الوظي يرة المرراد يردريبهاض. )عبرد ال تراا،          

٦٩:٢٠١٣.) 

مجموعة المعارف والمهارات والاتجاهرات الريزم يوافرهرا     الاحتياجات التدريبية إجرائياً:
 لدى المشرفات الببويات ض ءولم المعاي  المهنية للمشرفين الببويين.

ها المعاي  المهنية الخاصة بالمشرفين الببويين  المعاي  المهنية للمشرفين الببويين إجرائياً:
، وها  دد المعارف والمهرارات والىدوار  2017ركز الوطني للقياس عام والتي طورها الم

والمسةوليات والقيم التي ينبغا على المشرف الببو  معرفتها وتمثلرها وإيقانهرا ض  ر     
مجالات رئيسية ها: القيادة واراراف، التطوير المهرني، دعرم التعلريم والرتعلم،  سرين      

 قيات المهنة والايصال. البرام  والمشاريع والمناه ، أخي

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 الإطار النظري 

 المبحث الأول: الإشراف التربوي 

 تاريخ الإشراف التربوي في المملكة العربية السعودية

( أبررز المراحر  التارةيرة الرتي مرر بهرا       ١٧١-١٦٧، ص ١٤٣٣ذكرت عزاز  )
 دية، ومن الممكن إيجازها بالوص  التالا: اراراف الببو  ض المملكة العربية السعو

 نظامًرا  ١٣٧٧(: وها عندما أنشرأت وزارة المعرارف عرام    المرحلة الىولى )الت تيش  
أطلقت عليه مسمى ضالت تيشض وكانت مهامه التأكد من إنجاز المعلمين لمهامهم المطلوبرة  

ليديرة ينبرع   ويوجيههم ويقييم أدالمهم. وقد كان الم تشون يمارسون مهامهم بطررق يق 
 من يأث  المدرسة العلمية التي تمتاز بالسلطة والمحاسبية والزيارات الم اجئة.

 (: تمت إءافة كلمة ضفنّراض علرى مسرمى الت تريش عرام      المرحلة الثانية )الت تيش ال نّا
هر بغرض البكيز على الص ة العلمية لعملية الت تيش والوقوف على دراسرة  ١٣٨٤

 ات بارءافة للمهام السابقة.المناه  ومراجعة المقرر
  (: وها المرحلة التي تم فيها اريمان بوجود الىخطرالم  المرحلة الثالثة )التوجيه الببو

ض الممارسات التعليمية وأن الطريق لتيض مث  هه  الىخطالم لا يكرون بالبصّرد بر     
  بالمداولات العلمية، ويبادل اارالم مع المعلمين، ورفع المعنويات.
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مجموعة المعارف والمهارات والاتجاهرات الريزم يوافرهرا     الاحتياجات التدريبية إجرائياً:
 لدى المشرفات الببويات ض ءولم المعاي  المهنية للمشرفين الببويين.

ها المعاي  المهنية الخاصة بالمشرفين الببويين  المعاي  المهنية للمشرفين الببويين إجرائياً:
، وها  دد المعارف والمهرارات والىدوار  2017ركز الوطني للقياس عام والتي طورها الم

والمسةوليات والقيم التي ينبغا على المشرف الببو  معرفتها وتمثلرها وإيقانهرا ض  ر     
مجالات رئيسية ها: القيادة واراراف، التطوير المهرني، دعرم التعلريم والرتعلم،  سرين      

 قيات المهنة والايصال. البرام  والمشاريع والمناه ، أخي

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 الإطار النظري 

 المبحث الأول: الإشراف التربوي 

 تاريخ الإشراف التربوي في المملكة العربية السعودية

( أبررز المراحر  التارةيرة الرتي مرر بهرا       ١٧١-١٦٧، ص ١٤٣٣ذكرت عزاز  )
 دية، ومن الممكن إيجازها بالوص  التالا: اراراف الببو  ض المملكة العربية السعو

 نظامًرا  ١٣٧٧(: وها عندما أنشرأت وزارة المعرارف عرام    المرحلة الىولى )الت تيش  
أطلقت عليه مسمى ضالت تيشض وكانت مهامه التأكد من إنجاز المعلمين لمهامهم المطلوبرة  

ليديرة ينبرع   ويوجيههم ويقييم أدالمهم. وقد كان الم تشون يمارسون مهامهم بطررق يق 
 من يأث  المدرسة العلمية التي تمتاز بالسلطة والمحاسبية والزيارات الم اجئة.

 (: تمت إءافة كلمة ضفنّراض علرى مسرمى الت تريش عرام      المرحلة الثانية )الت تيش ال نّا
هر بغرض البكيز على الص ة العلمية لعملية الت تيش والوقوف على دراسرة  ١٣٨٤

 ات بارءافة للمهام السابقة.المناه  ومراجعة المقرر
  (: وها المرحلة التي تم فيها اريمان بوجود الىخطرالم  المرحلة الثالثة )التوجيه الببو

ض الممارسات التعليمية وأن الطريق لتيض مث  هه  الىخطالم لا يكرون بالبصّرد بر     
  بالمداولات العلمية، ويبادل اارالم مع المعلمين، ورفع المعنويات.
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 (: وفيهرا تم يقسريم   لة الرابعة )إنشالم إدارة عامة للتوجيره الببرو  والتردري    المرح
المناطق التعليمية لىربعة مناطق، و ديد الىس  التي يتم عليها اختيار الموجّه وذلرك  

 هر. ١٣٩٩/١٤٠٠ض العام 
  هرر يقضرا   ١٤١٦(: وذلك بصردور قررار عرام    المرحلة الخامسة )اراراف الببو

وجيه إلى )اردارة العامرة للإارراف الببرو  والتردري (. وفيهرا تم      بتغي  مسمى الت
 الاهتمام بالم هوم الشام  للإاراف الببو  و ديد التغ ات التي يسعى رحداثها.

 يطوّر اراراف الببو  ونظريات اردارة 
يأثر اراراف الببو  ض المملكة العربية السعودية بوص ه منظومة إدارية بالعديرد  

 النماذت والنظريات التي ظهرت ض ال كر اردار ، ويمكن إيجازها كالتالا:  من
 :رائدها فريدريك يايلر، والتي ركزت على الىسالي  العلمية  الحركة العلمية التقليدية

ض الت تيش والمحاسبة والرقابة المصنعية. وأكدت على يقسيم الواجبات والمسرةوليات  
العيقة بين المشرف الببرو  والمعلّرم عيقرة رئري      بين اردارة والعمال، فأصبحت 

 ومر وس، وعم  المر وس التقيد الصارم بتوجيهات الرئي . 
 :ورائدها إلتون مايو، والتي ركّزت على ينمية روا العم   حركة العيقات ارنسانية

 والتعاون بين الىفراد والمجموعات مما أدى ريجاد عيقات إنسانية متميزة بين المشررف 
الببو  والمعلمين ض ميدان الببية. ويطوّر دور المشرف الببو  مرن الم رتّش الره     

 يتصيد الىخطالم للموجه اله  يظهر اهتمامه بروا المعلم وجوهر . 
 :والتي يعتبر امتداد للحركة العلمية التقليديرة برائردها يرايلر.     الحركة العلمية الحديثة

لرم والمشررف الببرو  ومردير المدرسرة،      وقد ركزت علرى الك ايرات اليزمرة للمع   
 ومستوى الىدالم وارنجاز. 

 :والتي يهدف إلى مساعدة العاملين ض المةسسات الببوية ورفع  حركة التنمية البشرية
مستوى مهارايهم وفاعليتهم مما يجع  المشرف الببو  ض موق  المسراعد للمعلمرين   

، و قيق أهدافهم ب عالية وإبرداع.  ض كي ية استثمار طاقايهم وقدرايهم لىقصى درجة
 (٢٠١٥)وصوص والجوارنة، 

 مجالات التجديد ض اراراف الببو  

( ض كتابره ارارراف الببرو  وفرق الىدوار     ٦٥-٦٤، ص ٢٠١٥ذكر الخطي  )
الجديدة للمعلمين عدد مرن مجرالات التجديرد الرتي يسرعى المخططرون الببويرون علرى         

 ينظيمها ومنها: 
 يم اراراف الببو .تجديد ض م اه -
 تجديد ض أهدافه العامة والخاصة القريبة المدى. -
 تجديد ض برامجه بحيث يكون نظرية وعلمية ض ن   الوقت.  -
 تجديد ض مجالات التوجيه، وعدم الاقتصار على العملية الببوية داخ  الص . -
 تجديد ض أسالي  اراراف وطرائق التقويم. -

دية جهود قائمة على تجديد ممارسات اراراف الببرو   وض المملكة العربية السعو
ويطويرها وفق مداخ  نظرية حديثة مثر  ك ايرات المشررف الببرو  الره  يعتربر أحرد        

 متطلبات عملية تمهين اراراف التي يتجه لها وزارة التعليم حالياً ض المملكة.
 المبحث الثاني: تمهين الإشراف التربوي 

 م هوم التمهين 
ن مصطلح التمهين مشتق من المهنة، وامتهن الشالم أ  أخه  مهنة، ويقرال  يُهكر أ

امتهن الحياكة كمثرال، والمهنرة أ  العمر ، والعمر  يحترات إلى خربرة وممارسرة ومعرفرة         
 (.2011)سويلم، 

( التمهين اصطيحاً بأنه: ضالعملية التي يهدف إلى 13، ص 2005ويعرّف العرف  )
 العم  والنمو المهني المستمر ض ءولم المعاي  العلمية المعتمدةض. قيق الاحباف والمهارة ض 

( بأنه: ضنظام يعتمد آلية محرددة  2015أما تمهين اراراف الببو  فتعرّفه الخري  )
لاختيار وإعداد المشرفين الببويين لممارسة المهنة باحباف ومهارة للحصول على رخصة 

وأس  معينة يتناس  مع المتطلبات الىساسرية  ممارسة اراراف الببو  ض ءولم ءوابل 
 لمهنة اراراف الببو ض.
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 مجالات التجديد ض اراراف الببو  

( ض كتابره ارارراف الببرو  وفرق الىدوار     ٦٥-٦٤، ص ٢٠١٥ذكر الخطي  )
الجديدة للمعلمين عدد مرن مجرالات التجديرد الرتي يسرعى المخططرون الببويرون علرى         

 ينظيمها ومنها: 
 يم اراراف الببو .تجديد ض م اه -
 تجديد ض أهدافه العامة والخاصة القريبة المدى. -
 تجديد ض برامجه بحيث يكون نظرية وعلمية ض ن   الوقت.  -
 تجديد ض مجالات التوجيه، وعدم الاقتصار على العملية الببوية داخ  الص . -
 تجديد ض أسالي  اراراف وطرائق التقويم. -

دية جهود قائمة على تجديد ممارسات اراراف الببرو   وض المملكة العربية السعو
ويطويرها وفق مداخ  نظرية حديثة مثر  ك ايرات المشررف الببرو  الره  يعتربر أحرد        

 متطلبات عملية تمهين اراراف التي يتجه لها وزارة التعليم حالياً ض المملكة.
 المبحث الثاني: تمهين الإشراف التربوي 

 م هوم التمهين 
ن مصطلح التمهين مشتق من المهنة، وامتهن الشالم أ  أخه  مهنة، ويقرال  يُهكر أ

امتهن الحياكة كمثرال، والمهنرة أ  العمر ، والعمر  يحترات إلى خربرة وممارسرة ومعرفرة         
 (.2011)سويلم، 

( التمهين اصطيحاً بأنه: ضالعملية التي يهدف إلى 13، ص 2005ويعرّف العرف  )
 العم  والنمو المهني المستمر ض ءولم المعاي  العلمية المعتمدةض. قيق الاحباف والمهارة ض 

( بأنه: ضنظام يعتمد آلية محرددة  2015أما تمهين اراراف الببو  فتعرّفه الخري  )
لاختيار وإعداد المشرفين الببويين لممارسة المهنة باحباف ومهارة للحصول على رخصة 

وأس  معينة يتناس  مع المتطلبات الىساسرية  ممارسة اراراف الببو  ض ءولم ءوابل 
 لمهنة اراراف الببو ض.
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( أن تمهين اراراف الببو  هرو: عمليرة منظمرة يهردف     2010ويهكر الرويلا )
لجع  اراراف الببو  ةضع لضوابل وأس  المهنة، مرن خريل وءرع معراي  محرددة      

ي  حصول المشرف الببو  للإاراف الببو  يشم  معاي  اختيار المشرف الببو  ومعا
على رخصة ممارسة اراراف الببو ، ومعاي  تجديد رخصة ممارسة ارارراف الببرو    
ك  أربع سنوات ليستمرار ض ممارسة اراراف الببو ، ويحصر  المشررف الببرو  ض    

 ءولم هه  المعاي  على حوافز المهنة.
 مبادئ تمهين اراراف الببو 

لتمهين يتميّز بعدة مبادىلم تميّز  عن باقا الاتجاهات الىخرى، نستنت  مما سبق أن ا
من أهمها أنه نظام محدد وواءح، له معاي  وءوابل وأس  علمية مت ق عليها، يهردف  
إلى  قيق الاحباف والمهنية ض العم ، يمكّن المشرف الببو  من الحصول علرى حروافز   

 واروط مهنة اراراف الببو . المهنة، لابد أن يكون متناسق ومنسجم مع أهداف

كما أن تمهين ارارراف الببرو  يتميرز بعردة أمرور تميّرز  عرن براقا الاتجاهرات          
الىخرررى، فهررو يسرراهم ض اسررتقيلية اراررراف الببررو ، ويمررنح المشرررف الببررو      
الصرريحيات المناسرربة لاتخرراذ القرررارات الررتي يتوافررق مررع العمرر ، ولا يررتم مررنح هرره   

عد التأكد من ك المة المشرف الببو  وقدريه علرى ين يره الصريحيات    الصيحيات إلا ب
الممنوحة والتي لابد أن يتوافق مرع التطرورات والاتجاهرات الببويرة الحديثرة. وض حرال       
وجود يقص  من المشرف الببو  للمهام والمتطلبات الخاصة بالعم ؛ فسوف يتم محاسبته 

، ولرن يرتم ذلرك إلا بعرد وجرود دلير        بعدالة ومساواة من قب  نظام رسما متخصص
إجرائا خاص بتمهين اراراف الببو  يضرمن للمشررف الببرو  حقوقره وواجبايره      

 (.2015)الخري ، 
 أهداف تمهين اراراف الببو 

( أن تمهين اراراف الببو  يعد أحد الحلول الرتي يسراهم   2004يهكر البابطين )
، ونتيجة لهلك يتم مرنح المشررف الببرو     بشك  كب  ض  سين واقع اراراف الببو 

رخصة مهنية يةهله لمزاولة عمله بمهنية علمية عاليرة وواءرحة، ويرهكر أبررز الىهرداف      
كالتالا: يطوير أدالم المشرف الببو  المهني والعلمرا، الىخره بمبردأ الرتعلم مردى الحيراة       

الهين قد يشركلون عبئرا   المهنية، الاستغنالم عن المشرفين الببويين ذو  الك المة المنخ ضة 
على اراراف الببو ، فسح المجال للكوادر البشرية ذو  الك المة العالية بالخدمة ض مجال 
اراراف الببو ، يقديم خدمات ذات مستوى عالا لجميرع العراملين ولمهنرة التعلريم،     
، يشجيع المشرف الببو  على يطوير قدرايه وإمكانيايه من خيل التخطيل للنمو المهرني 
إجرالم البحوة ارجرائية، حضور المةتمرات والندوات ذات العيقة بمجرال عملره، بنرالم    
وي عي  مجتمعات التعلم المهنية، ورفع مستوى التحصي  العلما للطي  وينمية قدرايهم 

 وإمكانيايهم.

 المعاي  المهنية للمشرفين الببويين ض المملكة العربية السعودية
اراراف الببو  ض المملكة العربية السرعودية، قرام المركرز     كخطوة ض اتجا  تمهين

الوطني للقياس والتقويم التابع لهيئة يقويم التعليم والتدري  المشرفة على وزارة التعلريم  
ض المملكة العربية السعودية ببنالم معاي  مهنيرة للمشررفين الببرويين. وقرد هردفت هره        

ت ارارافية ويطويرها لتحقيق مبردأ الجرودة الشراملة،    المعاي  لمراجعة الىدوار والممارسا
ويلبيةً لمتطلبات المنظور الحديث للمشرفين الببويين. وقد جالمت المعاي  ض    مجالات 
ها على البيي : القيادة واراراف، التطوّر المهني، دعم التعليم والتعلّم،  سين البرام  

والايصرال. ويتضرمن كر  مجرال منهرا عردد مرن        والمشاريع والمناه ، وأخيقيات المهنرة  
المةارات لقياس مدى يوافر . وقد تم بنالم هه  المةارات بالرجوع لمصادر محليرة كوثيقرة   
سياسة التعليم، دلي  المشرف الببو ، دلي  الم اهيم اراررافية، دلير  القيرادة المدرسرية     

فيهرا ارارراف الببرو     وغ ها ومصادر عالمية بالاطيع على تجار  الدول التي يطبرق  
مث  أمريكا، بريطانيا، أسباليا، سنغافورة، هولندا، كوريا وكندا كمحكات مرجعية لبنرالم  

 المعاي . 
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رخصة مهنية يةهله لمزاولة عمله بمهنية علمية عاليرة وواءرحة، ويرهكر أبررز الىهرداف      
كالتالا: يطوير أدالم المشرف الببو  المهني والعلمرا، الىخره بمبردأ الرتعلم مردى الحيراة       

الهين قد يشركلون عبئرا   المهنية، الاستغنالم عن المشرفين الببويين ذو  الك المة المنخ ضة 
على اراراف الببو ، فسح المجال للكوادر البشرية ذو  الك المة العالية بالخدمة ض مجال 
اراراف الببو ، يقديم خدمات ذات مستوى عالا لجميرع العراملين ولمهنرة التعلريم،     
، يشجيع المشرف الببو  على يطوير قدرايه وإمكانيايه من خيل التخطيل للنمو المهرني 
إجرالم البحوة ارجرائية، حضور المةتمرات والندوات ذات العيقة بمجرال عملره، بنرالم    
وي عي  مجتمعات التعلم المهنية، ورفع مستوى التحصي  العلما للطي  وينمية قدرايهم 

 وإمكانيايهم.

 المعاي  المهنية للمشرفين الببويين ض المملكة العربية السعودية
اراراف الببو  ض المملكة العربية السرعودية، قرام المركرز     كخطوة ض اتجا  تمهين

الوطني للقياس والتقويم التابع لهيئة يقويم التعليم والتدري  المشرفة على وزارة التعلريم  
ض المملكة العربية السعودية ببنالم معاي  مهنيرة للمشررفين الببرويين. وقرد هردفت هره        

ت ارارافية ويطويرها لتحقيق مبردأ الجرودة الشراملة،    المعاي  لمراجعة الىدوار والممارسا
ويلبيةً لمتطلبات المنظور الحديث للمشرفين الببويين. وقد جالمت المعاي  ض    مجالات 
ها على البيي : القيادة واراراف، التطوّر المهني، دعم التعليم والتعلّم،  سين البرام  

والايصرال. ويتضرمن كر  مجرال منهرا عردد مرن        والمشاريع والمناه ، وأخيقيات المهنرة  
المةارات لقياس مدى يوافر . وقد تم بنالم هه  المةارات بالرجوع لمصادر محليرة كوثيقرة   
سياسة التعليم، دلي  المشرف الببو ، دلي  الم اهيم اراررافية، دلير  القيرادة المدرسرية     

فيهرا ارارراف الببرو     وغ ها ومصادر عالمية بالاطيع على تجار  الدول التي يطبرق  
مث  أمريكا، بريطانيا، أسباليا، سنغافورة، هولندا، كوريا وكندا كمحكات مرجعية لبنرالم  

 المعاي . 
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 المبحث الثالث: الاحتياجات التدريبة 

يحت  التدري  ض الوقت الحاءر مكان الصدارة ض مختل  المةسسات الببوية على 
ذلك بوءوا من خيل ازديراد حجرم الان راق علرى     مستوى دول العالم المتقدم؛ ويظهر 

مةسسات التدري  وبرامجه، وذلك ض محاولرة مرن الحكومرات لمواجهرة  رديات الثرورة       
المعرفية والتكنولوجية الهائلة، وما رافقها من ينافسية عالية بين أنظمرة التعلريم ض مختلر     

تجويرد العمليرة التعليميرة     البلدان؛ والتي أدت بدورها إلى ازدياد الطل  الاجتماعا على
و سين نواتجها، وعليه أصبح من الضرورة بمكان الىخه بالتدري  أثنالم الخدمرة كوسريلة   

 فاعلة لمواجهة هه  التحديات. 
 م هوم الاحتياجات التدريبية 

ينشئ الاحتياجات التدريبية عندما يكون هناك فجوة بين الىدالم ال علا للموظر   
( بأنهرا: ضمجموعرة   289، ص 2013المةسسة. ويعرفهرا عرزاز  )   والنتائ  المحققة من قب 

المهارات والمعارف والاتجاهات المحددة التي يحتاجها فرد ض مةسسة أو وظي رة معينرة مرن    
أج  القيام بأدالم مهامه بشك  أكثر ك المة وفاعليةض. أما  ديد الاحتياجات التدريبيرة فهرو   

التدريبية بدقرة ويرييبهرا وفرق أولويرات مرن      عملية منظمة يهدف إلى  ديد الاحتياجات 
أج  اتخاذ القرارات ووءع الخطل الميئمة لتلبية هره  الاحتياجرات، وبمقردار الدقرة ض     

  ديد ها يكون فاعلية وك اية البرام  التدريبية.
 أهمية  ديد الاحتياجات التدريبية

اسرا لى  نشراط   يعزى أهمية  ديد الاحتياجات التدريبيرة إلى أنهرا العامر  الىس   
يدريبي، فها بمثابة المةار اله  يوجه التدري  إلى الاتجا  الصحيح، ويساعد على يروف   
قاعدة معلومات هامة لنجاا التدري ، مث : نوع ومستوى التدري  المطلو ، العراملون  
المستهدفون وأعدادهم وخل يايهم ومهامهم، وسائ  التدري  المطلوبة. وذلك مرن ارأنه   

 يصميم سليم للبرام  التدريبية؛ مما يوفر كرث اً مرن المرال والوقرت والجهرد      أن يةد  إلى
 (. 2010)محمد والمبارك، 

 أسالي   ديد الاحتياجات التدريبية
من أبرز أسالي   ديد الاحتياجات التدريبية التي ينبغا على إدارات التدري  أن 

ى منهجية علمية سرليمة ودقيقرة،   يتبعها حتى يكون  ديد الاحتياجات التدريبية مبنياً عل
أسلو   لي  ال رد )ااغ  الوظي ة(. ويقصد بره قيراس أدالم ال ررد ال علرا ض وظي تره      
الحالية، ودرجة اريباطه بالمعاي  النموذجية للوظي ة؛ ومعرفة الصعوبات التي يعيق أدائره؛  

الرتي يلزمره   بهدف ردم ال جوة بينهما من خيل  ديد المعرارف والمهرارات والاتجاهرات    
(. 2015لىدالم وظي ته الحالية بك المة واقتدار، ولجعله لائقاً لشغ  وظي ة أعلى )عبرو ،  

ويتميز هها الىسلو  بواقعيته وميمسته لحاجة ااغ  الوظي ة، فهو يبكرز حرول ال ررد    
ويعد  مصدراً أساسياً لتحديد الاحتياجات التدريبيرة، باعتبرار  الشرخص الره  يعررف      

 وجزئيايه، ويواجه مشكييه اليومية. ي اصي  العم 
 أهمية  ديد الاحتياجات التدريبية للمشرف الببو 

يستأثر يدري  المشرف الببو  بمكانه خاصرة ض الميردان التعليمرا، وذلرك نظرراً      
لطبيعة مهنته المتجددة، ولموقعه الحساس ويعدد أدوار  ومسةوليايه، لها أءرحى يردري    

حتياجايره مرن أبررز السرب  الرتي يسراعد علرى يطروير قدرايره          المشرف الببو  و ديد ا
وإمكانايه بما يتناس  مع متطلبات العصر الحديث. كما يعم  على سد العجز والقصرور  
ض ك ايات المشرف الببو  الحالية، وذلك من خيل يزويد  بالمعارف المتجددة والمهارات 

قرالم بالمسرتوى المهرني والعلمرا لره،      اليزمة والاتجاهرات الحديثرة، الرتي يرةد  إلى الاري    
وانعكاس نتائ  ذلك على جميع أطراف العملية التعليمرة مرن قرادة ومعلمرين وطري ،      

 وبالتالا  سين نواي  التعليم. 
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 أسالي   ديد الاحتياجات التدريبية
من أبرز أسالي   ديد الاحتياجات التدريبية التي ينبغا على إدارات التدري  أن 

ى منهجية علمية سرليمة ودقيقرة،   يتبعها حتى يكون  ديد الاحتياجات التدريبية مبنياً عل
أسلو   لي  ال رد )ااغ  الوظي ة(. ويقصد بره قيراس أدالم ال ررد ال علرا ض وظي تره      
الحالية، ودرجة اريباطه بالمعاي  النموذجية للوظي ة؛ ومعرفة الصعوبات التي يعيق أدائره؛  

الرتي يلزمره   بهدف ردم ال جوة بينهما من خيل  ديد المعرارف والمهرارات والاتجاهرات    
(. 2015لىدالم وظي ته الحالية بك المة واقتدار، ولجعله لائقاً لشغ  وظي ة أعلى )عبرو ،  

ويتميز هها الىسلو  بواقعيته وميمسته لحاجة ااغ  الوظي ة، فهو يبكرز حرول ال ررد    
ويعد  مصدراً أساسياً لتحديد الاحتياجات التدريبيرة، باعتبرار  الشرخص الره  يعررف      

 وجزئيايه، ويواجه مشكييه اليومية. ي اصي  العم 
 أهمية  ديد الاحتياجات التدريبية للمشرف الببو 

يستأثر يدري  المشرف الببو  بمكانه خاصرة ض الميردان التعليمرا، وذلرك نظرراً      
لطبيعة مهنته المتجددة، ولموقعه الحساس ويعدد أدوار  ومسةوليايه، لها أءرحى يردري    

حتياجايره مرن أبررز السرب  الرتي يسراعد علرى يطروير قدرايره          المشرف الببو  و ديد ا
وإمكانايه بما يتناس  مع متطلبات العصر الحديث. كما يعم  على سد العجز والقصرور  
ض ك ايات المشرف الببو  الحالية، وذلك من خيل يزويد  بالمعارف المتجددة والمهارات 

قرالم بالمسرتوى المهرني والعلمرا لره،      اليزمة والاتجاهرات الحديثرة، الرتي يرةد  إلى الاري    
وانعكاس نتائ  ذلك على جميع أطراف العملية التعليمرة مرن قرادة ومعلمرين وطري ،      

 وبالتالا  سين نواي  التعليم. 
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 الدراسات السابقة

( بعنوان: ض ديد الاحتياجات التدريبية لمدير  مكاي  2018دراسة آل دري  والمقرن )
 تعليم ض المملكة العربية السعودية ض ءولم المهام الموكلة إليهمض.التعليم )بنين( بوزارة ال

هدفت هه  الدراسة إلى  ديد الاحتياجات التدريبية ذات العيقرة بمهرام مردير     
المكاي  المتصلة بالمشرفيين الببويين بالمكت ، بوزارة التعليم ض المملكة العربية السعودية. 

، والاستبانة كأداة للدراسرة، وقرد تم يطبيقهرا علرى     واستخدمت الدراسة المنه  الوص ا
( مديراً لمكاي  التعليم )بنين( بوزارة التعلريم ض  158كام  مجتمع الدراسة البالغ عدد  )

المملكة العربية السعودية. وقد أظهرت نتائ  الدراسة أن ال هم المتكام  لعملية اراراف 
ياجات ذات العيقة بمهام مردير  المكاير    الببو ، كان الاحتيات الىعلى ض محور الاحت

المتصلة بالمشررفين الببرويين بالمكتر ، يليره الاحتيرات إلى دعرم الىدالم ال رني للمشررفين         
 الببويين. 

( بعنوان: ضمدى يروافر معراي  التنميرة    2018دراسة الديحانا والكندر  وعبد الجلي  )
 بويين بدولة الكويتض.المهنية للإاراف الببو  من وجهة نظر المشرفين الب

هدفت هه  الدراسة إلى التعرف على مدى يوافر معاي  ويطبيرق تمهرين ارارراف    
الببو  ومعراي  التنميرة المهنيرة مرن وجهرة نظرر المشررفين الببرويين بدولرة الكويرت.           
واستخدمت الدراسة المرنه  الوصر ا الاريبراطا، والاسرتبانة كرأداة للدراسرة، وقرد تم        

( من العاملين باراراف الببرو  بمردارس التعلريم    712عينة يبلغ عددها )يطبيقها على 
العام )ابتدائا، متوسل، ثانو ( ض جميع المناطق التعليمية بالكويت. وقد أظهررت نترائ    
الدراسة أن نسبة موافقة أفراد العينة و و يوافر معاي  ويطبيق اراراف الببو  ومعراي   

 التعليم العام بدولة الكويت جالمت بدرجة )كب ة جداً(. التنمية المهنية ض مدارس 
( بعنوان: ض ديد الاحتياجات التدريبية للمشررفات الببويرات   2018دراسة الشهر  )

 بمدينة الرياض ض ءولم م اهيم إدارة المعرفةض.

هدفت هه  الدراسة إلى التعرف على الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات 
ض ض ءولم م اهيم إدارة المعرفة، وهرا: يشرخيص المعرفرة، تخرزين المعرفرة،      بمدينة الريا

يوليد المعرفة، نشرر المعرفرة. واسرتخدمت الدراسرة المرنه  الوصر ا، والاسرتبانة كرأداة         
( مشررفة يربويرة بمكتر  الببيرة     52للدراسة، وقد تم يطبيقها على عينرة يبلرغ عرددها )   

ئ  الدراسرة حصرول إجمرالا الىداة علرى     والتعليم ض غر  الرياض. وقرد أظهررت نترا   
( بتقدير )موافقة(، وعلى مستوى الىبعاد حص  بعد تخرزين المعرفرة   3.99متوسل عام )

( بتقردير )موافقرة(، يليره بعرد يشرخيص المعرفرة بمتوسرل        4.16على أعلرى متوسرل )  
( بتقرردير 3.99( بتقرردير )موافقررة(، وحرر  ثالثرراً بعررد يوليررد المعرفررة بمتوسررل )4.02)

( ويقرردير 3.80فقررة(، فيمررا جررالم بعررد نشررر المعرفررة ض المريبررة الىخرر ة بمتوسررل ))موا
 )موافقة(.

( بعنوان: ضالاحتياجات التدريبية لم تشا المدارس 2017) Omorighoدراسة أوموريغو 
 Training Needs of Schoolلتجويرد التعلريم ض مردراس ولايرة دلترا الابتدائيرةض.      

Inspectors for Quality Instruction in Delta State Primary Schools 
هدفت هه  الدراسة إلى  ديد الاحتياجات التدريبية الىساسية التي يتطلبها م تشا 
المدارس لتعزيز فعاليرة ارارراف ض المردراس الابتدائيرة. واسرتخدمت الدراسرة المرنه         

بالمردارس الابتدائيرة   ( م تشاً 235السببي المقارن، وقد تم يطبيقها على عينة يبلغ عددها )
العامة بمنطقة ولاية دلتا المركزية، ض نيج يا. ومن أبرز نتائ  الدراسة احتيات الم تشين إلى 

 يدري  كافٍ ض قانون التعليم، والتواص  المدرسا ال عال.
( بعنوان: ضتمهرين ارارراف الببرو  ض اردارة العامرة للببيرة      1435دراسة الخري  )
 نة الرياضض.والتعليم ض مدي

هدفت هه  الدراسة إلى الكش  عن درجرة تمهرين ارارراف الببرو  ض اردارة     
العامة للببية والتعليم ض مدينة الرياض. واستخدمت الدراسة المنه  الوص ا المسرحا،  

( 215والاستبانة كأداة للدراسة، وقد تم يطبيقها على كام  مجتمع الدراسة البالغ عردد  ) 
( 184( مرديرات المكتر  والمسراعدات، و)   31موزعين على فئتين، منهم )قيادة يربوية، 
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هدفت هه  الدراسة إلى التعرف على الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات 
ض ض ءولم م اهيم إدارة المعرفة، وهرا: يشرخيص المعرفرة، تخرزين المعرفرة،      بمدينة الريا

يوليد المعرفة، نشرر المعرفرة. واسرتخدمت الدراسرة المرنه  الوصر ا، والاسرتبانة كرأداة         
( مشررفة يربويرة بمكتر  الببيرة     52للدراسة، وقد تم يطبيقها على عينرة يبلرغ عرددها )   

ئ  الدراسرة حصرول إجمرالا الىداة علرى     والتعليم ض غر  الرياض. وقرد أظهررت نترا   
( بتقدير )موافقة(، وعلى مستوى الىبعاد حص  بعد تخرزين المعرفرة   3.99متوسل عام )

( بتقردير )موافقرة(، يليره بعرد يشرخيص المعرفرة بمتوسرل        4.16على أعلرى متوسرل )  
( بتقرردير 3.99( بتقرردير )موافقررة(، وحرر  ثالثرراً بعررد يوليررد المعرفررة بمتوسررل )4.02)

( ويقرردير 3.80فقررة(، فيمررا جررالم بعررد نشررر المعرفررة ض المريبررة الىخرر ة بمتوسررل ))موا
 )موافقة(.

( بعنوان: ضالاحتياجات التدريبية لم تشا المدارس 2017) Omorighoدراسة أوموريغو 
 Training Needs of Schoolلتجويرد التعلريم ض مردراس ولايرة دلترا الابتدائيرةض.      

Inspectors for Quality Instruction in Delta State Primary Schools 
هدفت هه  الدراسة إلى  ديد الاحتياجات التدريبية الىساسية التي يتطلبها م تشا 
المدارس لتعزيز فعاليرة ارارراف ض المردراس الابتدائيرة. واسرتخدمت الدراسرة المرنه         

بالمردارس الابتدائيرة   ( م تشاً 235السببي المقارن، وقد تم يطبيقها على عينة يبلغ عددها )
العامة بمنطقة ولاية دلتا المركزية، ض نيج يا. ومن أبرز نتائ  الدراسة احتيات الم تشين إلى 

 يدري  كافٍ ض قانون التعليم، والتواص  المدرسا ال عال.
( بعنوان: ضتمهرين ارارراف الببرو  ض اردارة العامرة للببيرة      1435دراسة الخري  )
 نة الرياضض.والتعليم ض مدي

هدفت هه  الدراسة إلى الكش  عن درجرة تمهرين ارارراف الببرو  ض اردارة     
العامة للببية والتعليم ض مدينة الرياض. واستخدمت الدراسة المنه  الوص ا المسرحا،  

( 215والاستبانة كأداة للدراسة، وقد تم يطبيقها على كام  مجتمع الدراسة البالغ عردد  ) 
( 184( مرديرات المكتر  والمسراعدات، و)   31موزعين على فئتين، منهم )قيادة يربوية، 
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رئيسات الوحدات. وقد أظهرت نتائ  الدراسة موافقة أفرراد الدراسرة بدرجرة )موافرق     
بشدة( على درجة تمهين اراراف الببو  لردى اردارة العامرة للببيرة والتعلريم بمدينرة      

 .(4.32الرياض، حيث جالمت متحققة بمتوسل عام )
( بعنوان: ضالاحتياجرات  2011) Watson and Sebastianدراسة وايسون وسباستيان 

 The Professional Needs of Clinical Practice المهنيرة للمشررفين اركلينيكريينض.   
Supervisors 

هرردفت هرره  الدراسررة إلى الكشرر  عررن احتياجررات التطرروير المهررني للمشرررفين  
المنه  الوص ا المسحا، والاستبانة كأداة للدراسرة،  اركلينيكيين.  واستخدمت الدراسة 

( مشررفاً ض المردارس الابتدائيرة وارعداديرة     400وقد تم يطبيقها على عينة يبلغ عددها )
العامة بولاية كالي ورنيا، ض الولايات المتحدة الىمريكية. ومن أبرز نتائ  الدراسة احتيات 

قبرة الىدالم ويقويمره، ومعرفرة مسرةوليايهم     المشرفين إلى يدري  فاعر  باسرباييجيات مرا  
 وأدوارهم المتوقعة. 
 ( بعنوان: ضتمهين اراراف الببو : يصور مقباض.2010دراسة الرويلا )

هدفت هه  الدراسة إلى  ديد المعاي  المقبحرة لرتمهين ارارراف الببرو  وفرق      
ارسرة ارارراف   ثيثة أبعاد )معاي  اختيرار المشررف، معراي  الحصرول علرى رخصرة مم      

الببو ، معاي  تجديد رخصة المشرف الببو  ك  أربع سنوات( والتعرف علرى درجرة   
أهمية يلك المعاي  ودرجة إمكانية يطبيقها. ومن ثم إعداد يصور مقبا لتمهين اراراف 
الببو  ض ءولم المعاي . واستخدمت الدراسرة المرنه  الوصر ا التحليلرا، والاسرتبانة      

( مرديراً  183سة، وقد تم يطبيقها على كامر  مجتمرع الدراسرة البرالغ عردد  )     كأداة للدرا
( مدير مكت  يربيرة  142( مدير إدارة إاراف يربو ، و)42موزعين على فئتين، منهم )

ويعليم ض جميع مناطق ومحافظات المملكة العربية السعودية. ومن أبرز نتائ  الدراسة بنالم 
( معياراً حققت درجرة )عاليرة   42بو  احتوى على )يصور مقبا لتمهين اراراف الب

( مرن حيرث درجرة الىهميرة وإمكانيرة      5 -3.41جداً، وعالية( بمتوسل يرباوا برين )  
( معرراي  للحصررول علررى 9( معيررار لاختيررار المشرررف الببررو ، و)18التطبيرق، منهررا ) 
 ( معيار لتجديد رخصة المشرف الببو  ك  أربع سنوات.15الرخصة، و)

 على الدراسات السابقة التعقيب

ييحظ من استعراض الدراسات السابقة، أن الدراسة الحاليرة يت رق مرع معظرم      
( الرتي  2017الدراسات السابقة ض استخدام المنه  الوص ا، ماعدا دراسرة أوموريغرو )  

استخدمت المنه  السرببي المقرارن، وض اسرتخدام الاسرتبانة كرأداة للدراسرة، وض العينرة        
( حيرث طبقرت علرى مرديرات     1435لببويون( مرا عردا دراسرة الخرير  )    )المشرفون ا

( التي طبقرت علرى   2010المكاي  ومساعدايهن ورئيسات الوحدات، ودراسة الرويلا )
مدير  إدارة اراراف الببو  ومدير  مكاير  الببيرة والتعلريم، ودراسرة آل درير       

(. وتختلر  الدراسرة   ( التي طبقت على مردير  مكاير  التعلريم )برنين    2018والمقرن )
الحالية عن جميع الدراسات السرابقة ض هردف الدراسرة، فهرا يسرعى إلى الكشر  عرن        
الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض ءولم المعاي  المهنية للمشررفين الببرويين   

ة كما است ادت الدراسة الحالي ض جميع مجالايها الخم ، والتي تمث  طبيعة العم  اراراض.
من الدراسات السابقة ض  ديرد المشركلة الخاصرة بالدراسرة الحاليرة، وض يردعيم محراور        
ارطار النظر ، ويصميم أداة الدراسة. ويتميز الدراسة الحالية عن الدراسرات السرابقة،   

الصرادرة عرن المركرز الروطني     -بأنها اعتمدت على المعاي  المهنيرة للمشررفين الببرويين    
كمصدر لتحلي  الاحتياجات التدريبية للمشرف من خريل ايبراع    -2017للقياس لعام 

أسلو   لي  ال رد )اراغ  الوظي رة( الره  يعتمرد علرى  ديرد المعرارف والمهرارات         
والاتجاهات اليزمة لشاغ  الوظي ة؛ بغرض  ديد أدالم  ال علا، ودرجة اريباطه بالمعاي  

 النموذجية للوظي ة.
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 على الدراسات السابقة التعقيب

ييحظ من استعراض الدراسات السابقة، أن الدراسة الحاليرة يت رق مرع معظرم      
( الرتي  2017الدراسات السابقة ض استخدام المنه  الوص ا، ماعدا دراسرة أوموريغرو )  

استخدمت المنه  السرببي المقرارن، وض اسرتخدام الاسرتبانة كرأداة للدراسرة، وض العينرة        
( حيرث طبقرت علرى مرديرات     1435لببويون( مرا عردا دراسرة الخرير  )    )المشرفون ا

( التي طبقرت علرى   2010المكاي  ومساعدايهن ورئيسات الوحدات، ودراسة الرويلا )
مدير  إدارة اراراف الببو  ومدير  مكاير  الببيرة والتعلريم، ودراسرة آل درير       

(. وتختلر  الدراسرة   ( التي طبقت على مردير  مكاير  التعلريم )برنين    2018والمقرن )
الحالية عن جميع الدراسات السرابقة ض هردف الدراسرة، فهرا يسرعى إلى الكشر  عرن        
الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض ءولم المعاي  المهنية للمشررفين الببرويين   

ة كما است ادت الدراسة الحالي ض جميع مجالايها الخم ، والتي تمث  طبيعة العم  اراراض.
من الدراسات السابقة ض  ديرد المشركلة الخاصرة بالدراسرة الحاليرة، وض يردعيم محراور        
ارطار النظر ، ويصميم أداة الدراسة. ويتميز الدراسة الحالية عن الدراسرات السرابقة،   

الصرادرة عرن المركرز الروطني     -بأنها اعتمدت على المعاي  المهنيرة للمشررفين الببرويين    
كمصدر لتحلي  الاحتياجات التدريبية للمشرف من خريل ايبراع    -2017للقياس لعام 

أسلو   لي  ال رد )اراغ  الوظي رة( الره  يعتمرد علرى  ديرد المعرارف والمهرارات         
والاتجاهات اليزمة لشاغ  الوظي ة؛ بغرض  ديد أدالم  ال علا، ودرجة اريباطه بالمعاي  

 النموذجية للوظي ة.
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 منهجية الدراسة وإجراءاتها

 منهج الدراسة:  

المسرحا نظرراً لميئمتره لمثر  هرها النروع مرن         الوصر ا  اعتمدت الدراسة المرنه  
 بهدف لهم، ممثلة عينة أو مجتمع الدراسة أفراد الدراسات، والمعتمد على استجوا  جميع

وجودهرا ولا يتوقر  عنرد وصر       ودرجرة  طبيعتها حيث من الظاهرة المدروسة وص 
رة فقرل بر  يتعردا  إلى حردود استقصرالم مظاهرهرا وعيقايهرا        البيانات المتعلقرة بالظراه  

المختل ة، وكهلك يقوم على  لي  الظاهرة وي س ها والوصول إلى استنتاجات ض يطوير 
 (.2012العساف،(الواقع و سينه 

 مجتمع وعينة الدراسة:

يتكون مجتمع الدراسة من مشرفات مكاي  التعلريم ض ارارراف الببرو  بمدينرة     
( 234( مشرفة يربوية. أما عينرة الدراسرة فقرد بلغرت )    577اض، والبالغ عددهن )الري

مشرفة يربوية، تم جمعها بطريقة عشوائية بسيطة، وقرد اعتمردت الباحثرات علرى جردول      
كري  ومورجن لتحديد حجم عينة الدراسة، وقد أوءح الجدول أن العينة الممثلة لمجتمع 

 ( م ردة.234( هو )577يبلغ )
 اد عينة الدراسة:وص  أفر

يتص  أفراد عينة الدراسة بعدد من الخصائص الوظي ية يتمث  ض: المةه  العلما، 
عدد سنوات الخبرة ض اراراف الببرو ، عردد الردورات التدريبيرة ض مجرال ارارراف       

 الببو ، وذلك على النحو التالا:
  ية( يوزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً لخصائصهم الوظي1جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرارات المةه  العلما
 68.8 161 بكالوريوس فأق 

 22.6 53 ماجست 
 8.5 20 دكتورا 

 النسبة المئوية التكرارات المةه  العلما
 النسبة المئوية التكرارات سنوات الخبرة ض اراراف الببو 

 28.2 66 أق  من    سنوات
 13.7 32    إلى عشر سنوات
 58.1 136 أكثر من عشر سنوات

 النسبة المئوية التكرارات ية ض اراراف الببو الدورات التدريب
 5.6 13 لم أحص  على دورات يدريبية

 26.9 63 أق  من    دورات
 20.1 47    إلى عشر دورات
 47.4 111 أكثر من عشر دورات

 100.0 234 ارجمالا

( أن النسبة الىكبر من المشرفات مةهلهن العلما 1يتضح من خيل الجدول رقم )
( مشررفة  53(، ض حرين أن هنراك )  %68.8( مشرفة وبنسبة )161الوريوس بتكرار )بك

( %8.5( مشررفة بنسربة )  20( مةهلرهن العلمرا ماجسرت ، وهنراك )    %22.6بنسبة )
وفيما يتعلق بسنوات الخبرة ض اراراف الببو ، فرإن النسربة    مةهلهن العلما دكتورا .

(، ض حين %58.1( مشرفة وبنسبة )136الىكبر خبريهن أكثر من عشر سنوات بتكرار )
( 32( خبريهن أق  من  ر  سرنوات، وهنراك )   %28.3( مشرفة بنسبة )66أن هناك )

وبالنسبة  ( خبريهن ض اراراف الببو     إلى عشر سنوات.%13.7مشرفة بنسبة )
للدورات التدريبية ض اراراف الببو ، فإن ما يقار  من نص  أفرراد عينرة الدراسرة    

(، ض حين أن %47.4( مشرفة وبنسبة )111لن على أكثر من عشر دورات بتكرار )حص
( 47( حصلن على أق  من    دورات، وهنراك ) %26.9( مشرفة بنسبة )63هناك )

( يباوا عدد الدورات التي حصلن عليها ما بين )   إلى عشر %20.1مشرفة بنسبة )
صلن على دورات يدريبيرة ض مجرال   ( لم يح%5.6( مشرفة بنسبة )13دورات(، وهناك )
 اراراف الببو .
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 النسبة المئوية التكرارات المةه  العلما
 النسبة المئوية التكرارات سنوات الخبرة ض اراراف الببو 

 28.2 66 أق  من    سنوات
 13.7 32    إلى عشر سنوات
 58.1 136 أكثر من عشر سنوات

 النسبة المئوية التكرارات ية ض اراراف الببو الدورات التدريب
 5.6 13 لم أحص  على دورات يدريبية

 26.9 63 أق  من    دورات
 20.1 47    إلى عشر دورات
 47.4 111 أكثر من عشر دورات

 100.0 234 ارجمالا

( أن النسبة الىكبر من المشرفات مةهلهن العلما 1يتضح من خيل الجدول رقم )
( مشررفة  53(، ض حرين أن هنراك )  %68.8( مشرفة وبنسبة )161الوريوس بتكرار )بك

( %8.5( مشررفة بنسربة )  20( مةهلرهن العلمرا ماجسرت ، وهنراك )    %22.6بنسبة )
وفيما يتعلق بسنوات الخبرة ض اراراف الببو ، فرإن النسربة    مةهلهن العلما دكتورا .

(، ض حين %58.1( مشرفة وبنسبة )136الىكبر خبريهن أكثر من عشر سنوات بتكرار )
( 32( خبريهن أق  من  ر  سرنوات، وهنراك )   %28.3( مشرفة بنسبة )66أن هناك )

وبالنسبة  ( خبريهن ض اراراف الببو     إلى عشر سنوات.%13.7مشرفة بنسبة )
للدورات التدريبية ض اراراف الببو ، فإن ما يقار  من نص  أفرراد عينرة الدراسرة    

(، ض حين أن %47.4( مشرفة وبنسبة )111لن على أكثر من عشر دورات بتكرار )حص
( 47( حصلن على أق  من    دورات، وهنراك ) %26.9( مشرفة بنسبة )63هناك )

( يباوا عدد الدورات التي حصلن عليها ما بين )   إلى عشر %20.1مشرفة بنسبة )
صلن على دورات يدريبيرة ض مجرال   ( لم يح%5.6( مشرفة بنسبة )13دورات(، وهناك )
 اراراف الببو .
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 أداة الدراسة:

بنالم على طبيعة البيانات، وعلى المنه  المتبرع ض الدراسرة، وجردت الباحثرات أن     
الىداة الىكثر ميلممة لتحقيق أهداف هه  الدراسة ها ضالاستبانةض، ويعرّف عبيردات وعبرد   

أداة ميئمة للحصول علرى معلومرات   ( الاستبيان أنه: ض 106، ص 2012الحق وعدس )
وبيانات وحقائق مريبطة بواقع معين ويقدم على اك  عدد من الىسئلة يطلر  ارجابرة   
عنها من عدد من الىفراد المعنيين بموءوع الاستبيانض، وقد تم بنالم أداة الدراسرة برالرجوع   

ونت الاسرتبانة  إلى الىدبيات والدراسات السابقة ذات العيقة بموءوع الدراسة، ولقد يك
 ض صوريها النهائية من جزأين:

وهو يتناول البيانات الىوليرة الخاصرة برأفراد عينرة الدراسرة مثر : المةهر          الجزلم الىول:
العلما، عدد سنوات الخربرة ض ارارراف الببرو ، عردد الردورات التدريبيرة ض مجرال        

 اراراف الببو .
اول الاحتياجرات التدريبيرة للمشررفات    ( عبرارة يتنر  29وهو يتكون مرن )  الجزلم الثانا:

الببويررات ض ءررولم المعرراي  المهنيررة للمشرررفين الببررويين، مقسررمة علررى  سررة محرراور: 
( عبارات، الاحتياجات التدريبيرة ض  6الاحتياجات التدريبية ض مجال القيادة واراراف )

( 5التعليم والتعلم ) ( عبارات، الاحتياجات التدريبية ض مجال دعم7مجال التطوير المهني )
( عبرارات،  5عبارات، الاحتياجات التدريبية ض مجال  سين البرام  والمشاريع والمناه  )

( عبارات، وطلبت الباحثات 6الاحتياجات التدريبية ض مجال أخيقيات المهنة والايصال )
( أمرام أحرد الخيرارات    من أفراد عينة الدراسة ارجابة عن ك  عبارة بوءرع عيمرة )  

موافقة بدرجة منخ ضرة(، وقرد    –موافقة بدرجة متوسطة  –التالية )موافقة بدرجة عالية 
(، وذلرك علرى النحرو    2تم  ديد فئات المقياس المتدرت الثيثا كمرا ض الجردول رقرم )   

 التالا:

 (  ديد فئات المقياس المتدرت الثيثا2جدول رقم )
 منخ ضة متوسطة عالية
2.34 – 3.0 1.67 – 2.33 1 – 1.66 

 صدق الاستبانة )الىداة(:
صدق الاستبانة يعني التأكد من أنها سوف يقري  مرا أدعردت لقياسره )العسراف،      

 (، ولقد قامت الباحثات بالتأكد من صدق الاستبانة من خيل ما يلا:429، ص 2012
الم أداة بعرد الانتهرالم مرن بنر    الصدق الظراهر  لىداة الدراسرة )صردق المحكمرين(:      -1

الدراسة، تم عرءها على بعض المحكمين من أعضالم هيئة التدري  ض جامعرة الملرك   
سعود ليسبااد بآرائهم، وتم إجرالم التعدييت اليزمة بنالم على الاقباحرات الرتي   

 أبديت.
بعرد التأكرد مرن الصردق الظراهر  لىداة      صدق الايساق الداخلا لىداة الدراسة:   -2

ونياً، وبنالًم على بيانرات العينرة تم حسرا  معامر  الاريبراط      الدراسة تم نشرها إلكب
ب سون لمعرفة الصدق الداخلا ليستبانة، حيرث تم حسرا  معامر  الاريبراط برين      
درجة ك  عبارة من عبارات الاستبانة بالدرجرة الكليرة للمحرور الره  ينتمرا إليره       

 العبارة كما يوءح ذلك الجداول التالية.
 اط ب سون لعبارات محاور )الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ( معاميت اريب3جدول )

 ض ءولم المعاي  المهنية للمشرفين الببويين( بالدرجة الكلية لك  محور على حدة 
مجال القيادة 
مجال دعم التعليم  مجال التطوير المهني واراراف

 والتعلم
مجال  سين البرام  
 والمشاريع والمناه 

قيات المهنة مجال أخي
 والايصال

معام   العبارة
 الاريباط

معام   العبارة
 الاريباط

معام   العبارة
 الاريباط

معام   العبارة
 الاريباط

معام   العبارة
 الاريباط

1 0.655**  1 0.748**  1 0.761**  1 0.567**  1 0.774**  
2 0.658**  2 0.716**  2 0.792**  2 0.722**  2 0.718**  
3 0.617**  3 0.588**  3 0.767**  3 0.715**  3 0.746**  
4 0.625**  4 0.611**  4 0.775**  4 0.623**  4 0.765**  
5 0.704**  5 0.637**  5 0.748**  5 0.721**  5 0.624**  
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 (  ديد فئات المقياس المتدرت الثيثا2جدول رقم )
 منخ ضة متوسطة عالية
2.34 – 3.0 1.67 – 2.33 1 – 1.66 

 صدق الاستبانة )الىداة(:
صدق الاستبانة يعني التأكد من أنها سوف يقري  مرا أدعردت لقياسره )العسراف،      

 (، ولقد قامت الباحثات بالتأكد من صدق الاستبانة من خيل ما يلا:429، ص 2012
الم أداة بعرد الانتهرالم مرن بنر    الصدق الظراهر  لىداة الدراسرة )صردق المحكمرين(:      -1

الدراسة، تم عرءها على بعض المحكمين من أعضالم هيئة التدري  ض جامعرة الملرك   
سعود ليسبااد بآرائهم، وتم إجرالم التعدييت اليزمة بنالم على الاقباحرات الرتي   

 أبديت.
بعرد التأكرد مرن الصردق الظراهر  لىداة      صدق الايساق الداخلا لىداة الدراسة:   -2

ونياً، وبنالًم على بيانرات العينرة تم حسرا  معامر  الاريبراط      الدراسة تم نشرها إلكب
ب سون لمعرفة الصدق الداخلا ليستبانة، حيرث تم حسرا  معامر  الاريبراط برين      
درجة ك  عبارة من عبارات الاستبانة بالدرجرة الكليرة للمحرور الره  ينتمرا إليره       

 العبارة كما يوءح ذلك الجداول التالية.
 اط ب سون لعبارات محاور )الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ( معاميت اريب3جدول )

 ض ءولم المعاي  المهنية للمشرفين الببويين( بالدرجة الكلية لك  محور على حدة 
مجال القيادة 
مجال دعم التعليم  مجال التطوير المهني واراراف

 والتعلم
مجال  سين البرام  
 والمشاريع والمناه 

قيات المهنة مجال أخي
 والايصال

معام   العبارة
 الاريباط

معام   العبارة
 الاريباط

معام   العبارة
 الاريباط

معام   العبارة
 الاريباط

معام   العبارة
 الاريباط

1 0.655**  1 0.748**  1 0.761**  1 0.567**  1 0.774**  
2 0.658**  2 0.716**  2 0.792**  2 0.722**  2 0.718**  
3 0.617**  3 0.588**  3 0.767**  3 0.715**  3 0.746**  
4 0.625**  4 0.611**  4 0.775**  4 0.623**  4 0.765**  
5 0.704**  5 0.637**  5 0.748**  5 0.721**  5 0.624**  
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مجال القيادة 
مجال دعم التعليم  مجال التطوير المهني واراراف

 والتعلم
مجال  سين البرام  
 والمشاريع والمناه 

قيات المهنة مجال أخي
 والايصال

معام   العبارة
 الاريباط

معام   العبارة
 الاريباط

معام   العبارة
 الاريباط

معام   العبارة
 الاريباط

معام   العبارة
 الاريباط

6 0.675**  6 0.614**      6 0.713**  
- - 7 0.684**  - - - - - - 

  (0.01دال عند مستوى ) **
 لمحاور )الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ( معاميت اريباط ب سون 4جدول )

 ض ءولم المعاي  المهنية للمشرفين الببويين( بالدرجة الكلية لاداة 
 معام  الاريباط العبارة الاريباطمعام   العبارة

**0.828 مجال القيادة واراراف **0.841 مجال  سين البرام  والمشاريع والمناه    
**0.864 هنيمجال التطوير الم **0.839 مجال أخيقيات المهنة والايصال   

**0.900 مجال دعم التعليم والتعلم  - - 
  (0.01دال عند مستوى ) **

( أن جميع العبارات والىبعاد دالرة عنرد مسرتوى    4يتضح من خيل الجدول رقم )
( 0.900، 0.828(، حيث يراوحت معراميت الاريبراط للمحراور مرا برين )     0.01)

معاميت اريباط جيردة، وهرها يعطرا دلالرة علرى اري راع معراميت الايسراق          وجميعها
الداخلا، كما يش  إلى مةاررات صردق مري عرة وكافيرة يمكرن الوثروق بهرا ض يطبيرق         

 الدراسة الحالية.
 ثبات أداة الدراسة:

ثبات الاستبانة يعني التأكد من أن ارجابة ستكون واحدة يقريباً لو يكررر يطبيقهرا   
(، وتم اسرتخدام  430، ص 2012اخاص ذايهم ض أوقرات مختل رة )العسراف،    على الى

 معام  أل ا كرونباخ للتحقق من ثبات الاستبانة، وذلك على النحو التالا: 
 ( معام  أل ا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة 5جدول رقم )

 معام  الثبات عدد العبارات المحور م
 0.881 6 قيادة وارارافالاحتياجات التدريبية بمجال ال 1
 0.879 7 الاحتياجات التدريبية بمجال التطوير المهني 2

 معام  الثبات عدد العبارات المحور م
 0.907 5 الاحتياجات التدريبية بمجال دعم التعليم والتعلم 3
 0.855 5 الاحتياجات التدريبية بمجال  سين البرام  والمشاريع والمناه  4
 0.903 6 صالالاحتياجات التدريبية بمجال أخيقيات المهنة والاي 5

 0.916 29 الثبات الكلا لاداة

( أن استبانة الدراسة يتمتع بثبات مقبول إحصرائياً، حيرث   5يوءح الجدول رقم )
(، كمرا يراوحرت معراميت الثبرات     0.916بلغت قيمة معام  الثبات الكليرة )أل را( )  

بها ض (، وجميعها معاميت ثبات عالية يمكن الوثوق 0.907، 0.855للمحاور ما بين )
 يطبيق الدراسة الحالية. 

 الىسالي  ارحصائية المستخدمة:
لتحقيق أهداف الدراسة و لي  البيانات التي تم تجميعها، فقد تم استخدام العديرد  
مررن الىسررالي  ارحصررائية المناسرربة باسررتخدام الحررزم ارحصررائية للعلرروم الاجتماعيررة  

Statistical Package for Social Sciences  يرمرز لهرا اختصراراً برالرمز      والرتي
(SPSS:وبعد ذلك تم حسا  المقايي  ارحصائية التالية ،) 

 التكرارات والنس  المئوية للتعرف على الخصائص الوظي ية لىفراد الدراسة.

( لحسرا  صردق الايسراق الردّاخلا     Pearson correlationمعام  اريباط ب سون )
 لىداة الدراسة.

( لحسا  معام  ثبات المحاور المختل ة لىداة Cronbach's Alphaمعام  أل اكرونباخ )
  الدراسة. 

ض وذلك لمعرفة مدى اري اع أو انخ راض اسرتجابات أفرراد عينرة     Meanالمتوسل الحسابا ض
الدراسة عن المحاور الرئيسة )متوسطات العبارات(، مع العلم بأنه ي يد ض يريير  المحراور   

 حس  أعلى متوسل حسابا.
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 معام  الثبات عدد العبارات المحور م
 0.907 5 الاحتياجات التدريبية بمجال دعم التعليم والتعلم 3
 0.855 5 الاحتياجات التدريبية بمجال  سين البرام  والمشاريع والمناه  4
 0.903 6 صالالاحتياجات التدريبية بمجال أخيقيات المهنة والاي 5

 0.916 29 الثبات الكلا لاداة

( أن استبانة الدراسة يتمتع بثبات مقبول إحصرائياً، حيرث   5يوءح الجدول رقم )
(، كمرا يراوحرت معراميت الثبرات     0.916بلغت قيمة معام  الثبات الكليرة )أل را( )  

بها ض (، وجميعها معاميت ثبات عالية يمكن الوثوق 0.907، 0.855للمحاور ما بين )
 يطبيق الدراسة الحالية. 

 الىسالي  ارحصائية المستخدمة:
لتحقيق أهداف الدراسة و لي  البيانات التي تم تجميعها، فقد تم استخدام العديرد  
مررن الىسررالي  ارحصررائية المناسرربة باسررتخدام الحررزم ارحصررائية للعلرروم الاجتماعيررة  

Statistical Package for Social Sciences  يرمرز لهرا اختصراراً برالرمز      والرتي
(SPSS:وبعد ذلك تم حسا  المقايي  ارحصائية التالية ،) 

 التكرارات والنس  المئوية للتعرف على الخصائص الوظي ية لىفراد الدراسة.

( لحسرا  صردق الايسراق الردّاخلا     Pearson correlationمعام  اريباط ب سون )
 لىداة الدراسة.

( لحسا  معام  ثبات المحاور المختل ة لىداة Cronbach's Alphaمعام  أل اكرونباخ )
  الدراسة. 

ض وذلك لمعرفة مدى اري اع أو انخ راض اسرتجابات أفرراد عينرة     Meanالمتوسل الحسابا ض
الدراسة عن المحاور الرئيسة )متوسطات العبارات(، مع العلم بأنه ي يد ض يريير  المحراور   

 حس  أعلى متوسل حسابا.
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للتعرف على مدى او رراف   "Standard Deviation"الاو راف المعيار  تم استخدام 
استجابات أفراد عينة الدراسة لك  عبارة من عبارات متغ ات الدراسة، ولك  محور من 

 المحاور الرئيسة عن متوسطها الحسابا.

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

عررض إجابرات   يتناول هها ال ص  عرض نتائ  الدارسة ومناقشرتها مرن خريل    
أفراد عينة الدراسة على عبارات الاستبانة وذلرك مرن خريل ارجابرة علرى يسرا لات       

 الدراسة على النحو التالا:
السةال الىول: ما الاحتياجات التدريبيرة للمشررفات الببويرات ض مجرال القيرادة      

 واراراف؟
يررادة وللتعرررف علررى الاحتياجررات التدريبيررة للمشرررفات الببويررات ض مجررال الق

واراراف، تم حسرا  التكررارات والنسر  المئويرة والمتوسرطات الحسرابية والاو رراف        
المعيار  لاستجابات أفراد عينة الدراسة، كما تم يريي  هه  العبرارات حسر  المتوسرل    

 الحسابا لكيً منها، وذلك كما يلا:
 القيادة واراراف( يوءح الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال 6جدول رقم )

 العبارات م

المتوسل الحسابا درجة الموافقة
الاو راف المعيار  

 

البيي 
 

 منخ ضة متوسطة عالية

 % ك % ك % ك

4 
أس  قيادة التغري  وعمليايره   

16 ومجالايه واسباييجيايه.
8

 71
.8

 

55 23
.5

 

11 4.
7

 

2.67 0.56 1 

5 
الممارسرررات العمليرررة لاسرررالي  

16 ة وفق الموق  التعليما.ارارافي
5

 70
.5

 

48 20
.5

 

21 9.
0

 

2.62 0.65 2 

1 
المهررارات الىساسررية للقيررادة   

16 .الببوية
1

 68
.8

 

53 22
.6

 

20 8.
5

 

2.60 0.64 3 

15 .اسباييجيات اتخاذ القرارات 3
6

 66
.7

 

60 25
.6

 

18 7.
7

 

2.59 0.63 4 

 العبارات م

المتوسل الحسابا درجة الموافقة
الاو راف المعيار  

 

البيي 
 

 منخ ضة متوسطة عالية

 % ك % ك % ك

6 
المعررارف والمهررارات اليزمررة  

15 لتقويم أدالم المعلمة.
9

 67
.9

 

46 19
.7

 

29 12
.4

 

2.56 0.70 5 

2 

مهرررارات صرررياغة الر يرررة   
والرسررررررالة والىهررررررداف  
الاسرررررباييجية للإارررررراف 

 الببو .

13
6

 58
.1

 

72 30
.8

 

26 11
.1

 

2.47 0.69 6 

 - 0.51 2.58 المتوسل الحسابا العام 

( أن محور الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويرات  6يتضح من الجدول رقم )
( عبارات، يراوحت المتوسطات الحسرابية لهرم برين    6القيادة واراراف يتضمن )ض مجال 

(، وهه  المتوسطات يقع بال ئة الثالثة من فئات المقياس المتدرت الثيثرا  2.67، 2.47)
  والتي يُش  إلى درجة موافقة )عالية(.

 (، وهها يدل علرى 0.51( باو راف معيار  )2.58يبلغ المتوسل الحسابا العام )
أن هناك موافقرة بدرجرة عاليرة برين أفرراد عينرة الدراسرة علرى الاحتياجرات التدريبيرة           
للمشرفات الببويات ض مجال القيادة واراراف، ومن أبرز الاحتياجات التدريبية ض هها 
المجال )أس  قيادة التغي  وعمليايه ومجالايه واسباييجيايه، وكهلك الممارسرات العمليرة   

فية وفق الموق  التعليما(. والنقاط التالية يوءح بنروع مرن الت صري     لاسالي  ارارا
أبرز الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال القيادة واراراف، وذلك على 

 النحو التالا:
( وهررا )أسرر  قيررادة التغرري  وعمليايرره ومجالايرره     4جررالمت العبررارة رقررم )  

(، 0.56( واو رراف معيرار  )  2.67حسرابا )  واسباييجيايه( بالمريبرة الىولى بمتوسرل  
وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن أس  قيادة 
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 العبارات م

المتوسل الحسابا درجة الموافقة
الاو راف المعيار  

 

البيي 
 

 منخ ضة متوسطة عالية

 % ك % ك % ك

6 
المعررارف والمهررارات اليزمررة  

15 لتقويم أدالم المعلمة.
9

 67
.9

 

46 19
.7

 

29 12
.4

 

2.56 0.70 5 

2 

مهرررارات صرررياغة الر يرررة   
والرسررررررالة والىهررررررداف  
الاسرررررباييجية للإارررررراف 

 الببو .

13
6

 58
.1

 

72 30
.8

 

26 11
.1

 

2.47 0.69 6 

 - 0.51 2.58 المتوسل الحسابا العام 

( أن محور الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويرات  6يتضح من الجدول رقم )
( عبارات، يراوحت المتوسطات الحسرابية لهرم برين    6القيادة واراراف يتضمن )ض مجال 

(، وهه  المتوسطات يقع بال ئة الثالثة من فئات المقياس المتدرت الثيثرا  2.67، 2.47)
  والتي يُش  إلى درجة موافقة )عالية(.

 (، وهها يدل علرى 0.51( باو راف معيار  )2.58يبلغ المتوسل الحسابا العام )
أن هناك موافقرة بدرجرة عاليرة برين أفرراد عينرة الدراسرة علرى الاحتياجرات التدريبيرة           
للمشرفات الببويات ض مجال القيادة واراراف، ومن أبرز الاحتياجات التدريبية ض هها 
المجال )أس  قيادة التغي  وعمليايه ومجالايه واسباييجيايه، وكهلك الممارسرات العمليرة   

فية وفق الموق  التعليما(. والنقاط التالية يوءح بنروع مرن الت صري     لاسالي  ارارا
أبرز الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال القيادة واراراف، وذلك على 

 النحو التالا:
( وهررا )أسرر  قيررادة التغرري  وعمليايرره ومجالايرره     4جررالمت العبررارة رقررم )  

(، 0.56( واو رراف معيرار  )  2.67حسرابا )  واسباييجيايه( بالمريبرة الىولى بمتوسرل  
وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن أس  قيادة 
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التغي  وعمليايه ومجالايره واسرباييجيايه مرن أبررز الاحتياجرات التدريبيرة للمشررفات        
 الببويات ض مجال القيادة واراراف.

)الممارسرات العمليرة لاسرالي  اراررافية وفرق      ( وهرا  5جالمت العبارة رقرم ) 
(، 0.65( واو رراف معيرار  )  2.62الموق  التعليما( بالمريبة الثانية بمتوسل حسابا )

وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن الممارسرات  
حتياجرات التدريبيرة   العملية لاسالي  اراررافية وفرق الموقر  التعليمرا مرن أبررز الا      

 للمشرفات الببويات ض مجال القيادة واراراف.

( وهرا )مهرارات صرياغة الر يرة والرسرالة والىهرداف       2جالمت العبرارة رقرم )  
( واو رراف  2.47الاسباييجية للإاراف الببو ( بالمريبة السادسرة بمتوسرل حسرابا )   

ة بين أفراد عينرة الدراسرة   (، وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالي0.69معيار  )
على أن مهارات صياغة الر ية والرسالة والىهداف الاسباييجية للإاراف الببو  مرن  

 أبرز الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال القيادة واراراف.

 قيرادة  )أسر   الببويات لبرام  يدريبيرة عرن   المشرفات احتيات الباحثات وي سر
إحساس المشرفة الببويرة بالمرحلرة الانتقاليرة الرتي يعيشرها المملكرة        نابع من بأنه التغي (

كك ، وعلى وجه الخصوص ض القطاع التعليما، ودورها الحساس كعضرو فاعر  يعقرد    
 المملكرة  ر يرة  مبرادرات  لتحقيرق  بنجراا  عليه اامال لتجاوز  ديات التغي  والتحرول 

أمرا عرن    الك ايات اليزمة للعملية اراررافية.  بتطوير التغي  . بارءافة لاريباط٢٠٣٠
الحاجة للتدري  ض )الممارسات العملية لاسرالي  اراررافية وفرق الموقر  التعليمرا(      
فتعود لاريباط الىسالي  ارارافية بصميم العم  اراراض اله  تمارسه المشرفات بشك  

ارات صرياغة الر يرة   مستمر وسعيها للتطوّر واكتسا  الخبرة. ولع  حصول عبارة )مهر 
والرسالة والىهداف الاسباييجية للإاراف الببو ( على المريبة الىخ ة عائد لامرتيك  

 المشرفة الببوية لهه  المهارات مقارنة ببقية العبارات.
السةال الثانا: ما الاحتياجات التدريبية للمشررفات الببويرات ض مجرال التطروير     

 المهني؟

ت التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال التطوير المهني، وللتعرف على الاحتياجا
تم حسررا  التكرررارات والنسرر  المئويررة والمتوسررطات الحسررابية والاو ررراف المعيررار     
لاستجابات أفراد عينة الدراسة، كما تم يريي  هه  العبارات حسر  المتوسرل الحسرابا    

 لكيً منها، وذلك كما يلا:
 ت التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال التطوير المهني( يوءح الاحتياجا7جدول رقم )

 العبارات م

المتوسل الحسابا درجة الموافقة
الاو راف المعيار  
 

البيي 
 

 منخ ضة متوسطة عالية

 % ك % ك % ك

6 

يصررميم الرربرام  التدريبيررة 
وفق الاتجاهات الحديثرة ض  
مجررال الترردري  الببررو    

ائم علرى  مث : ضالتدري  الق
 الك ايات، ..الخض.

15
2

 65
.0

 

67 28
.6

 

15 6.
4

 

2.59 0.61 1 

3 
يوظي  مهارات استشراف 
المستقب  ض اقباا الربرام   

 التدريبية.

15
2

 65
.0

 

64 27
.4

 

18 7.
7

 

2.57 0.63 2 

4 
يصررررميم أدوات يقررررويم 
البرام  التدريبية ويوظي هرا  

 ض دعم التعليم.

14
8

 63
.2

 

70 29
.9

 

16 6.
8

 

2.56 0.62 3 

2 
يوظي  التغهية الراجعة 
لتحديد الاحتياجات 
 الببوية للمعلمات.

15
0

 64
.1

 

62 26
.5

 

22 9.
4

 

2.55 0.66 4 

5 
التطوير الهايا عبر التعلم 
14 .الالكبونا والتعليم عن بعد

3
 61

.1
 

71 30
.3

 

20 8.
5

 

2.53 0.65 5 

14 التخطيل للنمو المهني. 1
6

 62
.4

 

64 27
.4

 

24 10
.3

 

2.52 0.68 6 

بنالم وي عي  مجتمعات  7
14 التعلم المهنية.

1
 60

.3
 

61 26
.1

 

32 13
.7

 

2.47 0.72 7 

 - 0.50 2.54 المتوسل الحسابا العام 



مجلة العلوم التربوية والنفسية 345المجلد )12(  العـدد )4(  344

د. مها �صالح �بر�هيم �لعمود و�آخرون

ت التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال التطوير المهني، وللتعرف على الاحتياجا
تم حسررا  التكرررارات والنسرر  المئويررة والمتوسررطات الحسررابية والاو ررراف المعيررار     
لاستجابات أفراد عينة الدراسة، كما تم يريي  هه  العبارات حسر  المتوسرل الحسرابا    

 لكيً منها، وذلك كما يلا:
 ت التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال التطوير المهني( يوءح الاحتياجا7جدول رقم )

 العبارات م

المتوسل الحسابا درجة الموافقة
الاو راف المعيار  
 

البيي 
 

 منخ ضة متوسطة عالية

 % ك % ك % ك

6 

يصررميم الرربرام  التدريبيررة 
وفق الاتجاهات الحديثرة ض  
مجررال الترردري  الببررو    

ائم علرى  مث : ضالتدري  الق
 الك ايات، ..الخض.

15
2

 65
.0

 

67 28
.6

 

15 6.
4

 

2.59 0.61 1 

3 
يوظي  مهارات استشراف 
المستقب  ض اقباا الربرام   

 التدريبية.

15
2

 65
.0

 

64 27
.4

 

18 7.
7

 

2.57 0.63 2 

4 
يصررررميم أدوات يقررررويم 
البرام  التدريبية ويوظي هرا  

 ض دعم التعليم.

14
8

 63
.2

 

70 29
.9

 

16 6.
8

 

2.56 0.62 3 

2 
يوظي  التغهية الراجعة 
لتحديد الاحتياجات 
 الببوية للمعلمات.

15
0

 64
.1

 

62 26
.5

 

22 9.
4

 

2.55 0.66 4 

5 
التطوير الهايا عبر التعلم 
14 .الالكبونا والتعليم عن بعد

3
 61

.1
 

71 30
.3

 

20 8.
5

 

2.53 0.65 5 

14 التخطيل للنمو المهني. 1
6

 62
.4

 

64 27
.4

 

24 10
.3

 

2.52 0.68 6 

بنالم وي عي  مجتمعات  7
14 التعلم المهنية.

1
 60

.3
 

61 26
.1

 

32 13
.7

 

2.47 0.72 7 

 - 0.50 2.54 المتوسل الحسابا العام 
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( أن محور الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويرات  7يتضح من الجدول رقم )
برين  ( عبرارات، يراوحرت المتوسرطات الحسرابية لهرم      7ض مجال التطوير المهني يتضرمن ) 

(، وهه  المتوسطات يقع بال ئة الثالثة من فئات المقياس المتدرت الثيثرا  2.59، 2.47)
( براو راف  2.54والتي يُش  إلى درجة موافقة )عالية(. يبلرغ المتوسرل الحسرابا العرام )    

(، وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينرة الدراسرة   0.50معيار  )
التدريبية للمشررفات الببويرات ض مجرال التطروير المهرني، ومرن أبررز        على الاحتياجات 

الاحتياجات التدريبية ض ذلك المجال )يصميم البرام  التدريبية وفق الاتجاهات الحديثة ض 
مجال التدري  الببو ، وكهلك يوظي  مهارات استشراف المستقب  ض اقرباا الربرام    

بنرروع مررن الت صرري  أبرررز الاحتياجررات التدريبيررة التدريبيررة(. والنقرراط التاليررة يوءررح 
 للمشرفات الببويات ض مجال التطوير المهني، وذلك على النحو التالا:

( وها )يصميم البرام  التدريبية وفق الاتجاهات الحديثة ض 6جالمت العبارة رقم )
الىولى مجال التردري  الببرو  مثر : ضالتردري  القرائم علرى الك ايرات، ..الخض( بالمريبرة         

(، وهها يدل على أن هنراك موافقرة   0.61( واو راف معيار  )2.59بمتوسل حسابا )
بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن يصميم البرام  التدريبيرة وفرق الاتجاهرات    
الحديثة ض مجال التدري  الببو  مث : ضالتدري  القائم على الك ايرات، ..الخض مرن أبررز    

 يبية للمشرفات الببويات ض مجال التطوير المهني.الاحتياجات التدر

( وها )يوظير  مهرارات استشرراف المسرتقب  ض اقرباا      3جالمت العبارة رقم )
(، 0.63( واو رراف معيرار  )  2.57البرام  التدريبية( بالمريبة الثانية بمتوسل حسابا )

علرى أن يوظير    وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينرة الدراسرة   
مهارات استشراف المستقب  ض اقباا البرام  التدريبية من أبررز الاحتياجرات التدريبيرة    

 للمشرفات الببويات ض مجال التطوير المهني.

( وها )بنالم وي عي  مجتمعات التعلم المهنية( بالمريبة السابعة 7جالمت العبارة رقم )
(، وهها يدل على أن هنراك موافقرة   0.72( واو راف معيار  )2.47بمتوسل حسابا )

بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن بنالم وي عي  مجتمعات التعلم المهنية من أبرز 
 الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال التطوير المهني.

وي سر الباحثات حصول عبارة )الحاجة لتصميم البرام  التدريبية..( على المريبرة  
ولى لاريباطها بصميم العم  اراراض، حيث أن يصميم البرام  التدريبيرة يعرد أحرد    الى

مهام المشرفة الببوية، كما يةكد سرعا المشررفات الحثيرث لاكتسرا  المهرارات الحديثرة       
والداعمة للنشاط التدريبي. كما جالمت عبارة )يوظي  مهرارات استشرراف المسرتقب  ض    

المريبة الثانية ب ارق بسيل عن المريبرة الىولى، ممرا يردل علرى      اقباا البرام  التدريبية( ض
وعا المشرفة الببوية بأهمية  ديرد الاحتياجرات التدريبيرة بالىسرالي  العلميرة، والرتي       
يتناس  مع التغ ات المستقبلية المحتملة ض ظ  التغ ات الرتي يشرهدها قطراع التعلريم ض     

ي  مجتمعات التعلم المهنية( على المريبرة الىخر ة   المملكة. ولع  حصول عبارة )بنالم وي ع
 يعود إلى قلة معرفة المشرفات الببوية بأهميته كاتجا  حديث ض التدري . 

السةال الثالث: ما الاحتياجرات التدريبيرة للمشررفات الببويرات ض مجرال دعرم       
 التعليم والتعلّم؟

ض مجال دعرم التعلريم    وللتعرف على الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات
والتعلّم، تم حسا  التكرارات والنس  المئوية والمتوسطات الحسابية والاو راف المعيرار   
لاستجابات أفراد عينة الدراسة، كما تم يريي  هه  العبارات حسر  المتوسرل الحسرابا    

 لكيً منها، وذلك كما يلا:
 بويات ض مجال دعم التعليم والتعلّم( يوءح الاحتياجات التدريبية للمشرفات الب8جدول رقم )

 العبارات م

المتوسل الحسابا درجة الموافقة
الاو راف المعيار  
 

البيي 
 

 منخ ضة متوسطة عالية

 % ك % ك % ك

3 
مهررارات الررت ك  المختل ررة 
ويوظي هرررررا ض يطررررروير  
 عمليات التعليم والتعلم.

15
9

 67
.9

 

56 23
.9

 

19 8.
1

 

2.60 0.64 1 
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بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن بنالم وي عي  مجتمعات التعلم المهنية من أبرز 
 الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال التطوير المهني.

وي سر الباحثات حصول عبارة )الحاجة لتصميم البرام  التدريبية..( على المريبرة  
ولى لاريباطها بصميم العم  اراراض، حيث أن يصميم البرام  التدريبيرة يعرد أحرد    الى

مهام المشرفة الببوية، كما يةكد سرعا المشررفات الحثيرث لاكتسرا  المهرارات الحديثرة       
والداعمة للنشاط التدريبي. كما جالمت عبارة )يوظي  مهرارات استشرراف المسرتقب  ض    

المريبة الثانية ب ارق بسيل عن المريبرة الىولى، ممرا يردل علرى      اقباا البرام  التدريبية( ض
وعا المشرفة الببوية بأهمية  ديرد الاحتياجرات التدريبيرة بالىسرالي  العلميرة، والرتي       
يتناس  مع التغ ات المستقبلية المحتملة ض ظ  التغ ات الرتي يشرهدها قطراع التعلريم ض     

ي  مجتمعات التعلم المهنية( على المريبرة الىخر ة   المملكة. ولع  حصول عبارة )بنالم وي ع
 يعود إلى قلة معرفة المشرفات الببوية بأهميته كاتجا  حديث ض التدري . 

السةال الثالث: ما الاحتياجرات التدريبيرة للمشررفات الببويرات ض مجرال دعرم       
 التعليم والتعلّم؟

ض مجال دعرم التعلريم    وللتعرف على الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات
والتعلّم، تم حسا  التكرارات والنس  المئوية والمتوسطات الحسابية والاو راف المعيرار   
لاستجابات أفراد عينة الدراسة، كما تم يريي  هه  العبارات حسر  المتوسرل الحسرابا    

 لكيً منها، وذلك كما يلا:
 بويات ض مجال دعم التعليم والتعلّم( يوءح الاحتياجات التدريبية للمشرفات الب8جدول رقم )

 العبارات م

المتوسل الحسابا درجة الموافقة
الاو راف المعيار  
 

البيي 
 

 منخ ضة متوسطة عالية

 % ك % ك % ك

3 
مهررارات الررت ك  المختل ررة 
ويوظي هرررررا ض يطررررروير  
 عمليات التعليم والتعلم.

15
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1

 

2.60 0.64 1 
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 العبارات م

المتوسل الحسابا درجة الموافقة
الاو راف المعيار  
 

البيي 
 

 منخ ضة متوسطة عالية

 % ك % ك % ك

4 
أسرررر  واسررررباييجيات  
التقويم ويوظي هرا ض دعرم   

 يعلم الطلبة.

16
2

 69
.2

 

51 21
.8

 

21 9.
0

 

2.60 0.65 2 

5 
مصررادر الررتعلم والتقنيررة    
ويوظي ها ض دعم عمليرات  

 التعليم والتعلم.

15
3

 65
.4

 

60 25
.6

 

21 9.
0

 

2.56 0.65 3 

2 
اسرررباييجيات التررردري   
المتمحررورة حررول المررتعلم   

 والتعلم.
14
1

 60
.3

 

61 26
.1

 

32 13
.7

 

2.47 0.72 4 

1 
المبررادئ العامررة لنظريررات   
13 التعلم الحديثة ويطبيقايها.

5
 57

.7
 

67 28
.6

 

32 13
.7

 

2.44 0.72 5 

 - 0.58 2.53 المتوسل الحسابا العام 

( أن محور الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويرات  8يتضح من الجدول رقم )
( عبارات، يراوحت المتوسطات الحسابية لهم بين 5من )ض مجال دعم التعليم والتعلّم يتض

(، وهه  المتوسطات يقع بال ئة الثالثة من فئات المقياس المتدرت الثيثرا  2.60، 2.44)
 والتي يُش  إلى درجة موافقة )عالية(.
(، وهها يدل علرى  0.58( باو راف معيار  )2.53يبلغ المتوسل الحسابا العام )

عاليرة برين أفرراد عينرة الدراسرة علرى الاحتياجرات التدريبيرة          أن هناك موافقرة بدرجرة  
للمشرفات الببويات ض مجال دعم التعليم والتعلّم، ومن أبرز الاحتياجرات التدريبيرة ض   
ذلك المجال )مهارات الت ك  المختل ة ويوظي ها ض يطوير عمليات التعليم والتعلم، أس  

يعلم الطلبة(. والنقاط التالية يوءح بنروع مرن   واسباييجيات التقويم ويوظي ها ض دعم 
الت صي  أبرز الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال دعم التعليم والرتعلّم،  

 وذلك على النحو التالا: 

( وهرا )مهرارات الرت ك  المختل رة ويوظي هرا ض يطروير       3جالمت العبارة رقرم ) 
( واو رراف معيرار    2.60 بمتوسرل حسرابا )  عمليات التعليم والرتعلم( بالمريبرة الىولى  

(، وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة علرى أن  0.64)
مهررارات الررت ك  المختل ررة ويوظي هررا ض يطرروير عمليررات التعلرريم والررتعلم مررن أبرررز   

 .الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال دعم التعليم والتعلّم
( وها )أس  واسرباييجيات التقرويم ويوظي هرا ض دعرم     4جالمت العبارة رقم )

(، وهرها  0.65( واو راف معيرار  ) 2.60يعلم الطلبة( بالمريبة الثانية بمتوسل حسابا )
يرردل علررى أن هنرراك موافقررة بدرجررة عاليررة بررين أفررراد عينررة الدراسررة علررى أن أسرر   

م الطلبرة مرن أبررز الاحتياجرات التدريبيرة      واسباييجيات التقويم ويوظي ها ض دعم يعل
 للمشرفات الببويات ض مجال دعم التعليم والتعلّم.

( وها )المبادئ العامة لنظريات التعلم الحديثة ويطبيقايهرا(  1جالمت العبارة رقم )
(، وهها يدل على أن 0.72( واو راف معيار  )2.44بالمريبة الخامسة بمتوسل حسابا )

عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن المبادئ العامة لنظريات الرتعلم   هناك موافقة بدرجة
الحديثة ويطبيقايها من أبرز الاحتياجات التدريبيرة للمشررفات الببويرات ض مجرال دعرم      

 التعليم والتعلّم.

وي سر الباحثات حصول عبارة )مهرارات الرت ك  المختل رة( علرى المريبرة الىولى      
مجال دعم التعليم والتعلم؛ بإن ذلرك نرابع مرن إيمران المشررفات       كأول احتيات يدريبي ض

الببويات بوجود ال روق ال ردية بين العاملين ض الميدان الببو ، ولحاجتهن لمعرفة سب  
التعام  مع الاختيفات ال ردية ومراعايها مما يةد  إلى نجاا العملية اراررافية. كمرا أن   

لتقويم( على المريبة الثانية يعود لاريباطها بصرميم  حصول عبارة )أس  واسباييجيات ا
العم  اراراض، فالتقويم يعد أحد أكثر أدوار المشرف أهمية، ومن خيلره يرتم التوجيره    
والتعدي  بما يحقرق أهرداف العمليرة التعليميرة. وهرو يت رق مرع نترائ  دراسرة وايسرون           

يمه من أهم احتياجات المشرف ( التي أاارت إلى أن مراقبة الىدالم ويقو2011وسباستيان )
الببو . ولع  حصول عبارة )المبادئ العامة لنظريات التعلم الحديثرة ويطبيقايهرا( علرى    
المريبة الىخ  عائد لقلة وعا المشررفة الببويرة بأهميرة نظريرات الرتعلم الحديثرة ومردى        

 يأث ها على يطوير العملية التعليمية.
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( وهرا )مهرارات الرت ك  المختل رة ويوظي هرا ض يطروير       3جالمت العبارة رقرم ) 
( واو رراف معيرار    2.60 بمتوسرل حسرابا )  عمليات التعليم والرتعلم( بالمريبرة الىولى  

(، وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة علرى أن  0.64)
مهررارات الررت ك  المختل ررة ويوظي هررا ض يطرروير عمليررات التعلرريم والررتعلم مررن أبرررز   

 .الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال دعم التعليم والتعلّم
( وها )أس  واسرباييجيات التقرويم ويوظي هرا ض دعرم     4جالمت العبارة رقم )

(، وهرها  0.65( واو راف معيرار  ) 2.60يعلم الطلبة( بالمريبة الثانية بمتوسل حسابا )
يرردل علررى أن هنرراك موافقررة بدرجررة عاليررة بررين أفررراد عينررة الدراسررة علررى أن أسرر   

م الطلبرة مرن أبررز الاحتياجرات التدريبيرة      واسباييجيات التقويم ويوظي ها ض دعم يعل
 للمشرفات الببويات ض مجال دعم التعليم والتعلّم.

( وها )المبادئ العامة لنظريات التعلم الحديثة ويطبيقايهرا(  1جالمت العبارة رقم )
(، وهها يدل على أن 0.72( واو راف معيار  )2.44بالمريبة الخامسة بمتوسل حسابا )

عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن المبادئ العامة لنظريات الرتعلم   هناك موافقة بدرجة
الحديثة ويطبيقايها من أبرز الاحتياجات التدريبيرة للمشررفات الببويرات ض مجرال دعرم      

 التعليم والتعلّم.

وي سر الباحثات حصول عبارة )مهرارات الرت ك  المختل رة( علرى المريبرة الىولى      
مجال دعم التعليم والتعلم؛ بإن ذلرك نرابع مرن إيمران المشررفات       كأول احتيات يدريبي ض

الببويات بوجود ال روق ال ردية بين العاملين ض الميدان الببو ، ولحاجتهن لمعرفة سب  
التعام  مع الاختيفات ال ردية ومراعايها مما يةد  إلى نجاا العملية اراررافية. كمرا أن   

لتقويم( على المريبة الثانية يعود لاريباطها بصرميم  حصول عبارة )أس  واسباييجيات ا
العم  اراراض، فالتقويم يعد أحد أكثر أدوار المشرف أهمية، ومن خيلره يرتم التوجيره    
والتعدي  بما يحقرق أهرداف العمليرة التعليميرة. وهرو يت رق مرع نترائ  دراسرة وايسرون           

يمه من أهم احتياجات المشرف ( التي أاارت إلى أن مراقبة الىدالم ويقو2011وسباستيان )
الببو . ولع  حصول عبارة )المبادئ العامة لنظريات التعلم الحديثرة ويطبيقايهرا( علرى    
المريبة الىخ  عائد لقلة وعا المشررفة الببويرة بأهميرة نظريرات الرتعلم الحديثرة ومردى        

 يأث ها على يطوير العملية التعليمية.
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دريبيرة للمشررفات الببويرات ض مجرال  سرين      السةال الرابع: ما الاحتياجات الت
 البرام  والمشاريع والمناه ؟

وللتعرف على الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال  سين البرام  
والمشرراريع والمنرراه ، تم حسررا  التكرررارات والنسرر  المئويررة والمتوسررطات الحسررابية    

لدراسة، كما تم يريي  هه  العبارات حسر   والاو راف المعيار  لاستجابات أفراد عينة ا
 المتوسل الحسابا لكيً منها، وذلك كما يلا:

 ( يوءح الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال  سين البرام  والمشاريع والمناه 9جدول رقم )

 العبارات م
المتوسل الحسابا درجة الموافقة

الاو راف المعيار  
 

البيي 
 

 منخ ضة متوسطة عالية
 % ك % ك % ك

4 
يعميم التجار  والمشرروعات  
القابلرررة للتطبيرررق ض الميررردان 

 الببو .

15
6

 66
.7

 

56 23
.9

 

22 9.
4

 

2.57 0.66 1 

3 
مهرررارات يقرررويم التجرررار  
والمشرروعات المعمررول بهررا ض  

 المدارس.

14
5

 62
.0

 

69 29
.5

 

20 8.
5

 

2.53 0.65 2 

2 
وى مهارات  لي  ويقويم محتر 

15 المنه  الدراسا.
1

 64
.5

 

55 23
.5

 

28 12
.0

 

2.53 0.70 3 

5 
التعريرر  برراللوائح والتعرراميم 
والتوجهررات الحديثررة لجهرراز   

 وزارة التعليم.

14
7

 62
.8

 

55 23
.5

 

32 13
.7

 

2.49 0.73 4 

12 مهارات البحث ارجرائا. 1
9

 55
.1

 

76 32
.5

 

29 12
.4

 

2.43 0.70 5 

 - 0.55 2.51 المتوسل الحسابا العام 

( أن محور الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويرات  9يتضح من الجدول رقم )
( عبرارات، يراوحرت المتوسرطات    5ض مجال  سين البرام  والمشاريع والمناه  يتضمن )

(، وهه  المتوسطات يقع بال ئة الثالثة من فئات المقياس 2.57، 2.43الحسابية لهم بين )
يُشر  إلى درجرة موافقرة )عاليرة(. يبلرغ المتوسرل الحسرابا العرام         المتدرت الثيثا والتي 

(، وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عاليرة برين   0.55( باو راف معيار  )2.51)
أفراد عينة الدراسة على الاحتياجرات التدريبيرة للمشررفات الببويرات ض مجرال  سرين       

التدريبيرة ض ذلرك المجرال )يعمريم      البرام  والمشاريع والمناه ، ومرن أبررز الاحتياجرات   
التجار  والمشرروعات القابلرة للتطبيرق ض الميردان الببرو ، وكرهلك مهرارات يقرويم         
التجار  والمشروعات المعمول بها ض المدارس(. والنقاط التالية يوءح بنوع من الت صي  

لمشراريع  أبرز الاحتياجات التدريبيرة للمشررفات الببويرات ض مجرال  سرين الربرام  وا      
 والمناه ، وذلك على النحو التالا:

( وها )يعميم التجار  والمشرروعات القابلرة للتطبيرق ض    4جالمت العبارة رقم )
(، 0.66( واو رراف معيرار  )  2.57الميدان الببو ( بالمريبة الىولى بمتوسرل حسرابا )  

يعمريم   وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية برين أفرراد عينرة الدراسرة علرى أن     
التجار  والمشروعات القابلة للتطبيق ض الميدان الببو  من أبرز الاحتياجات التدريبيرة  

 للمشرفات الببويات ض مجال  سين البرام  والمشاريع والمناه .

( وها )مهارات يقويم التجار  والمشروعات المعمول بهرا  3جالمت العبارة رقم )
(، وهرها  0.65( واو راف معيرار  ) 2.53حسابا ) ض المدارس( بالمريبة الثانية بمتوسل

يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة علرى أن مهرارات يقرويم    
التجار  والمشروعات المعمول بها ض المدارس من أبرز الاحتياجات التدريبية للمشرفات 

 الببويات ض مجال  سين البرام  والمشاريع والمناه .

( وها )مهارات البحث ارجرائا( بالمريبة الخامسة بمتوسل 1العبارة رقم ) جالمت
(، وهها يدل على أن هنراك موافقرة بدرجرة    0.70( واو راف معيار  )2.43حسابا )

عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن مهارات البحث ارجرائرا مرن أبررز الاحتياجرات     
 ين البرام  والمشاريع والمناه .التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال  س

ي سر الباحثات وجود احتيات يردريبي عرالا إلى )يعمريم التجرار  والمشرروعات      
القابلة للتطبيق ض الميدان الببو ( و)مهارات يقويم التجار  والمشروعات المعمول بهرا  

طويرهرا  ض المدارس( باهتمام المشرفات الببويات بتحسين البيئة التعليمية والعم  على ي
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(، وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عاليرة برين   0.55( باو راف معيار  )2.51)
أفراد عينة الدراسة على الاحتياجرات التدريبيرة للمشررفات الببويرات ض مجرال  سرين       

التدريبيرة ض ذلرك المجرال )يعمريم      البرام  والمشاريع والمناه ، ومرن أبررز الاحتياجرات   
التجار  والمشرروعات القابلرة للتطبيرق ض الميردان الببرو ، وكرهلك مهرارات يقرويم         
التجار  والمشروعات المعمول بها ض المدارس(. والنقاط التالية يوءح بنوع من الت صي  

لمشراريع  أبرز الاحتياجات التدريبيرة للمشررفات الببويرات ض مجرال  سرين الربرام  وا      
 والمناه ، وذلك على النحو التالا:

( وها )يعميم التجار  والمشرروعات القابلرة للتطبيرق ض    4جالمت العبارة رقم )
(، 0.66( واو رراف معيرار  )  2.57الميدان الببو ( بالمريبة الىولى بمتوسرل حسرابا )  

يعمريم   وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية برين أفرراد عينرة الدراسرة علرى أن     
التجار  والمشروعات القابلة للتطبيق ض الميدان الببو  من أبرز الاحتياجات التدريبيرة  

 للمشرفات الببويات ض مجال  سين البرام  والمشاريع والمناه .

( وها )مهارات يقويم التجار  والمشروعات المعمول بهرا  3جالمت العبارة رقم )
(، وهرها  0.65( واو راف معيرار  ) 2.53حسابا ) ض المدارس( بالمريبة الثانية بمتوسل

يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة علرى أن مهرارات يقرويم    
التجار  والمشروعات المعمول بها ض المدارس من أبرز الاحتياجات التدريبية للمشرفات 

 الببويات ض مجال  سين البرام  والمشاريع والمناه .

( وها )مهارات البحث ارجرائا( بالمريبة الخامسة بمتوسل 1العبارة رقم ) جالمت
(، وهها يدل على أن هنراك موافقرة بدرجرة    0.70( واو راف معيار  )2.43حسابا )

عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن مهارات البحث ارجرائرا مرن أبررز الاحتياجرات     
 ين البرام  والمشاريع والمناه .التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال  س

ي سر الباحثات وجود احتيات يردريبي عرالا إلى )يعمريم التجرار  والمشرروعات      
القابلة للتطبيق ض الميدان الببو ( و)مهارات يقويم التجار  والمشروعات المعمول بهرا  

طويرهرا  ض المدارس( باهتمام المشرفات الببويات بتحسين البيئة التعليمية والعم  على ي
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من خيل يقويم التجار  والمشروعات المقدمة ض بعض المدارس، مع العم  علرى نشرر   
الناجح منها بهدف يقديم برام  يعليمية ذات مستوى عالا ومواك  للتطور الحاص  ض 
التعليم. ولع  حصول عبارة )مهارات البحث ارجرائا( على المريبة الىخ ة يعود لقلرة  

ات بأهمية البحوة ارجرائية ودورها ض ح  المشكيت المدرسرية  وعا المشرفات الببوي
 و سين مستوى الممارسات التعليمية.  

السررةال الخررام : مررا الاحتياجررات التدريبيررة للمشرررفات الببويررات ض مجررال   
 أخيقيات المهنة والايصال؟

وللتعرف على الاحتياجات التدريبية للمشررفات الببويرات ض مجرال أخيقيرات     
لمهنة والايصال، تم حسا  التكرارات والنس  المئوية والمتوسطات الحسابية والاو رراف  ا

المعيار  لاستجابات أفراد عينة الدراسة، كما تم يريي  هه  العبرارات حسر  المتوسرل    
 الحسابا لكيً منها، وذلك كما يلا:

 أخيقيات المهنة والايصال ( يوءح الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال10جدول رقم )

 العبارات م
المتوسل  درجة الموافقة

الحسابا
الاو راف  
المعيار 

 

البيي 
 

 منخ ضة متوسطة عالية 
 % ك % ك % ك
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5
 66

.2
 

54 23
.1

 

25 10
.7

 

2.56 0.68 2 

15 مهارات إدارة الوقت. 2
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2.50 0.76 3 

5 
أسررر  ومبرررادئ ي عيررر   
الشراكة المجتمعية برين جهرة   
 العم  ومنظمات المجتمع.
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أخيقيررات مهنررة التعلرريم    3
14 وممارسايها.
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50 21
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44 18
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2.41 0.79 6 

 - 0.63 2.50 المتوسل الحسابا العام

( أن محور الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات 10يتضح من الجدول رقم )
توسرطات الحسرابية   ( عبارات، يراوحت الم6ض مجال أخيقات المهنة والايصال يتضمن )

(، وهه  المتوسطات يقع بال ئة الثالثة من فئات المقياس المتردرت  2.59، 2.41لهم بين )
( 2.50الثيثا والتي يُش  إلى درجة موافقرة )عاليرة(. يبلرغ المتوسرل الحسرابا العرام )      

(، وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية بين أفرراد عينرة   0.63باو راف معيار  )
راسة على الاحتياجرات التدريبيرة للمشررفات الببويرات ض مجرال أخيقيرات المهنرة        الد

والايصال، ومن أبرز الاحتياجات التدريبية ض ذلك المجال )مهرارات إدارة فررق العمر ،    
وكهلك العدالة والموءوعية ض التقويم وإصدار الىحكام(. والنقاط التالية يوءرح بنروع   

ت التدريبية للمشرفات الببويات ض مجرال أخيقيرات المهنرة    من الت صي  أبرز الاحتياجا
 والايصال، وذلك على النحو التالا:

( وها )مهارات إدارة فرق العم ( بالمريبرة الىولى بمتوسرل   6جالمت العبارة رقم )
(، وهها يدل على أن هنراك موافقرة بدرجرة    0.68( واو راف معيار  )2.59حسابا )

اسة على أن مهارات إدارة فرق العمر  مرن أبررز الاحتياجرات     عالية بين أفراد عينة الدر
 التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال أخيقيات المهنة والايصال.

( وها )العدالة والموءوعية ض التقويم وإصدار الىحكرام(  4جالمت العبارة رقم )
علرى أن   (، وهها يردل 0.68( واو راف معيار  )2.56بالمريبة الثانية بمتوسل حسابا )

هناك موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن العدالة والموءوعية ض التقويم 
وإصدار الىحكام من أبرز الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال أخيقيات 

 المهنة والايصال.

ة ( وهررا )أخيقيررات مهنررة التعلرريم وممارسررايها( بالمريبرر3جررالمت العبررارة رقررم )
(، وهها يدل على أن هناك 0.79( واو راف معيار  )2.41السادسة بمتوسل حسابا )

موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن أخيقيات مهنة التعلريم وممارسرايها   
 من أبرز الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال أخيقيات المهنة والايصال.
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( أن محور الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات 10يتضح من الجدول رقم )
توسرطات الحسرابية   ( عبارات، يراوحت الم6ض مجال أخيقات المهنة والايصال يتضمن )

(، وهه  المتوسطات يقع بال ئة الثالثة من فئات المقياس المتردرت  2.59، 2.41لهم بين )
( 2.50الثيثا والتي يُش  إلى درجة موافقرة )عاليرة(. يبلرغ المتوسرل الحسرابا العرام )      

(، وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية بين أفرراد عينرة   0.63باو راف معيار  )
راسة على الاحتياجرات التدريبيرة للمشررفات الببويرات ض مجرال أخيقيرات المهنرة        الد

والايصال، ومن أبرز الاحتياجات التدريبية ض ذلك المجال )مهرارات إدارة فررق العمر ،    
وكهلك العدالة والموءوعية ض التقويم وإصدار الىحكام(. والنقاط التالية يوءرح بنروع   

ت التدريبية للمشرفات الببويات ض مجرال أخيقيرات المهنرة    من الت صي  أبرز الاحتياجا
 والايصال، وذلك على النحو التالا:

( وها )مهارات إدارة فرق العم ( بالمريبرة الىولى بمتوسرل   6جالمت العبارة رقم )
(، وهها يدل على أن هنراك موافقرة بدرجرة    0.68( واو راف معيار  )2.59حسابا )

اسة على أن مهارات إدارة فرق العمر  مرن أبررز الاحتياجرات     عالية بين أفراد عينة الدر
 التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال أخيقيات المهنة والايصال.

( وها )العدالة والموءوعية ض التقويم وإصدار الىحكرام(  4جالمت العبارة رقم )
علرى أن   (، وهها يردل 0.68( واو راف معيار  )2.56بالمريبة الثانية بمتوسل حسابا )

هناك موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن العدالة والموءوعية ض التقويم 
وإصدار الىحكام من أبرز الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال أخيقيات 

 المهنة والايصال.

ة ( وهررا )أخيقيررات مهنررة التعلرريم وممارسررايها( بالمريبرر3جررالمت العبررارة رقررم )
(، وهها يدل على أن هناك 0.79( واو راف معيار  )2.41السادسة بمتوسل حسابا )

موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على أن أخيقيات مهنة التعلريم وممارسرايها   
 من أبرز الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض مجال أخيقيات المهنة والايصال.
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احتيات يدريبي عالِ إلى )مهرارات إدارة فررق العمر ( بأنره      ي سر الباحثات وجود
نابع من إحساس المشرقة الببوية بدورها كقائدة ل ريق متعدد التخصصرات يعمر  وفرق    
آلية يكاملية يعاونية  قق الىهداف المشبكة للعملية التعليمية. كما جالمت عبارة )العدالة 

ريبة الثانية، ولع  هها يش  إلى وعا المشرفة والموءوعية ض التقويم وإصدار الىحكام( بالم
الببوية بأهمية التقويم كأحد أبرز مسةوليايها ومدى حاجتها إلى إصدار الىحكام بشك  
سليم وانعكاس ذلك علرى الموقر  التعليمرا بشرك  مباارر، كمرا يردل علرى حررص          

تقرويم. أمرا   المشرفات الببويات على النزاهرة و رر  الدقرة والموءروعية ض أسرالي  ال     
حصول عبارة )أخيقيات مهنة التعليم وممارسايها( على المريبة الىخ ة فقد يعود إلى عدم 
وجود ميثاق أخيقا خاص بمهنة اراراف الببو ، بارءافة إلى ءع  انتشرار ميثراق   

 أخيقيات مهنة التعليم ض الوسل التعليما. 

مشرفات الببويات ض ءرولم  ومن خيل العرض السابق ليحتياجات التدريبية لل
 المعاي  المهنية للمشرفين الببويين، نجدها جالمت على النحو التالا:

 ( يوءح الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض ءولم المعاي  المهنية للمشرفين الببويين11جدول رقم )
 البيي  الاو راف المعيار  المتوسل الحسابا الاحتياجات التدريبية م
 1 0.51 2.58 الاحتياجات التدريبية بمجال القيادة واراراف 1
 2 0.50 2.54 الاحتياجات التدريبية بمجال التطوير المهني 2
 3 0.58 2.53 الاحتياجات التدريبية بمجال دعم التعليم والتعلم 3
الاحتياجات التدريبية بمجال  سين البرام  والمشاريع  4

 4 0.55 2.51 والمناه 

الاحتياجات التدريبية بمجال أخيقيات المهنة  5
 5 0.63 2.50 والايصال

 - 0.47 2.53 المتوسل الحسابا العام للمحور

( 2.53( أن المتوسرل الحسرابا العرام يبلرغ )    11يتضح من خيل الجدول رقرم ) 
(، وهها يدل على أن هناك موافقة بدرجة عالية بين أفرراد عينرة   0.47باو راف معيار  )

اسررة علررى الاحتياجررات التدريبيررة للمشرررفات الببويررات ض ءررولم المعرراي  المهنيررة الدر
للمشرفين الببويين، حيث يأيا الاحتياجات التدريبية ض مجال القيادة واراراف بالمريبرة  

(، يليهرا الاحتياجرات   0.51( وبراو راف معيرار  )  2.58الىولى بمتوسل حسابا عام )
( وبرراو راف معيررار  2.54هررني بمتوسررل حسررابا عررام )التدريبيررة ض مجررال التطرروير الم

(، وبالمريبة الثالثة يرأيا الاحتياجرات التدريبيرة ض مجرال دعرم التعلريم والرتعلم        0.50)
(، يليها الاحتياجرات التدريبيرة   0.58( وباو راف معيار  )3.53بمتوسل حسابا عام )

( وبراو راف  2.51م )ض مجال  سين البرام  والمشراريع والمنراه  بمتوسرل حسرابا عرا     
(، وض الىخرر  يررأيا الاحتياجررات التدريبيررة بمجررال أخيقيررات المهنررة 0.55معيررار  )

والايصال كأق  الاحتياجات التدريبيرة للمشررفات الببويرات ض ءرولم المعراي  المهنيرة       
(، وقرد  0.63( وبراو راف معيرار  )  2.50للمشرفين الببويين بمتوسل حسرابا عرام )  

( والتي يوصلت 2018راسة الحالية مع نتيجة دراسة آل دري  والمقرن )اي قت نتيجة الد
إلى أن هناك موافقة بين أفراد عينة الدراسة على الاحتياجات التدريبية ذات العيقة بمهام 
مدير  المكاي  المتصلة بالمشرفيين الببويين بالمكت  بروزارة التعلريم ض المملكرة العربيرة     

زها ال هم المتكام  لعملية اراراف الببو ، ويليه الاحتيات إلى السعودية، والتي كان أبر
دعم الىدالم ال ني للمشرفين الببويين، كما اي قت نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسرة  

( والتي يوصرلت إلى أن هنراك موافقرة برين أفرراد عينرة الدراسرة علرى         2018الشهر  )
ت بمدينة الرياض ض ءولم م اهيم إدارة المعرفة، الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويا

( Omorigho,2018كما اي قت نتيجة الدراسة الحالية مرع نتيجرة دراسرة أوموريغرو )    
والتي يوصلت إلى أن هناك موافقة بين أفراد عينة الدراسرة علرى الاحتياجرات التدريبيرة     

المدراس الابتدائية والتي  الىساسية التي يتطلبها م تشا المدارس لتعزيز فعالية اراراف ض
أبرزها احتيات الم تشين إلى يدري  كافٍ ض قانون التعليم، والتواصر  المدرسرا ال عرال،    

 Watson andكما اي قت نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة وايسون وسباستيان )
Sebastian,2011    والتي يوصلت إلى أن هناك موافقة بين أفرراد عينرة الدراسرة علرى ) 

الاحتياجات التدريبية للمشررفين اركلينيكريين والرتي أبرزهرا الحاجرة إلى يردري  فاعر         
 باسباييجيات مراقبة الىدالم ويقويمه، ومعرفة مسةوليايهم وأدوارهم المتوقعة.
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(، يليهرا الاحتياجرات   0.51( وبراو راف معيرار  )  2.58الىولى بمتوسل حسابا عام )
( وبرراو راف معيررار  2.54هررني بمتوسررل حسررابا عررام )التدريبيررة ض مجررال التطرروير الم

(، وبالمريبة الثالثة يرأيا الاحتياجرات التدريبيرة ض مجرال دعرم التعلريم والرتعلم        0.50)
(، يليها الاحتياجرات التدريبيرة   0.58( وباو راف معيار  )3.53بمتوسل حسابا عام )

( وبراو راف  2.51م )ض مجال  سين البرام  والمشراريع والمنراه  بمتوسرل حسرابا عرا     
(، وض الىخرر  يررأيا الاحتياجررات التدريبيررة بمجررال أخيقيررات المهنررة 0.55معيررار  )

والايصال كأق  الاحتياجات التدريبيرة للمشررفات الببويرات ض ءرولم المعراي  المهنيرة       
(، وقرد  0.63( وبراو راف معيرار  )  2.50للمشرفين الببويين بمتوسل حسرابا عرام )  

( والتي يوصلت 2018راسة الحالية مع نتيجة دراسة آل دري  والمقرن )اي قت نتيجة الد
إلى أن هناك موافقة بين أفراد عينة الدراسة على الاحتياجات التدريبية ذات العيقة بمهام 
مدير  المكاي  المتصلة بالمشرفيين الببويين بالمكت  بروزارة التعلريم ض المملكرة العربيرة     

زها ال هم المتكام  لعملية اراراف الببو ، ويليه الاحتيات إلى السعودية، والتي كان أبر
دعم الىدالم ال ني للمشرفين الببويين، كما اي قت نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسرة  

( والتي يوصرلت إلى أن هنراك موافقرة برين أفرراد عينرة الدراسرة علرى         2018الشهر  )
ت بمدينة الرياض ض ءولم م اهيم إدارة المعرفة، الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويا

( Omorigho,2018كما اي قت نتيجة الدراسة الحالية مرع نتيجرة دراسرة أوموريغرو )    
والتي يوصلت إلى أن هناك موافقة بين أفراد عينة الدراسرة علرى الاحتياجرات التدريبيرة     

المدراس الابتدائية والتي  الىساسية التي يتطلبها م تشا المدارس لتعزيز فعالية اراراف ض
أبرزها احتيات الم تشين إلى يدري  كافٍ ض قانون التعليم، والتواصر  المدرسرا ال عرال،    

 Watson andكما اي قت نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة وايسون وسباستيان )
Sebastian,2011    والتي يوصلت إلى أن هناك موافقة بين أفرراد عينرة الدراسرة علرى ) 

الاحتياجات التدريبية للمشررفين اركلينيكريين والرتي أبرزهرا الحاجرة إلى يردري  فاعر         
 باسباييجيات مراقبة الىدالم ويقويمه، ومعرفة مسةوليايهم وأدوارهم المتوقعة.
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 مقترحات الدراسة

بنالم على النتائ  السابقة، يتضح لنا أهمية الحاجة لطرا عدة برام  يدريبية والرتي  
ن مبنية على الاحتياجات التدريبية لدى المشرفات الببويرات، حيرث كانرت    لابد أن يكو

استجابات المشرفات الببويات موافقة بدرجة عالية على أغل  العبارات، لهلك نقربا  
 العناوين التالية للبرام  التدريبية التي يمكن يقديمها للمشرفات الببويات:

 لميدان التعليما.دور المشرفة الببوية ض قيادة التغي  با -
 يطوير ك ايات المشرفة الببوية لقيادة التغي  ض اراراف الببو . -
 .2030اسباييجيات قيادة التغي  بالميدان التعليما ض ءولم ر ية المملكة  -
 التطبيق ال عّال لاسالي  ارارافية الحديثة. -
 المهارات الىساسية للقيادة الببوية. -
 ل التدري .الاتجاهات الحديثة ض مجا -
 دور التدري  القائم على الك ايات ض يطوير مهارات المشرفة الببوية. -
 يطوير مهارات المشرفة الببوية لاستشراف مستقب  التعليم. -
  ديد الاحتياجات التدريبية للمعلمات وفق المنه  العلما. -
  ديد الاحتياجات التدريبية ض ءولم مهارات استشراف المستقب . -
 ة الببوية ض بنالم مجتمعات التعلم المهني ض المدارس.دور المشرف -
 يعزيز الت ك  التجريد  للمشرفة الببوية. -
 آليات ي عي  المشرفة الببوية لاسباييجيات التقويم لدى المعلمة. -
 مهارات يقويم التجار  والمشروعات التعليمية لدى المشرفة الببوية. -
ر  والمشرروعات التعليميرة ونشررها ض الميردان     دور المشرفة الببوية ض يقويم التجرا  -

 الببو .
 مهارات إدارة فرق العم . -
 أخيقيات التقويم لدى المشرفة الببوية. -

 توصيات الدراسة

 ض ءولم النتائ  التي تم التوص  إليها يوصا الباحثات بما يلا:
تعزيرز  وءع الاحتياجات التدريبية التي يوصلت إليها الدراسة موءع ين يه، وذلك ل -١

 مهارات وقدرات المشرفات الببويات ض ءولم المعاي  المهنية للمشرفين الببويين.
يكثي  الدورات التدريبيرة وورا العمر  للمشررفات الببويرات ض ءرولم المعراي         -٢

المهنية للمشرفين الببويين، بما يُساهم ض زيادة قدريهن علرى أدالم مهرامهن الوظي يرة    
 بالشك  المطلو .

حتياجرات التدريبيرة المشررفات الببويرات بصر ة مسرتمرة، بمرا يُسراهم ض         قياس الا -٣
إلحاقهن بالدورات التدريبية الرتي يرتيلمم مرع احتياجرايهن التدريبيرة ممرا يُعرزز مرن         

 مهارايهن وقدرايهن الوظي ية.
التح يز الماد  والمعنو  للمشرفات الببويات على الالتحاق بالدورات التدريبية، بما  -٤

ض يشجيعهن على الالتحاق بتلرك الردورات ومعالجرة جوانر  القصرور ض      يُساهم 
 مستويات أدائهن.

 إجرالم دراسة يتناول الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض المناطق النائية. -٥
إجرالم دراسة يتناول يصور مقبا لتطوير برام  يدري  المشرفات الببويات ض ءولم  -٦

 الببويين. المعاي  المهنية للمشرفين
إجرالم دراسة يتناول المعوقات التي  د مرن التحراق المشررفات الببويرات برالبرام        -٧

 التدريبية بمدينة الرياض.



مجلة العلوم التربوية والنفسية 357المجلد )12(  العـدد )4(  356

د. مها �صالح �بر�هيم �لعمود و�آخرون

 توصيات الدراسة

 ض ءولم النتائ  التي تم التوص  إليها يوصا الباحثات بما يلا:
تعزيرز  وءع الاحتياجات التدريبية التي يوصلت إليها الدراسة موءع ين يه، وذلك ل -١

 مهارات وقدرات المشرفات الببويات ض ءولم المعاي  المهنية للمشرفين الببويين.
يكثي  الدورات التدريبيرة وورا العمر  للمشررفات الببويرات ض ءرولم المعراي         -٢

المهنية للمشرفين الببويين، بما يُساهم ض زيادة قدريهن علرى أدالم مهرامهن الوظي يرة    
 بالشك  المطلو .

حتياجرات التدريبيرة المشررفات الببويرات بصر ة مسرتمرة، بمرا يُسراهم ض         قياس الا -٣
إلحاقهن بالدورات التدريبية الرتي يرتيلمم مرع احتياجرايهن التدريبيرة ممرا يُعرزز مرن         

 مهارايهن وقدرايهن الوظي ية.
التح يز الماد  والمعنو  للمشرفات الببويات على الالتحاق بالدورات التدريبية، بما  -٤

ض يشجيعهن على الالتحاق بتلرك الردورات ومعالجرة جوانر  القصرور ض      يُساهم 
 مستويات أدائهن.

 إجرالم دراسة يتناول الاحتياجات التدريبية للمشرفات الببويات ض المناطق النائية. -٥
إجرالم دراسة يتناول يصور مقبا لتطوير برام  يدري  المشرفات الببويات ض ءولم  -٦

 الببويين. المعاي  المهنية للمشرفين
إجرالم دراسة يتناول المعوقات التي  د مرن التحراق المشررفات الببويرات برالبرام        -٧

 التدريبية بمدينة الرياض.



�لاحتياجات �لتدريبية للم�صرفات �لتربويات...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 359المجلد )12(  العـدد )4(  358

 -:عــالمراج
 ( 2018آل دري ، حميد عايض        )(.  ديرد الاحتياجرات التدريبيرة لمردير  مكاير  التعلريم )برنين

(، 14لمهام الموكلة إليهم. مجلة العلروم الببويرة، )  بوزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية ض ءولم ا
15-95. 

 ( اتجاهات حديثة ض اراراف الببو . الرياض: مكتبة العبيكان.2004البابطين، عبد العزيز .) 
 (  اتجاهات حديثة ض اراراف الببو . عمان: دار 2013حسين، سيمة؛ عوض ا ، عوض ا .)

 ال كر.
 (. تمهين ارارراف الببرو  ض اردارة العامرة للببيرة والتعلريم      ١٤٣5ن )الخريّ ، أم  عبد الرحم

 بمدينة الرياض. رسالة ماجست  غ  منشورة، جامعة ارمام محمد بن سعود ارسيمية، الرياض.
 (. اراراف الببو  وفق الىدوار الجديردة للمعلمرين. ارمرارات    ٢٠١٥ا  ) الخطي ، طال  عبد

 ار الكتا  الجامعا.العربية المتحدة: د
  ( مردى يروافر   ٢٠١٨الديحانا، سلطان غال ؛ الكندر ، هدى أحمد؛ عبد الجلي ، هدى مسراعد .)

معاي  التنمية المهنية للإاراف الببو  من وجهة نظر المشررفيين الببرويين بدولرة الكويرت، المجلرة      
 .١٣٤-١٠٥، ٣العربية للببية النوعية، 

 (  ٢٠١٠الرويلا، سعود جبي .)        تمهين اراراف الببرو : يصروّر مقربا. رسرالة دكترورا  غر
 منشورة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.

 ( البخيص المهني للمعلم ض مصر: ر ية مقبحرة ض ءرولم بعرض الخربرات     2011سويلم، محمد .)
 .63-3(، 34) 14العالمية. مجلة الببية، 

 ( ديد الاحتياجات ال2018الشهر ، سرالم أحمد  .)    تدريبية للمشرفات الببويرات بمدينرة الريراض
 .63-46(، 13)2ض ءولم م اهيم إدارة المعرفة. مجلة العلوم الببوية والن سية، 

  ( التطروير الشرام  للتعلريم بردول مجلر  التعراون: دراسرة حرول         2004الصراف، قاسم علرا .)
 .72-70(، 18) 5ة العربية، التوجهات الواردة ض قرار المجل  الىعلى بشأن التعليم. مجلة الط ول

 ( نظرية التدري  التحول من أفكرار ومبرادئ التردري  إلى واقعره     ٢٠١٣عبدال تّاا، محمود أحمد .)
 الملموس. القاهرة: المجموعة العربية للتدري  والنشر.

 (  الاتجاهات الحديثة ض إدارة التدري  والتطوير والتعلم. عمان: دار المعتز 2015عبو ، زيد من .)
 للنشر والتوزيع.

 (. البحث العلما: م هومه وأدوايه 2012الحق، كايد؛ عدس، عبد الرحمن ) عبيدات، ذوقان؛ عبد
 وأساليبه. عمان: دار ال كر.

 ( تمهين اردارة المدرسية ض المملكة العربية السعودية. رسالة دكتورا  غ  2005العرف ، محمد .)
 منشورة، جامعة الملك سعود، الرياض.

 (. اردارة واراراف الببو . الرياض: دار الزهرالم للنشر والتوزيع.١٤٣٣ ، فاين محمد )عزاز 
 ( المدخ  إلى البحث ض العلوم السلوكية. الرياض: دار الزهرالم.2012العساف، صالح محمد .)م 
 ( كي  يكون التدري  ممتعاً. القاهرة: المكت  2010محمد، الخطي ؛ المبارك، عبد الصادق .)

 ا للمعارف.العرب
 ( تموي  التعليم حقيقة المعاي  والمةارات، مجلة المعرفة، 2015المعيق ، نور  سعود .)6، 239 - 

13. 
 (  اراراف الببو : ماهيته٢٠١٥وصوص، ديمة؛ الجوارنة، المعتصم با .)- أنواعه-يطور-

 أساليبه. عمّان: دار الخلي  للنشر والتوزيع.
 ( المعاي  المهنية للمشرفين الببويين. المركز الوطني للقياس. تم 2017إدارة الاختبارات المهنية .)

 اسبجاعه على الرابل:
https://www.qiyas.sa/ar/Exams/profession/teachers/Documents/educational_
supervisors.pdf 

 ( اختبار اراراف الببو . تم اسبجاعه على الرابل:2019المركز الوطني للقياس .) 
https://www.qiyas.sa/ar/Exams/profession/supervision/Pages/default.aspx 
 Badah, A., AL-Awawdeh, A., Akroush, L., and Al Shobaki, N. (2013) 

Difficulties Facing the Educational Supervision Processes in the Public 
Schools of The Governorate of Jarash Directorate of Education. Journal 
of International Education Research, Vol. 9, Iss. 3, pp. 223- 234. 

 Omorigho, Jude (2017). Training Needs of School Inspectors for Quality 
Instruction in Delta State Primary Schools. Global Journal of Educational 
Research, Vol. 16, pp. 29-35. 

 Watson, Clara; Sebastian, Joan (2011). The Professional Needs of 
Clinical Practice Supervisors. Educación y Educadores. Vol.14, No.1, pp. 
137-165. 
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 التحول في أدوار المتلقي بين فنون

 ()الحداثة وما بعد الحداثة

 "من وجهة نظر بعض الفنانين العرب"

 
 
 

 قمّاش بن علي حسين آل قمّاش
 أستاذ مشارك بقسم الفنون البصرية 

 كلية التصاميم والفنون جامعة أم القرى

 

 

 

 لحداثة(التحول في أدوار المتلقي بين فنون )الحداثة وما بعد ا

 "من وجهة نظر بعض الفنانين العرب"

 قمّاش آل حسين علي بن قمّاش
 

 ملخص الدراسة:
تهدف الدراسة إلى معرفة ما هو واقع الثقافة الفنية لدد  الفناداا الكيدييلي العربدي حدول فهد        

ين تووررها  الكغيرات التي طرأت في أدوار المكلقي بين فير فنوا الحداثة وفنوا ما بعد الحداثة وكيف يم
وقد اسكخدمت الدراسة المنهج شبة الكجرربي حيث تم توبيق اخكبار قبلي على عينة عيوائية ميوندة مدن   

فناا وفنانة عربي ث  عرض عليه  برنامج تدرربي إليتروني ثد  بعدد مدرور شدهر أ ادرت ارخكبدار        30
عربي نحو الكحول في أدوار المكلقي بين البعدت، وكانت أبرز النكائج: معرفة واقع ثقافة الفنااا الكيييلي ال
(، لجميع أفراد العيندة، وقدد   %67.2فنوا الحداثة وما بعد الحداثة، كاا مكوسط دراة ارخكبار القبلي )

أحرزوا تقدماً ملحوظاً فارتفع مكوسط النسدبة المووردة لدرادة في ارخكبدار البعددت بعدد إبردام ال ندامج         
 عض الكوصيات والمقترحات المرتبوة.(، كما خلصت الدراسة إلى ب95.2%)

 الفن المعاصر، التربية الفنية، تقدرر الفن، الكذوق الفني، عل  الجمال. اليلمات المفكاحية:
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Shift in the roles of the viewer between the arts of (modernity and 
postmodernism) 

" From the point of view of some Arab artists" 

Gammash Ali Hussain Al Gammash 
 

Abstract: 
The study aims to know the reality of the artistic culture of the Arab plastic artist in 

understanding the changes that occurred in the roles of the recipient between the ideas of 
modern arts and postmodernism, and how they can be developed? The study used the semi-
experimental approach, where a preliminary test was applied to a random sample of 30 
Arab artists and artists, then an electronic training program was presented to them, and after 
a month passed, the next test was conducted. Modernity and postmodern arts, and the 
average pre-test level (67.2%) for all respondents, and made significant progress, so the 
average percentage of certification in post-test after completion of the program increased 
(95.2%). The study also ended with some recommendations and proposals with 
Relationship. 

 

Key words: Contemporary Art, Art Education, Art Appreciation, Artistic test, Aesthetics. 
 

 مقدمة الدراسة:

طبيعة المعرفة في العصر الحاضر ربمدا ععدتح يقيدق ارتصدال الفاعدتح بدين الفنداا        
والمكلقي مهمة أكثر صعوبة؛ لأا تاررخ الفن وخصوصاً منذ فنوا الحداثة في تغير مسكمر، 
حكى تعددت الرؤ  والكفسيرات في تلقي وقراءة الفنوا في العصر الحدالي أو مدا رعدرف    

إلى أا مفهوم الحداثة  (Fehr, 1997)الحداثة. وحول هذا المعنى أشار فهر عصر ما بعد 
في الفن ر زال مسيوراً على الساحة حيث يمتح واهات نظر قوعيدة أمدا بارنسدجام أو    
الرفض، أما منهج ما بعد الحداثة فيركز على ربدط الثقافدات العالميدة، فهدو نهدج مكعددد       

 الحداثة الذت رسر في نهج خوي.الواوه ورفسح بكعددرة الآراء، بعيس 
من هنا ت ز أهمية الثقافة الفنية في حياة الفنااا، حيث أكدت دراسة )عبد الحلدي ،  

م( أا الثقافة الفنية تيونها مجموعة من اليفارات البصررة التي رسكويع الفدرد مدن   1992
بكفاصديلها  خلالها يقيق الكيامتح بين حواسه، لكميدز المددركات والأحددال الدتي تقابلده      

المخكلفة وتفسيرها، ورنكج عن ذلك توظيفها عند تواصله مع الأخررن. وتضديف دارسدة   
( على هذا أنه "رعد نمدو تلدك اليفداءة أمدراً اوهررداً رسداعد       6م، ص2007)العاصمي، 

الفنااا على فه  وتفسير كتح ما في بيوكه حكى تساعده في اسكقبال وإنكاج مجدارت معرفيدة   
 أخر ".

 ,Leder)آخر أشار كلًا من ردر، وبيليدي، وأوبيرسدت، وأوتسدكين    من اانب 
Belke, Oeberst, Augustin, 2004)   إلى إا فه  الكجارب المعرفية الخاصة بدالفن

تعوي الفن ميانة بارزة في الثقافة البيررة، وبالكدالي تكعدد  إدراا الفدن باعكبداره مجدرد      
هر هذه الثقافة الفن الحدرث وفن ما بعد حافز إدراكي مثير للاهكمام، علاوة على ذلك تظ

الحداثة المثير للجدل في كثير من الأحياا على نحوٍ مثير للاهكمام بييتح خاص من منظور 
م( إلى أا للثقافة البصررة ميانة في 2001الكلقي النفسي، من ناحية أخر  أشار )تراب، 

قدرة الفدرد علدى الكدذوق    تلقي الفن ونقده، حيث تزداد سعة الثقافة البصررة عند زرادة 
والنقد الفني وبالكالي تزداد وضوح ارفيار والمعاني للفنوا ث  رزرد رصيد الفرد وخ اته 

 السابقة عاه الثقافة. 
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 مقدمة الدراسة:

طبيعة المعرفة في العصر الحاضر ربمدا ععدتح يقيدق ارتصدال الفاعدتح بدين الفنداا        
والمكلقي مهمة أكثر صعوبة؛ لأا تاررخ الفن وخصوصاً منذ فنوا الحداثة في تغير مسكمر، 
حكى تعددت الرؤ  والكفسيرات في تلقي وقراءة الفنوا في العصر الحدالي أو مدا رعدرف    

إلى أا مفهوم الحداثة  (Fehr, 1997)الحداثة. وحول هذا المعنى أشار فهر عصر ما بعد 
في الفن ر زال مسيوراً على الساحة حيث يمتح واهات نظر قوعيدة أمدا بارنسدجام أو    
الرفض، أما منهج ما بعد الحداثة فيركز على ربدط الثقافدات العالميدة، فهدو نهدج مكعددد       

 الحداثة الذت رسر في نهج خوي.الواوه ورفسح بكعددرة الآراء، بعيس 
من هنا ت ز أهمية الثقافة الفنية في حياة الفنااا، حيث أكدت دراسة )عبد الحلدي ،  

م( أا الثقافة الفنية تيونها مجموعة من اليفارات البصررة التي رسكويع الفدرد مدن   1992
بكفاصديلها  خلالها يقيق الكيامتح بين حواسه، لكميدز المددركات والأحددال الدتي تقابلده      

المخكلفة وتفسيرها، ورنكج عن ذلك توظيفها عند تواصله مع الأخررن. وتضديف دارسدة   
( على هذا أنه "رعد نمدو تلدك اليفداءة أمدراً اوهررداً رسداعد       6م، ص2007)العاصمي، 

الفنااا على فه  وتفسير كتح ما في بيوكه حكى تساعده في اسكقبال وإنكاج مجدارت معرفيدة   
 أخر ".

 ,Leder)آخر أشار كلًا من ردر، وبيليدي، وأوبيرسدت، وأوتسدكين    من اانب 
Belke, Oeberst, Augustin, 2004)   إلى إا فه  الكجارب المعرفية الخاصة بدالفن

تعوي الفن ميانة بارزة في الثقافة البيررة، وبالكدالي تكعدد  إدراا الفدن باعكبداره مجدرد      
هر هذه الثقافة الفن الحدرث وفن ما بعد حافز إدراكي مثير للاهكمام، علاوة على ذلك تظ

الحداثة المثير للجدل في كثير من الأحياا على نحوٍ مثير للاهكمام بييتح خاص من منظور 
م( إلى أا للثقافة البصررة ميانة في 2001الكلقي النفسي، من ناحية أخر  أشار )تراب، 

قدرة الفدرد علدى الكدذوق    تلقي الفن ونقده، حيث تزداد سعة الثقافة البصررة عند زرادة 
والنقد الفني وبالكالي تزداد وضوح ارفيار والمعاني للفنوا ث  رزرد رصيد الفرد وخ اته 

 السابقة عاه الثقافة. 
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ولهذه الأسباب رر  الباحث ضرورة انفكاح الفناداا علدى امكمدع ا لدي والعدالمي      
مليدة الكلقدي وكيدف ركد ثر     بثقافكه والوعي با كو  الفيرت للحضارة من خدلال فهد  ع  

الجمهور المكلقي بالأعمال الفنية وتيرها من مصادر الثقافة الدتي تزردد مدن سدعة الثقافدة      
البصررة والتراكمات الفيررة؛ وتسه  في توور امكمع بكوور الأساليب المكودورة داخلده.   

مارسدة الفنيدة   إر أا الفناا العربي ربما رركز بييتح كبير على الجانب الأدائي المدرتبط بالم 
 مك ثراً بالفير الحداثي في الفن، وأهمتح في المقابتح الجانب الثقافي الفلسفي في الفن.
م، 1976وهذا ما أكدته بعض الخوابات في فترة الحداثدة حيدث رأ  )البسديوني،    

( ب ا الثقافة الفنية "نوع ركعلق بالناحية الفنيدة ذاتهدا، ومدا ردرتبط بهدا بكينولوايدا       40ص
توورعها لعمليات الكعبير والكوظيف التي تخدم أتراض الفناداا كمدا رددختح في    الخامات و

ذلك الأسس الفنية التي من خلالها تبنى الأعمال الفنيدة علدى أصدول واعيدة ومكودورة،      
بالإضافة إلى الإلمام بكاررخ الفن واعاهاته المخكلفدة". إر  أا هدذا الكعرردف  صدر الثقافدة      

بير وما ررتبط بهما من خامدات، بدتح الكعدبير أدب أا ريدوا في      الفنية على الييتح والكع
ضوء الأسس الفنية، وربما رقصد البسيوني هنا الحدرث عن ثقافة الفنااا في فترة الحداثدة،  
إر  أا الثقافة الفنية المعاصرة أدخلت المكلقي والفنااا والناقد في موضوعات فلسفية أخر  

 لممارسات الفن ع  تاريخه الوورتح. تخكلف عن الموضوعات الكقليدرة 
( ونكيجة 326م، ص2016في سياق ميابه وحول الثقافة البصررة ذكر )اينيس، 

لولع فنااني الحداثة بالكجررب الإبداعي انعدم الجانب الثقافي، في ظتح اشتراط الرأسماليدة  
نه ر يخدرج مدن   للكقنية، وعلى الرت  من اسكخدام مصولح "الكعبير" في الفن الحداثي إر  أ

كونه بررداً للفنااا على الثقافة الفنية الدتي شديلكها الآليدة الماسسداتية للجمدال، ادا حددا        
بالفنااا إلى إعادة قولبة الكقاليد في طرق ميثفة مخكلفدة، وهدذا الضدغط الماسسداتي اعدتح      
الفناانين ررفضوا الفن على أسس ثقافيدة، ولدذلك رضدعونه مواضدع أخدر ، "ادا أعدتح        

لفنوا عذبنا بالضرورة نحو هاورة بصررة لور واد الدعامكين المفداهيميكين يرقصدد هندا    ا
 المفاهي  النظررة[ وهما اسكيلاء الخوابات الكقنية أو العقتح الدارج".

ورلاحظ الباحث في طرح اينيس أا الثقافة الفنية وأ دتّ في فندوا الحداثدة لأنهدا    
وابدات الكقنيدة والدتي تهدك  بكودورر الممارسدات       حصرت الفن مفاهيمياً في مجالين أما الخ

الأدائية وارهكمام بالييتح وإعادة صياتكه، أو العقدتح الددارج الدذت تم صدياتكه لييدوا      
أداتي ركقدم بآلية مقيكة ضمن أطر الجماليات وقواعد النقدد. ولهدذا أتدت فندوا مدا بعدد       

عيداً عن أدلجت العقدتح وتدنظير   الحداثة فايةً الآفاق لفنوا ادردة وحليفة للثقافة الفنية ب
 الكقنية.

لقد كاا هناا العدرد من الدراسات العربية التي أهكمت بكقددر  ثقافدة فنيدة تهدك      
م؛ 1997بكوضيح مقدار الكحول بين فنوا الحداثة وما بعد الحداثة، مثتح دراسدة )أمهدز،   

م؛ 2011؛ معدلا،  2009م؛ منجي، 2007م؛ بوكر، 2004م؛ أبو زرد، 1997البهنسي، 
م( ولذلك ر تي 2016م؛ اينيس، 2016م؛ باتلر، 2015م؛ عبد الرضا، 2013الرشيد، 

هذا البحث ضمن سلسلة الأبحال والدراسات ليس في إطار نظرت فقط، وإنما أرضاً مدن  
خلال أاراء عربة بحثية صممها الباحث بهدف توورر الفنااا الكيييلي المعاصدر انولاقداً   

لفيات الفناا النظررة والفيرردة نحدو مفهدوم تلقدي وتدذوق      من كيف الواقع الثقافي وخ
الفن؛ لكقليتح الفجوة لدره بين مفهوم الحداثة الذت سيور على أوساطنا الكيييلياة العربية 
فترة من الزمن ومفهوم ما بعد الحداثة في الفنوا والتي قد تبدو تامضة لدرده مدن واهدة    

 يف عن مداها.نظر الباحث، وتسعى الدراسة الحالية إلى الي

 مشكلة الدِّراسة وأسئلتها:

أصبح اليوم تنافس العواص  العالمية للنفوذ الثقدافي أمدر ا في تاردة الأهميدة حيدث      
رعيس القوة الفيررة والكقدم الحضارت والأدبي. في هذا الصدد أشارت دراسة )كنعداا،  

ي فحسدب، بدتح   ( أا مدرنة نيورورا مثلًا لم تعك  مركدز ا للاقكصداد العدالم   34، ص2019
أرض   مركز ا ادرد ا للثقافة العالمية، وقد انكزعت من باررس هيمكها، وذلدك بعدد الحدرب    
العالمية الثانية. ور تزال العواص  العالمية في سباق ثقافي مسكمر. هدذا اعدتح الجمهدور في    

نوا شغف نحو الثقافة والفن هو ازء الثقافة المادت، فل  رعد لمس اللوحة انوع ا كما في ف
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ورلاحظ الباحث في طرح اينيس أا الثقافة الفنية وأ دتّ في فندوا الحداثدة لأنهدا    
وابدات الكقنيدة والدتي تهدك  بكودورر الممارسدات       حصرت الفن مفاهيمياً في مجالين أما الخ

الأدائية وارهكمام بالييتح وإعادة صياتكه، أو العقدتح الددارج الدذت تم صدياتكه لييدوا      
أداتي ركقدم بآلية مقيكة ضمن أطر الجماليات وقواعد النقدد. ولهدذا أتدت فندوا مدا بعدد       

عيداً عن أدلجت العقدتح وتدنظير   الحداثة فايةً الآفاق لفنوا ادردة وحليفة للثقافة الفنية ب
 الكقنية.

لقد كاا هناا العدرد من الدراسات العربية التي أهكمت بكقددر  ثقافدة فنيدة تهدك      
م؛ 1997بكوضيح مقدار الكحول بين فنوا الحداثة وما بعد الحداثة، مثتح دراسدة )أمهدز،   

م؛ 2011؛ معدلا،  2009م؛ منجي، 2007م؛ بوكر، 2004م؛ أبو زرد، 1997البهنسي، 
م( ولذلك ر تي 2016م؛ اينيس، 2016م؛ باتلر، 2015م؛ عبد الرضا، 2013الرشيد، 

هذا البحث ضمن سلسلة الأبحال والدراسات ليس في إطار نظرت فقط، وإنما أرضاً مدن  
خلال أاراء عربة بحثية صممها الباحث بهدف توورر الفنااا الكيييلي المعاصدر انولاقداً   

لفيات الفناا النظررة والفيرردة نحدو مفهدوم تلقدي وتدذوق      من كيف الواقع الثقافي وخ
الفن؛ لكقليتح الفجوة لدره بين مفهوم الحداثة الذت سيور على أوساطنا الكيييلياة العربية 
فترة من الزمن ومفهوم ما بعد الحداثة في الفنوا والتي قد تبدو تامضة لدرده مدن واهدة    

 يف عن مداها.نظر الباحث، وتسعى الدراسة الحالية إلى الي

 مشكلة الدِّراسة وأسئلتها:

أصبح اليوم تنافس العواص  العالمية للنفوذ الثقدافي أمدر ا في تاردة الأهميدة حيدث      
رعيس القوة الفيررة والكقدم الحضارت والأدبي. في هذا الصدد أشارت دراسة )كنعداا،  

ي فحسدب، بدتح   ( أا مدرنة نيورورا مثلًا لم تعك  مركدز ا للاقكصداد العدالم   34، ص2019
أرض   مركز ا ادرد ا للثقافة العالمية، وقد انكزعت من باررس هيمكها، وذلدك بعدد الحدرب    
العالمية الثانية. ور تزال العواص  العالمية في سباق ثقافي مسكمر. هدذا اعدتح الجمهدور في    

نوا شغف نحو الثقافة والفن هو ازء الثقافة المادت، فل  رعد لمس اللوحة انوع ا كما في ف
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الحداثة بتح أصبح مياركة الجمهور وتفاعله  ازء  من نجاح واككمال فيرة العمدتح الفدني   
 م(. 2015في فنوا ما بعد الحداثة )إبراهي  وبركات وجمعة، 

هذا الكحول اليبير أثر في ثقافة الفناا المعاصر وأاد ه علدى تغديير أسدلوبه بغيدة      
قندوات اتصدال حقيقدي بدين العمدتح      إحدال تفاعتح ومياركة الجمهور مع أعماله، ففكح 

الفني والمكلقي، وكانت معظ  تساؤرت الفنانين عند لقاء الباحث به  في مخكلف اللقاءات 
الثقافية ومجموعات الكواصتح اراكماعي: أليس من المه  بالنسبة لي كفناا معرفدة كيدف   

مكعداطفين   رفه  الجمهور المكلقي أعمالي  وكيف تاثر فيه   وماهي الورق التي ععله 
( أا 38م، ص1994مع عملي في هذا العصر المكغير  وحول هذا السدياق أكدد )دمدد،    

هناا تداختح كبير بين الفن وتلقيه ونقده، وعدم الإلمام بالكداختح بين هذه الأدوار رسدبب  
خلط وحيرة للفنااا الذت يمارس النياط الفني، لأا هذا الموقف الحدائر ردادت في النهاردة    

درر الفنااا لإنكااه، وبالكالي رنعيس على امكمع المكلقي، والذت يخدكلط عليده   إلى عدم تق
الحي  على أعمال الفن، لإا الحي  رعكمد على تقدر  أسباب، وإلمام اارس الفدن بهدذه   
الأدوار "رساعد على الكعامتح مع العمتح الفني وكيفيه دراسدكه وتذوقده والحيد  عليده مدع      

ين الفصتح بين هذه العلدوم لأنهدا بمثابدة حلقدات مكصدلة برثدتح       الأخذ بارعكبار أنه ر يم
 سلسلة فنية". 

م( إلى أا المفاهي  الثقافية هدي القاعددة   1994وفي موضع آخر أشار طرح )دمد، 
الأساسية لبناء الكاررخ الإنساني وبخاصة الفن، فمن خلال إدراا دور تاررخ الفدن تكدبين   

اا بييتح مكوازت، في فهد  الفدن مدن خدلال إدراا     العلاقة بين الفن والثقافة الذرن رسير
الثقافة التي رك  شرحها بوررقة ا كو  والييتح، فييكسدب ادارس الفدن وعيداً فنيداً مدن       
خلال الآراء الحدرثة لأعمال الفن في الوقت الحاضر، أما دور عمليدة الكلقدي فلدها اعداه     

بكه لأعمال الفنااا، في حين رعدد  مزدوج بين الفنااا وأعماله من اهة وبين المكلقي واسكجا
الكحليتح والنقد الفني وسيلة لكوورر الإحساس البصرت من خلال توورر القدرات الحسية 

 والمعرفية لفه  أعمال الفن المخكلفة.

وفي ظتح هذا الكحول اليبير في الفن المعاصر وآفاقه إر  أا الميكبات العربية ومراكز 
م؛ 1997ت ذات الوددابع النظددرت مثددتح )أمهددز، البحددث تعددج بالعدرددد مددن الأطروحددا

م؛ بدداتلر، 2015م؛ عبددد الرضددا،  2011؛ معددلا، 2009م؛ منجددي، 1997البهنسددي، 
م( أو التي تعكمد على تقدر  عدارب واارسدات فنيدة خاصدة     2016م؛ اينيس، 2016

م؛ 2007م؛ بدوكر،  2004ددودة في نواق الباحثين اركاديميين مثدتح دراسدة )أبدو زردد،     
م(، التي رسكويع الفنااا اليغوف الراوع إليها عند الحااة للحصول على 2013، الرشيد

-معلومة أو لكوورر ثقافكه الفنية، وما رنبغي الإشارة إليه هنا أا هناا شح على ما ربددو  
في الدراسات الميدانيدة المبنيدة علدى الكعدرف علدى واقدع الحدال         -في حدود عل  الباحث
 الحداليين والممارسدين للفدن الكيدييلي في الميدداا عداه فهد  أدوار        بالنسبة لثقافة الفناانين

الجمهور ومكلقي الفن والكعررف بالكغيرات التي حدثت في تلك الأدوار بين فير الحداثدة  
 وفير ما بعد الحداثة. 

وليس تقليلًا من شد ا هدذه الدراسدات والأطروحدات الهامدة، إر أنهدا ر تقددم        
ال لثقافة الفناا وإدراكه للكحورت في الفنوا المعاصدرة، ومداذا   للمهكمين ما هو واقع الح

يمين من الأكاديميين والنُقاد تقديمه لكوورر الفناا سواء ثقافياً أو أدائياً والذت رنعيس بلا 
شك على اررتقاء بالفنوا في الأوساط الكيييلية العربية لكيوا منافسدة وااذبدة عالميداً،    

لضدرورت لحدتح إشديالية القصدور ب لمدام معظد  الفنادانين        وهنا وادد الباحدث أنده مدن ا    
بالكحورت التي طرأت على الفنوا الجدردة وآفاقها هو إاراء بحث شدبه عدرربي ركحقدق    
من خلفيات الفناانين وثقافكه  الفنية حول فنوا ما بعد الحداثة والتركيز على أدوار مكلقي 

رربي للفنانين الملكحقين بهدف تعدررفه   الفن من خلال اخكبار قبلي، ث  تقدر  برنامج تد
بالكوور الحادل في تلقي فنوا ما بعد الحداثة ومقارنكها بفنوا الحداثة ثد  اخكبدار بعددت    
رقيس فاعلية ال نامج المقددم، وبيديتح أدق يميدن صدياتة ميديلة الدراسدة في السداال        

 الكالي:
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وفي ظتح هذا الكحول اليبير في الفن المعاصر وآفاقه إر  أا الميكبات العربية ومراكز 
م؛ 1997ت ذات الوددابع النظددرت مثددتح )أمهددز، البحددث تعددج بالعدرددد مددن الأطروحددا

م؛ بدداتلر، 2015م؛ عبددد الرضددا،  2011؛ معددلا، 2009م؛ منجددي، 1997البهنسددي، 
م( أو التي تعكمد على تقدر  عدارب واارسدات فنيدة خاصدة     2016م؛ اينيس، 2016

م؛ 2007م؛ بدوكر،  2004ددودة في نواق الباحثين اركاديميين مثدتح دراسدة )أبدو زردد،     
م(، التي رسكويع الفنااا اليغوف الراوع إليها عند الحااة للحصول على 2013، الرشيد

-معلومة أو لكوورر ثقافكه الفنية، وما رنبغي الإشارة إليه هنا أا هناا شح على ما ربددو  
في الدراسات الميدانيدة المبنيدة علدى الكعدرف علدى واقدع الحدال         -في حدود عل  الباحث
 الحداليين والممارسدين للفدن الكيدييلي في الميدداا عداه فهد  أدوار        بالنسبة لثقافة الفناانين

الجمهور ومكلقي الفن والكعررف بالكغيرات التي حدثت في تلك الأدوار بين فير الحداثدة  
 وفير ما بعد الحداثة. 

وليس تقليلًا من شد ا هدذه الدراسدات والأطروحدات الهامدة، إر أنهدا ر تقددم        
ال لثقافة الفناا وإدراكه للكحورت في الفنوا المعاصدرة، ومداذا   للمهكمين ما هو واقع الح

يمين من الأكاديميين والنُقاد تقديمه لكوورر الفناا سواء ثقافياً أو أدائياً والذت رنعيس بلا 
شك على اررتقاء بالفنوا في الأوساط الكيييلية العربية لكيوا منافسدة وااذبدة عالميداً،    

لضدرورت لحدتح إشديالية القصدور ب لمدام معظد  الفنادانين        وهنا وادد الباحدث أنده مدن ا    
بالكحورت التي طرأت على الفنوا الجدردة وآفاقها هو إاراء بحث شدبه عدرربي ركحقدق    
من خلفيات الفناانين وثقافكه  الفنية حول فنوا ما بعد الحداثة والتركيز على أدوار مكلقي 

رربي للفنانين الملكحقين بهدف تعدررفه   الفن من خلال اخكبار قبلي، ث  تقدر  برنامج تد
بالكوور الحادل في تلقي فنوا ما بعد الحداثة ومقارنكها بفنوا الحداثة ثد  اخكبدار بعددت    
رقيس فاعلية ال نامج المقددم، وبيديتح أدق يميدن صدياتة ميديلة الدراسدة في السداال        

 الكالي:
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حول فهد  الدكغيرات الدتي    ما هو واقع الثقافة الفنية لد  الفنااا الكيييلي العربي 
طرأت في أدوار المكلقي بدين فيدر فندوا الحداثدة وفندوا مدا بعدد الحداثدة وكيدف يميدن           

 تووررها  وَيمين تفررع الساال السابق إلى:
: ما هو واقع الثقافة الفنية للفنااا الكيييلي العربي نحو فهد  أدوار المكلقدي في فندوا    1س

 الحداثة 
فنية للفنااا الكيييلي نحو فه  أدوار المكلقي في فندوا مدا بعدد    : ما هو واقع الثقافة ال2س

 الحداثة 
: كيف يمين توورر الثقافة الفنية للفنااا الكيييلي العربي فيما ركعلق بالكحول في 3س

 أدوار المكلقي بين كلًا من فنوا الحداثة وفنوا ما بعد الحداثة 

 أهداف الدِّراسة:

 اا الكيييلي نحو فه  أدوار المكلقي في فنوا الحداثة.فحص واقع الثقافة الفنية للفنا -1

 .أدوار المكلقي في فنوا ما بعد الحداثةفحص واقع الثقافة الفنية للفنااا الكيييلي نحو فه   -2
توورر ثقافة الفنااا الكيييلي فيما يخص الكحورت في أدوار المكلقي في كلًا من فندوا   -3

 الحداثة وما بعد الحداثة.

 راسة:أهمية الدِّ

 الجانب النظرت:  -1
 إبراز مقدار الكحول بين فنوا الحداثة وما بعد الحداثة من خلال المقارنة بينهما. .أ
توايه اهكمام المخكصين نحو اربحال الكجرربية لكوورر الفنااا الكيييلي العربي  .ب

 عاه الفنوا المعاصرة.
 الجانب الكوبيقي:  -2

اا وتصوراته حول فنوا الحداثة وما الإسهام فِي الييف عن واقع خلفيات الفنا .أ
 بعد الحداثة وتذوقها وتلقيها. 

يدرد للمخكصين وَاارسي مهنة الكثقيف بالفن وتعليمه ب برز ملامح خلفيات  .ب
الفنااا عاه فنوا ما بعد الحداثة؛ وَالتي يمين ارسكفادة منها عند تقدر  أبحال 

 عاصر.عرربية أو ندوات وداضرات في الفن الكيييلي الم

 مصطلحات الدراسة:

 رعرف إارائياً ب نه "أبرز الماثرات التي تيرت مفهوم الفن لد  المكلقي". (:Shiftالكحول )
تعرف إارائي ا ب نها المهام التي رقوم بها مياهد/  :(Roles of the Viewer)أدوار المكلقي 

 مياهدت العمتح الفني عند عرضه.
رعرف إارائياً ب نه "الفدن الدذت ريدمتح     (:Modern Artالفن الحدرث أو فنوا الحداثة )

جميع المدارس والكيارات الفنية التي ني ت فِي الغدرب ابكدداء  مدن نيد ة ارنوباعيدة عدام       
 م".1916م وانكهاء  بالدادا عام 1876

( ورسددمى أرضدداً فنددوا مددا بعددد الحداثددة     Contemporary Artالفددن المعاصددر ) 
(Postmodern Art:)  ورعرفه(Taylor, 1995, p.131)     ب نه "امكداد لمدا وصدتح إليده

الفن الحدرث من يرر الفنااا عند اارسة ارنكاج الفني بيكى الورق والأسداليب الأدائيدة   
الفنية، ف صبح الفن ر ركميز ب ت سمات ظاهرة دددة بتح ركميز بظهور اعاهدات مكعدددة   

قيدق الوادود ارنسداني    ومكضاربة رغلب عليهدا الفردردة؛ حيدث اعهدت الفندوا نحدو ي      
واليخصية المكميزة". ورعرف الفن المعاصر إارائياً ب نه فن اليوم الدذت بريدز بالديمقراطيدة    
وارنفكاح تبعاً للكواه العالمي الرأس مالي، والذت اعكمد على مبادئ منها: ارعكماد على 

الكينولوايا  الفيرة ر الكقنية، تنوع الخامات والأساليب وطرق العرض، وارعكماد على
م، وقدد ترسدخت ملامدح هدذه     1916والمفاهي ، والذت بدأت ملاده تظهر مدن الددادا   

ارعاه في العقد السادس او السابع مدن القدرا العيدررن وحكدى اليدوم، وضدتح بعدض        
( مثدتح فدن الحددل    Conceptual Artارعاهات التي تندرج يت مضدلة المفاهيميدة )  

(Art Event  ( والفدن البيودي )Environment Art  ( وفندوا الميددرا )Media art )
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يدرد للمخكصين وَاارسي مهنة الكثقيف بالفن وتعليمه ب برز ملامح خلفيات  .ب
الفنااا عاه فنوا ما بعد الحداثة؛ وَالتي يمين ارسكفادة منها عند تقدر  أبحال 

 عاصر.عرربية أو ندوات وداضرات في الفن الكيييلي الم

 مصطلحات الدراسة:

 رعرف إارائياً ب نه "أبرز الماثرات التي تيرت مفهوم الفن لد  المكلقي". (:Shiftالكحول )
تعرف إارائي ا ب نها المهام التي رقوم بها مياهد/  :(Roles of the Viewer)أدوار المكلقي 

 مياهدت العمتح الفني عند عرضه.
رعرف إارائياً ب نه "الفدن الدذت ريدمتح     (:Modern Artالفن الحدرث أو فنوا الحداثة )

جميع المدارس والكيارات الفنية التي ني ت فِي الغدرب ابكدداء  مدن نيد ة ارنوباعيدة عدام       
 م".1916م وانكهاء  بالدادا عام 1876

( ورسددمى أرضدداً فنددوا مددا بعددد الحداثددة     Contemporary Artالفددن المعاصددر ) 
(Postmodern Art:)  ورعرفه(Taylor, 1995, p.131)     ب نه "امكداد لمدا وصدتح إليده

الفن الحدرث من يرر الفنااا عند اارسة ارنكاج الفني بيكى الورق والأسداليب الأدائيدة   
الفنية، ف صبح الفن ر ركميز ب ت سمات ظاهرة دددة بتح ركميز بظهور اعاهدات مكعدددة   

قيدق الوادود ارنسداني    ومكضاربة رغلب عليهدا الفردردة؛ حيدث اعهدت الفندوا نحدو ي      
واليخصية المكميزة". ورعرف الفن المعاصر إارائياً ب نه فن اليوم الدذت بريدز بالديمقراطيدة    
وارنفكاح تبعاً للكواه العالمي الرأس مالي، والذت اعكمد على مبادئ منها: ارعكماد على 

الكينولوايا  الفيرة ر الكقنية، تنوع الخامات والأساليب وطرق العرض، وارعكماد على
م، وقدد ترسدخت ملامدح هدذه     1916والمفاهي ، والذت بدأت ملاده تظهر مدن الددادا   

ارعاه في العقد السادس او السابع مدن القدرا العيدررن وحكدى اليدوم، وضدتح بعدض        
( مثدتح فدن الحددل    Conceptual Artارعاهات التي تندرج يت مضدلة المفاهيميدة )  

(Art Event  ( والفدن البيودي )Environment Art  ( وفندوا الميددرا )Media art )
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وتيرها...، ولذلك ورود الفن المفاهيمي أو الفن المعاصر أو فنوا ما بعد الحداثة في هذه 
 الدراسة هي بمثابة واوه لعملة واحدة.

تعرف إارائياً ب نها قدرة الفناا على إدراا الفن وفهمه  :(Art Literacy)الثقافة الفنية 
رقة توحي إلى دو الأمية البصررة لدرده، وتييدف عدن تودور فهد  الفدن       ومناقيكه؛ بور

 المعاصر وتغيراته واعاهاته وأبعاده الكذوقية والجمالية.

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 مدخل الحاجة إلى التذوق:

أهك  العلماء المعاصررن بكقنين وإخضاع الكذوق الفني والجمالي إلى ديات علميدة  
ن الدراسات التي اعهدت نحدو هدذا الكواده في الفندوا البصدررة يدردداً هدي:         مقننة، وم

(Whitfield, 1983; Hekkert & van Wieringen, 1990; Höge, 1995; Veryzer & 
Hutchinson, 1998, Whitfield, 2000; Hekkert, Snelders, & Van Wieringen, 
2003; Russell; 2003; Silvia,2005a; 2005b; 2006a; 2006b; Silvia & Brown, 

2007; Axelsson, 2011)     إيماناً منه  ب هيمه واود إطار علمدي مدكين يميدن ارعكمداد ،
عليه لإخضاع عملية الكذوق الفني وعل  الجمال إلى الكقنين، رسكيعاب أكثر وفهد  لهدذه   

 الظاهرة.
حدث  أنه سواء لكعزرز الب (Axelsson, 2011)وفي سياق ااثتح أشار أكسيلسوا 

في الكذوق الجمالي أو إنياء كيانات جمالية مركبة، من الضرورت عقد إطار نظرت لكوايه 
الجهود، لأا الوضع بدوا إطار لدراسة الظاهرة الجمالية أشبه بالباحث في الظلام رلكمس 
الأشياء يت رحمة الخيال تير المقيد، وقد ررحب العقتح المبدع بهذه الحررة، ولين من تير 

 من المراح أا رفقد البحث أهدافه.الكوايه، 
على هذا النحو رر  الباحث أا هناا حااة ماسة لكعزرز فهد  دور المكلقدي عندد    
الفناا، في الوقت الذت أصبح فيه العالم رعكمد على البصررات بييتح كبير في ظتح انكيار 
وسائط الكواصدتح اراكمداعي. وربددو أا في ظدتح انكيدار البياندات والقوالدب البصدررة         

مثيرات أو منبهات بصررة؛ كاا من الملح البحث عن أساليب وتصدمي  أدوات لقيداس   ك
مد  إدراا هذه الكغيرات في الفن المعاصر أو ما رعرف بفنوا مدا بعدد الحداثدة، والدذت     

 رعيس الثقافة الفنية لد  الفناا.

 (:Visual Art And Artistالثقافة الفنية والفنَّان )

تح الفناانين للبحث عن مفهوم الفن المعاصدر، خصوصداً   هناا اهكمام مكزارد من قب
من رررد توورر قدراته الفنية ويقيق أك  قدر اين من انكباه المكلقي، وتنولق رتبة الفنااا 
المعاصر في ارهكمام بكنمية ثقافكه الفنية ليس بهدف الدرارة وتيامتح المعرفدة لدرده لكنميدة    

لقي فقط بتح لييوا الفنااا قادر على الكنافس والنجاح في الممارسة الفنية أو الحوار مع المك
الحياة والعمتح ليس على المسكو  العربي فقط وإنما على المسكو  العالمي في الوقت الذت 

 أصبح فيه اارسة الفن المعاصر مفكوحاً للفنااا مهما اخكلفت خلفيكه الثقافية.
ررة التي رسترشدد بهدا للممارسدة    ورت  ذلك ارهكمام إر  أا الأفيار والأطر النظ

الفنية يمين أا تيوا معقدة ورصعب الوصول إليها. ويمين الكحقق مدن ذلدك بدالتركيز    
على عدد من العناورن الرئيسية المرتبوة بالفنوا الجدردة أو المعاصرة أو المعروفة بفنوا ما 

الحدوارات أو  بعد الحداثة على مخكلف الأصعدة الثقافية سواء مدن خدلال الموبوعدات أو    
اللقاءات وتيرها، فعلى سبيتح المثال ومن هذه العناورن المعقدة الأطر الدتي تكعلدق بدالفن    
المفاهيمي، وفن التركيب، وفن الأداء، وفن الكجهيز في الفراغ... لدذلك  داول الباحدث    
تقدر  سلسة من الأفيار والأطدر للفندانين تهددف إلى تقددر   دة عامدة واسدعة لدبعض         

 وارعاهات المركزرة في تلقي الفن سواء في الفن الحدرث أو المعاصر.المواضيع 
وبرثتح هذه السلسلة اسكجابة لعددد مدن الكحددرات، والدتي أبرزهدا أورً: الميداكتح       
والكناقضات المك صلة في العناورن والمصولحات التي تني  عند داولة يدردد أو تلخديص   

ار والمكندازع عليهدا في كدتٍح مدن نظرردة الفدن       امارت الواسعة النوداق والمدكغيرة باسدكمر   
والممارسة، وثانياً: اسكخدام مصولحات موازة ومفردات بسيوة لوصدف مجموعدة مدن    
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مثيرات أو منبهات بصررة؛ كاا من الملح البحث عن أساليب وتصدمي  أدوات لقيداس   ك
مد  إدراا هذه الكغيرات في الفن المعاصر أو ما رعرف بفنوا مدا بعدد الحداثدة، والدذت     

 رعيس الثقافة الفنية لد  الفناا.

 (:Visual Art And Artistالثقافة الفنية والفنَّان )

تح الفناانين للبحث عن مفهوم الفن المعاصدر، خصوصداً   هناا اهكمام مكزارد من قب
من رررد توورر قدراته الفنية ويقيق أك  قدر اين من انكباه المكلقي، وتنولق رتبة الفنااا 
المعاصر في ارهكمام بكنمية ثقافكه الفنية ليس بهدف الدرارة وتيامتح المعرفدة لدرده لكنميدة    

لقي فقط بتح لييوا الفنااا قادر على الكنافس والنجاح في الممارسة الفنية أو الحوار مع المك
الحياة والعمتح ليس على المسكو  العربي فقط وإنما على المسكو  العالمي في الوقت الذت 

 أصبح فيه اارسة الفن المعاصر مفكوحاً للفنااا مهما اخكلفت خلفيكه الثقافية.
ررة التي رسترشدد بهدا للممارسدة    ورت  ذلك ارهكمام إر  أا الأفيار والأطر النظ

الفنية يمين أا تيوا معقدة ورصعب الوصول إليها. ويمين الكحقق مدن ذلدك بدالتركيز    
على عدد من العناورن الرئيسية المرتبوة بالفنوا الجدردة أو المعاصرة أو المعروفة بفنوا ما 

الحدوارات أو  بعد الحداثة على مخكلف الأصعدة الثقافية سواء مدن خدلال الموبوعدات أو    
اللقاءات وتيرها، فعلى سبيتح المثال ومن هذه العناورن المعقدة الأطر الدتي تكعلدق بدالفن    
المفاهيمي، وفن التركيب، وفن الأداء، وفن الكجهيز في الفراغ... لدذلك  داول الباحدث    
تقدر  سلسة من الأفيار والأطدر للفندانين تهددف إلى تقددر   دة عامدة واسدعة لدبعض         

 وارعاهات المركزرة في تلقي الفن سواء في الفن الحدرث أو المعاصر.المواضيع 
وبرثتح هذه السلسلة اسكجابة لعددد مدن الكحددرات، والدتي أبرزهدا أورً: الميداكتح       
والكناقضات المك صلة في العناورن والمصولحات التي تني  عند داولة يدردد أو تلخديص   

ار والمكندازع عليهدا في كدتٍح مدن نظرردة الفدن       امارت الواسعة النوداق والمدكغيرة باسدكمر   
والممارسة، وثانياً: اسكخدام مصولحات موازة ومفردات بسيوة لوصدف مجموعدة مدن    



�لتحول في �أدو�ر �لمتلقي بين فنون ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 373المجلد )12(  العـدد )4(  372

الممارسات، وكثير منها ظهرت في موااهة هذه النزعات اليلية أو العمومية والتي نيد ت  
 مع فنوا الحداثة. 

ل نامج الكووررت المقدترح  ومع أخذ هذه الكحدرات في ارعكبار؛ يمين من خلال ا
في هذه الدراسة تقدم سلسلة المقارنات مموعة من واهدات النظدر الأكاديميدة، والدتي تم     
ارسكفادة منها بناء على الأطروحات العلمية التي تعدرض خد ات ا اضدررن والفنادانين     

اه العدام  ومقيمي الفن والنُقاد، وهي بلا شك ليست نهائية ور حصررة، ولين برثتح ارع
في يورت الكلقي للفن بين فير الحداثة وفير ما بعد الحداثة. والهدف من ذلك هو توفير 
المعلومات الأساسية والسياقية عن تلقي الفن وانعياسداته الم مولدة علدى الفنادانين ثقافيداً      
حول الفن بييتح عام، والفن المعاصر على واه الخصدوص، لكعزردز تبدادل المعلومدات،     

الكفيير في تلقي الفن ومناقيكها بين الأكاديميين والفناانين، حيث تكناول سلسدلة  وتيجيع 
م إلى الوقدت الحاضدر.   1940المقارنات اوانب الفن الحدرث والمعاصر الدذت يمكدد مدن    

وسوف رك  دع  كتح مقارنة من خلال صور توضديحية ونيدر المعلومدات عندد تقددم في      
مه الباحث في عربدة هدذه الدراسدة بهددف تودورر      ال نامج المقترح للفنانين، والذت صم

 ثقافة الفنااا الفنية بالتركيز على إرضاح أدوار المكلقي.

 العلاقة بين التلقي وتطوير الثقافة الفنية )من خلال التعلم(:

 ;James,1907; Arnheim, 1974, 1986)أشارت عدد من الدراسات مثتح 
Anderson, 1990)  ر ركبندى قاعددة مهمدة تكمثدتح في كدوا      إلى أا عل  النفس المعاصد

المعرفة التي ت تي إلى الأفراد في بداركها تك  ع  الحواس، ث  رك  تيدييلها وتصدفيكها مدن    
خلال عملياته  المعرفية، وتعكمد المعالجة في تلك العمليات على أسس داخلية للأفراد أو 

ه الصدياتات  صياتات ونمداذج تعودي تيدورن وفهد  للبياندات المعروضدة، وتكودور هدذ        
والنماذج من بسيط إلى معقد داختح الفرد من خدلال تعلد  المعرفدة والثقافدة الدتي تيدوا       
وسدديلة لفهدد  وبندداء دكددو  واليدديتح في الواقددع لددد  الإنسدداا. كمددا ريددير فيلدددماا   

(Feldman, 1980)      ،إلى أا هذه الهيوات أو الصيغ قد تيدوا عالميدة أو فردردة خاصدة

لصيغ تم بناءها وهييلكها عن طررق مدخلات حسية عن طررق والسبب رعود إلى أا هذه ا
 ميول بيولواي )طبيعي( من خلال الكييف الثقافي.

 ,Park, Catherineفي هذا السدياق أشدارت دراسدة بدارا وكداثررن وأنجديلا )      
Angela, 2016 إلى أا هناا اانب نفسي راثر في بناء صيغ الواقع، وهي في الأساس )

ثقافية، ورك  الكعرف بييتح كبير على هذه الصيغ التي ت سست مدن  ذات طبيعة ااكماعية 
خلال الكواصتح الإنساني، والفرضيات، والفه  والعادات والقي . وذلك يميدن للباحدث   
القول إا عملية الكلقي تييتح فه  الواقع الدذت ريدوا مداطر ااكماعيداً حيدث رعكمدد       

فدراد، وهدي الأسداس لفهد      بييتح كبير على مجموعة معلومات دددة وميتركة بدين الأ 
 المعنى والسياق في دكو  البصرت الذت رك  تلقيه. 

ويمين القول إنه إذا تم الترورج لييء بييتح ميثف رلكصدق المعندى بهدذا اليديء     
ورصبح شائعاً في امكمع، ومثال ذلك الدائرة الحمراء التي وضع بداخلها مسكويتح أبديض  

أنها إشارة مرور ترمز علدى عددم الددخول،     " روج لها على نواق عالميبييتح عرضي "
كما تم تعلي  ذلك في ماسسات قيادة السيارات، وقس على هذا. وبذلك تيدوا المعرفدة   
شائعة ومعروفة ورصقة بالصيغة المرئية وميتركة بين البير، فيكحول الييتح المرئي الذت 

ثدنين معداً. وهدي    تم تلقيه إلى معنى أو اوهر داخلي على نواق فدردت أو مجكمعدي أو الإ  
معرفة برت بوسائتح ناقلة أنارت المعلومات في نهارة المواف، إذا ما تم توفير السياق الدذت  

 سيك  فيه رؤرة ا كو  البصرت. 
ولذلك رر  الباحث أا صياتة القالب البصرت أمر مه  للفناا، وفي ضوئه مهد   

أا فهد    (Anderson, 1990)أا ردرا كيف رراه المكلقي، وهدذا مدا أكدده أندرسدوا     
طبيعة الصيغة التي تنظ  المعرفة وسائتح انكقالها هي أمراً حاسماً في الكفيير النقددت، ومدن   
الواضح أا مهارة الكلقي تصدر حيماً عن السياق المرئدي والدذت رعيدس إلى حدد كدبير      

لدد  الفدرد، والدتي تدنعيس في علدى       (sensibility)عمق القدرة الحسية أو اليعوررة 
ته. وهنا ت ز أهمية توورر القدرة على الحي  بناء على فهد  الكلقدي كمددختح    نوعية حيا
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لصيغ تم بناءها وهييلكها عن طررق مدخلات حسية عن طررق والسبب رعود إلى أا هذه ا
 ميول بيولواي )طبيعي( من خلال الكييف الثقافي.

 ,Park, Catherineفي هذا السدياق أشدارت دراسدة بدارا وكداثررن وأنجديلا )      
Angela, 2016 إلى أا هناا اانب نفسي راثر في بناء صيغ الواقع، وهي في الأساس )

ثقافية، ورك  الكعرف بييتح كبير على هذه الصيغ التي ت سست مدن  ذات طبيعة ااكماعية 
خلال الكواصتح الإنساني، والفرضيات، والفه  والعادات والقي . وذلك يميدن للباحدث   
القول إا عملية الكلقي تييتح فه  الواقع الدذت ريدوا مداطر ااكماعيداً حيدث رعكمدد       

فدراد، وهدي الأسداس لفهد      بييتح كبير على مجموعة معلومات دددة وميتركة بدين الأ 
 المعنى والسياق في دكو  البصرت الذت رك  تلقيه. 

ويمين القول إنه إذا تم الترورج لييء بييتح ميثف رلكصدق المعندى بهدذا اليديء     
ورصبح شائعاً في امكمع، ومثال ذلك الدائرة الحمراء التي وضع بداخلها مسكويتح أبديض  

أنها إشارة مرور ترمز علدى عددم الددخول،     " روج لها على نواق عالميبييتح عرضي "
كما تم تعلي  ذلك في ماسسات قيادة السيارات، وقس على هذا. وبذلك تيدوا المعرفدة   
شائعة ومعروفة ورصقة بالصيغة المرئية وميتركة بين البير، فيكحول الييتح المرئي الذت 

ثدنين معداً. وهدي    تم تلقيه إلى معنى أو اوهر داخلي على نواق فدردت أو مجكمعدي أو الإ  
معرفة برت بوسائتح ناقلة أنارت المعلومات في نهارة المواف، إذا ما تم توفير السياق الدذت  

 سيك  فيه رؤرة ا كو  البصرت. 
ولذلك رر  الباحث أا صياتة القالب البصرت أمر مه  للفناا، وفي ضوئه مهد   

أا فهد    (Anderson, 1990)أا ردرا كيف رراه المكلقي، وهدذا مدا أكدده أندرسدوا     
طبيعة الصيغة التي تنظ  المعرفة وسائتح انكقالها هي أمراً حاسماً في الكفيير النقددت، ومدن   
الواضح أا مهارة الكلقي تصدر حيماً عن السياق المرئدي والدذت رعيدس إلى حدد كدبير      

لدد  الفدرد، والدتي تدنعيس في علدى       (sensibility)عمق القدرة الحسية أو اليعوررة 
ته. وهنا ت ز أهمية توورر القدرة على الحي  بناء على فهد  الكلقدي كمددختح    نوعية حيا
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لمعرفة الحضارات، الذت رعد مولباً اليوم لفه  العدالم. ولعدتح تقرردر التربيدة الفنيدة، نحدو       
الصدادر عدن الوقدف القدومي الأمرريدي       (Toward civilization,1988)الحضارة 

لكقررر على أا توورر الأحيام النقدرة رُعد أمدراً  للفنوا رارد هذا المعنى، حيث أكد هذا ا
أساسياً لكودورر مهدارات الحيداة، والكواصدتح الفعدال، والإبدداع، وفي النهاردة لإحسداس         

 واليعور بالحضارة.

 النقد الفني وعملية التلقي:

عملية الكلقي وردت في الأدبيات ضمن ميداا الكذوق الفدني وقدد أشدار سدكاوت     
(Stout, 1997) الناس ر رفيروا أو رقيموا المواقف بييتح شامتح ولدذلك  أا معظ  

ت تي أحيامه  بييتح سوحي، ومن المه  تدررب المكلقدي علدى إخضداع البصدررات إلى     
الفحص والكحقق العميق قبتح الحي  وتدرربه على هدذا، مسدكنيراً بفلسدفة ادوا دردوت      

 ا به. الهدف من الكعلي  هو تعلي  الولاب كيفية الكفيير وليس ما رفيرو
ومن الملاحظ في المقارت التي ريوا فيها قدراءة تذوقيدة وعدرض لإعمدال الفدن،      
والتي ر رزال رسيور على ككابهدا الفيدر الحدداثي أا ردك  يليدتح العمدتح وفدق الفحدص         
الكقليدت المعروف بارعكماد على أسس الكصمي  والعناصر البصررة، ودعد  هدذه الآراء   

خ الفن... بعيداً عن السياقات الثقافية والمفداهي  الفيرردة،   بكجارب عالمية وأمثلة من تارر
 وهذا رناهض ما أشار إليه سكاوت في أهمية إخضاع البصررات إلى يقيق عميق.

وليي ريوا الأمر أكثر ارتباطاً بالفير المعاصر اليوم )ما بعد الحداثدة( مدن الملده     
مبني على إدراا للنظرردات  من واهة نظر الباحث أا ريوا الفحص الدقيق عند الكلقي 

الفلسفية الجمالية التي تددع  الكدذوق والفدني وعمليدة الكلقدي. وفي هدذا السدياق أشدار         
إلى أا الفحدص لأعمدال    (Kincheloe & McLaren, 1994)كنييلوا وماكلاررن 

الفنوا البصررة رنبغي أا ركجاوز النظرة السوحية، من خلال تبني السدياقات المعروفدة في   
 . (critical theory)النقدرة النظررة 

أا الأصدتح في الكصدور، هدو     (Stout, 1997)حول هذا المعندى راكدد سدكاوت    
القدرة الكفسيررة للناقد أو المكلقي وهي التي تلعب دوراً أساسياً في فه  الفنوا البصدررة،  

ياة حيث إا واهات النظر المكعددة، والأنظمة المكنوعة للمعرفة، والكجارب الفردرة في الح
تييتح تعاوا مفيد لفه  الفن فكساعد على وضوح الصيغة للأشيال المرئية، علاوة علدى  
أا المنظور الأنثروبولواي واراكماعي لسير الفنانين، والأعمال الفنية، والقوع الأثرردة؛  
والتي تكجسد اوهر البيوات اراكماعية والسياسدية وارقكصدادرة والدرنيدة، تلعدب دوراً     

ح عملية الكلقي، بالإضافة إلى أا هناا تداختح مكيابك ر رنفصتح عن هذه بارزاً في وضو
السياقات هو سياق الكفيير الناقد الذت هو بمثابة التربة الخصبة الدتي تدوفر البدذرة لنمدو     

 الوعي والفه  مكعدد الثقافات. 
عند يليتح طرح سكاوت ليي تيوا عملية الكلقدي فعالدة، أدب أا تيدوا وهدذه      

ثلاثة واضحة، وهدي: السدياق الكفسديرت للمكلقدي والناقدد، وسدياق الفنداا        السياقات ال
والعمتح الفني، والسياقات المعرفية والوادانية التي يدد الفيدر النقددت، وتعمدتح بيديتح     
ردع  تذوق الفن. وليتح سياق من هذه السياقات مجموعدة مدن المدكغيرات تكفاعدتح فيمدا      

د الأواه في فنوا ما بعد الحدثة، بمعنى ر رواد بينها لكيوا جميعاً ما رسمى بالمنوق مكعد
 ,Weil)تفسير خاطي للعمتح إذا ما انولق من اساس منوقي ومقبول. أو كما عرفة ورتح 

1994, p15)   الكفيير النقدت حول أو ضمن حدود واهات نظر ثقافية مكنوعة". وعندد"
أا  قدق المكلقدي    معرفة هذه الكعقيدات بين هذه السياقات والكعامتح معها بنيداط يميدن  

 وعي مكنوع وفه  فعال لعملية الكذوق الفني.

 :(Modernism)أدوار المتلقي )المتذوق( في فلسفة فنون الحداثة 

المكلقي في مفهوم الحداثة هو المك متح أو المكدذوق للعمدتح وهدو ركعداطف معده تبعداً       
ذت رُعنى بدراسة رسكجابكه الجمالية اليعوررة. حيث رُعد الكذوق ازء من عل  الجمال ال

أعمال الفن. كما يمين القول وبييتح عام أا ارسكماع والميتح الواداني إلى شيء معدين  
م(. إر  أا هدذا الكعرردف رقبدع في فيدر     2001ر يخرج عن كونه عمليدة تادذوق )عويدة،   



مجلة العلوم التربوية والنفسية 375المجلد )12(  العـدد )4(  374

قمّا�ش بن علي ح�سين �آل قمّا�ش

أا الأصدتح في الكصدور، هدو     (Stout, 1997)حول هذا المعندى راكدد سدكاوت    
القدرة الكفسيررة للناقد أو المكلقي وهي التي تلعب دوراً أساسياً في فه  الفنوا البصدررة،  

ياة حيث إا واهات النظر المكعددة، والأنظمة المكنوعة للمعرفة، والكجارب الفردرة في الح
تييتح تعاوا مفيد لفه  الفن فكساعد على وضوح الصيغة للأشيال المرئية، علاوة علدى  
أا المنظور الأنثروبولواي واراكماعي لسير الفنانين، والأعمال الفنية، والقوع الأثرردة؛  
والتي تكجسد اوهر البيوات اراكماعية والسياسدية وارقكصدادرة والدرنيدة، تلعدب دوراً     

ح عملية الكلقي، بالإضافة إلى أا هناا تداختح مكيابك ر رنفصتح عن هذه بارزاً في وضو
السياقات هو سياق الكفيير الناقد الذت هو بمثابة التربة الخصبة الدتي تدوفر البدذرة لنمدو     

 الوعي والفه  مكعدد الثقافات. 
عند يليتح طرح سكاوت ليي تيوا عملية الكلقدي فعالدة، أدب أا تيدوا وهدذه      

ثلاثة واضحة، وهدي: السدياق الكفسديرت للمكلقدي والناقدد، وسدياق الفنداا        السياقات ال
والعمتح الفني، والسياقات المعرفية والوادانية التي يدد الفيدر النقددت، وتعمدتح بيديتح     
ردع  تذوق الفن. وليتح سياق من هذه السياقات مجموعدة مدن المدكغيرات تكفاعدتح فيمدا      

د الأواه في فنوا ما بعد الحدثة، بمعنى ر رواد بينها لكيوا جميعاً ما رسمى بالمنوق مكعد
 ,Weil)تفسير خاطي للعمتح إذا ما انولق من اساس منوقي ومقبول. أو كما عرفة ورتح 

1994, p15)   الكفيير النقدت حول أو ضمن حدود واهات نظر ثقافية مكنوعة". وعندد"
أا  قدق المكلقدي    معرفة هذه الكعقيدات بين هذه السياقات والكعامتح معها بنيداط يميدن  

 وعي مكنوع وفه  فعال لعملية الكذوق الفني.

 :(Modernism)أدوار المتلقي )المتذوق( في فلسفة فنون الحداثة 

المكلقي في مفهوم الحداثة هو المك متح أو المكدذوق للعمدتح وهدو ركعداطف معده تبعداً       
ذت رُعنى بدراسة رسكجابكه الجمالية اليعوررة. حيث رُعد الكذوق ازء من عل  الجمال ال

أعمال الفن. كما يمين القول وبييتح عام أا ارسكماع والميتح الواداني إلى شيء معدين  
م(. إر  أا هدذا الكعرردف رقبدع في فيدر     2001ر يخرج عن كونه عمليدة تادذوق )عويدة،   
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الحداثة، والتي تر  من واهه نظر الكذوق الفني: أا ريوا الْفَنّ أكثر أصالة عندما روادد  
قات وقي  جمالية ادردة ومبكيرة، ونعني مبكيرة أت تير مقلدة أو تير منقولة. ويمين علا

إدراا مد  ادتها ابكيارراً من خلال دراسة المكلقي لكاررخ الفَنّ، فارتفاع أسعار لوحات 
فاا اوخ أو بابلو بيياسو تيمن فيما قدمكه تلك اللوحات من قي  فنية وجمالية ادردة لم 

ات أو المذاهب السابقة؛ حيث رثور كتح اعاه علدى سدابقه بحثداً عدن قدي       تين في ارعاه
 جمالية ذات علاقات رؤ  مبكيرة للييتح.

وتعد ظاهرة الملتح وحب الكجدرد تررزة في الإنساا، وهذا ما يخلق للمكلقي تودور  
فِي الثقافة، فييوا الذوق العام مبني علدى ركدائز أساسدية أبرزهدا الأبعداد اراكماعيدة،       

ن امكمعات الأوربية في فترة الحداثة ت ثرت بالعل  والمعيارردة. بحيدث تيدوا أعمدال     ولي
م، 2011الْفَنّ وتاذوقها وتلقيها أمور إنسانية مكغيرة وماطره، كما ذكر )منصور وعسير، 

( "أا الفرد رصدر حيمه على القيمة مهكدراً بمجموعة من المبدادئ والمعدارير الدتي    119ص
ذت رعيش فيه". ورُعرف أا العلوم المرتبودة بالإنسداا وامكمدع مدكغيرة،     وضعها امكمع ال

ومخكلفة، لأا طبيعة الإنسداا ومجكمعده مدكغيرة ومكعدددة، ولعدتح تفيديرا الآا وذوقدك        
ونواحي الكفضيتح تخكلف بعد سنة أو أكثر أو أقتح نكيجة للعدرد من العوامتح، منها النفسية 

وتوور العلوم ومسكجدات العصر وتيرها... اليدثير   والمزااية والنضج وامكمع والثقافة
 من العوامتح التي روول شرحها.

وفي الواقع إا تفسير الْفَنّ ظتح بواده الكقرردب ركمثدتح في ربوده بسدائر الوظدائف       
الحيادرة جمالياً؛ إما لد  المكلقي وإما لد  جمهور امكمع في ظتح فير الحداثة. وبمعنى أخدر  

ا رعد شيتح من أشيال النياط الإنسداني في سدبيتح المعرفدة، معويداً     للْفَنّ بُعد إنساني، كم
 إراه القدرة على الكغيير.

لقد وعى الباحثوا في الدول التي لم تني  فيها الحداثدة بمدد  العدداء بدين الحداثدة      
 & ,Ishizakiوالمورول، وحول الكذوق في الحداثة أشارت دراسة إريديزاكي وواندغ )  

Wang, 2003يليلات الخصائص الكنمورة من الحساسية الجمالية للولاب ( اسكناداً إلى 

اليابانيين، على اعكبار قضدارا تعلدي  تقددرر وتدذوق الفدن دراسدة تيامليدة تكقداطع مدع          
تخصصات أخر ، بكقدر  رؤرة لمياركة الكذوق الفني معها، وظهر في الدراسة أا الولاب 

ة الييلية مع ميتح للكعدبير عدن الإرل عندد    اليابانيوا رولوا اهكماماً كبيراً بالعناصر الفني
تناول أشيال الحداثة في تعلي  الفن، ومن ناحية أخر  رظهدر الودلاب أرضداً ضدعف في     
المهارات لإأاد السياقات الفنية النظررة التي تصاحب شرح وتفسير أعمال فنوا الحداثة، 

لياباا، ومن الضدرورت  ورنبغي النظر إلى ذلك على أنه أه  قضية في مجال تعلي  الفن في ا
تعزرز رؤرة الولاب فيما ركعلق بالسياقات النظررة اراكماعية والثقافية من أاتح معالجدة  
هذه المس لة، ولذلك اقترح الباحثاا أا هذا يمين يقيقه من خلال دراسة مكياملدة بكدبني   

 النقد الفني في دراسة مكياملة وفق نهج ما بعد الحداثة لكعلي  الفن الياباني.
رُلحظ في الورح السابق انخفاض كلًا من الخواب الكذوقي وارسكعلام عن الجمال 
في فنوا الحداثة، والمكخصصين في الفنوا والتربية الفنية قد ركفقوا مع الباحث خصوصداً  
من تعامتح منه  مع مخكلف الأعمدار لمكعلمدي الفدن، وربمدا رعدزو هدذا الأمدر إلى بعدض         

داثة ررفض المورول ورعزز اربكيار والإبداع وركي  عليه، الأسباب من أهمها أا فير الح
والإبداع ر ركوفر لد  جميع المكلقين. السبب الثاني أا هذه الفنوا دخيلة على اليدعوب  
الأخر ، فالسياقات الثقافية ترربة وتير م لوفدة لدد  المدكلقين لفندوا الحداثدة. السدبب       

رة؛ وموضدوعات الفدن في الحداثدة مداطره     الثالث أا الكذوق حالة وادانية ترتبط بالفرد
ضمن أحدال ااكماعية في أتلبها، اا أعدتح المدكلقين ربمدا ر رعرفدوا هدذه الأحددال،       
وكذلك الأمر في نيد ة ارعاهدات الأسدلوبية الحداثيدة. السدبب الرابدع اهمدال الجاندب         

وإلى حد ما قدم الجمالي والكذوقي عند تدررس الفن مقارنة ب نكاج الفن والممارسة الفنية. 
الباحث قراءة مقبولة للأسباب لأا هناا تيابه في المييلة التي ناقيكها الدراسدة اليابانيدة   
والوضع الراهن في تعلي  الفن ب وساطنا العربية، كوا البيوكين اليابانية والعربية لم يكضدن  

 الفنوا المعاصرة منذ ني تها كما هو الحال عند الغرب.
أخفاق في الكنظير الفلسدفي للفيدر الكدذوقي وتلقدي الفدن       من ناحية أخر  هناا

داختح الحداثة، ولين الساال كيدف تيديتح هدذا الفيدر الكدذوقي أو الكلقدي الغدارق في        
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اليابانيين، على اعكبار قضدارا تعلدي  تقددرر وتدذوق الفدن دراسدة تيامليدة تكقداطع مدع          
تخصصات أخر ، بكقدر  رؤرة لمياركة الكذوق الفني معها، وظهر في الدراسة أا الولاب 

ة الييلية مع ميتح للكعدبير عدن الإرل عندد    اليابانيوا رولوا اهكماماً كبيراً بالعناصر الفني
تناول أشيال الحداثة في تعلي  الفن، ومن ناحية أخر  رظهدر الودلاب أرضداً ضدعف في     
المهارات لإأاد السياقات الفنية النظررة التي تصاحب شرح وتفسير أعمال فنوا الحداثة، 

لياباا، ومن الضدرورت  ورنبغي النظر إلى ذلك على أنه أه  قضية في مجال تعلي  الفن في ا
تعزرز رؤرة الولاب فيما ركعلق بالسياقات النظررة اراكماعية والثقافية من أاتح معالجدة  
هذه المس لة، ولذلك اقترح الباحثاا أا هذا يمين يقيقه من خلال دراسة مكياملدة بكدبني   

 النقد الفني في دراسة مكياملة وفق نهج ما بعد الحداثة لكعلي  الفن الياباني.
رُلحظ في الورح السابق انخفاض كلًا من الخواب الكذوقي وارسكعلام عن الجمال 
في فنوا الحداثة، والمكخصصين في الفنوا والتربية الفنية قد ركفقوا مع الباحث خصوصداً  
من تعامتح منه  مع مخكلف الأعمدار لمكعلمدي الفدن، وربمدا رعدزو هدذا الأمدر إلى بعدض         

داثة ررفض المورول ورعزز اربكيار والإبداع وركي  عليه، الأسباب من أهمها أا فير الح
والإبداع ر ركوفر لد  جميع المكلقين. السبب الثاني أا هذه الفنوا دخيلة على اليدعوب  
الأخر ، فالسياقات الثقافية ترربة وتير م لوفدة لدد  المدكلقين لفندوا الحداثدة. السدبب       

رة؛ وموضدوعات الفدن في الحداثدة مداطره     الثالث أا الكذوق حالة وادانية ترتبط بالفرد
ضمن أحدال ااكماعية في أتلبها، اا أعدتح المدكلقين ربمدا ر رعرفدوا هدذه الأحددال،       
وكذلك الأمر في نيد ة ارعاهدات الأسدلوبية الحداثيدة. السدبب الرابدع اهمدال الجاندب         

وإلى حد ما قدم الجمالي والكذوقي عند تدررس الفن مقارنة ب نكاج الفن والممارسة الفنية. 
الباحث قراءة مقبولة للأسباب لأا هناا تيابه في المييلة التي ناقيكها الدراسدة اليابانيدة   
والوضع الراهن في تعلي  الفن ب وساطنا العربية، كوا البيوكين اليابانية والعربية لم يكضدن  

 الفنوا المعاصرة منذ ني تها كما هو الحال عند الغرب.
أخفاق في الكنظير الفلسدفي للفيدر الكدذوقي وتلقدي الفدن       من ناحية أخر  هناا

داختح الحداثة، ولين الساال كيدف تيديتح هدذا الفيدر الكدذوقي أو الكلقدي الغدارق في        
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م( 2004الجمال والمرتبط به ارتباطاً وثيقاً بالأسلوبية في فترة الحداثة  رقدم )عبد العالي، 
د أا الحداثة أخفقت في الخوداب الجمدالي   إاابة مك نية حول الجمال في فترة الحداثة، وأك

الذت رعود اذوره إلى عصر النهضة ويمكد حكى هيجتح، حيدث تم إعدادة تيدييتح العقدتح     
وربودده بالدنيورددة والوبيعددة وتم علمندده القددي  والمعددارير، ونجحددت في ت سدديس القددانوا   

درثدة،  والأخلاق على أسس كونية عسدت في الديمقراطية والمفهوم الماسساتي للدولة الح
وبذلك سيرورة العقلنة رسمت لنفسها تارة برثلدت في يرردر الإنسداا بواسدوة تفييدك      
الرؤ  والكصورات الدرنية الأسووررة للعالم؛ والذت أد  بوبيعدة الحدال إلى سدرعاا مدا     
يول العقتح الكحررت إلى عقتح أداتي، فل  ربقى العقتح موالباً للصدلاحيات وإنمدا موالبداً    

 للقوة.
ذا الكحرر الذت يول العقتح فيه إلى أداتيه، فبمفهوم الحداثدة أسدقط عدن    ونكيجة له

العل  أقنعكه وتخلى عن موالب المعرفة النظررة مقابتح النفعية الكقنية، فالغارة ت ر الوسيلة 
في الفير ال جماتي. لقد كيف العقتح الحداثي عن واهه الحقيقي الدذاتي الدذت أسدكعبد    

ا واسدكخدمها كد دارة للهيمندة الأدائيدة، حيدث ركجده هدذا        المعرفة النظرردة وموضدوعاته  
ارسكبداد إلى الوبيعة الخاراية من أاتح موضعكها، وإلى الوبيعدة الداخليدة للمكلقدي مدن     
أاتح قمعها، بعد ما ساه  فير الحداثة في يرردر الإنسداا أصدبح العقدتح تقنيدة تسدكعبد؛       

رة بمجرد تناميه مع السلوة بح هو نفسه أسووصويول من عقتح مكناقض مع الأسوورة أ
 م(.2004)عبد العالي، 

وتكمحور أفيار الكذوق حول مفاهي  ددددة مثدتح: قدراءة اليديتح الددال ونظدرة       
المكلقي داختح طبيعة الواقع، الذت رعد أمدراً دوررداً بالنسدبة للكجلدي الكيدييلي، أو هدو       

به عن الرتبة والنفدور   عملية نفسية من ارنفصال الجمالي التي رُعوتح فيها العقتح ورُرتقى
داختح علاقات المدرا الييلي، أو هو عميلة يليتح وتفييك للعناصر من الجزء إلى اليتح 
ومن اليتح إلى الجزء... وعند الك متح في هذا الودرح الحدداثي نجدد أا المكلقدي كمدا أشدار       

ترابدط  ( هو من "رنظ  الكجربة مانحاً تياتها ترابواً منوقياً أقراب ل60م، ص2016)باتلر، 
وبناء العمتح الفني، وليس ترابط الفلسفة أو الدرن". وهذا ربين أا الفير الفلسدفي لمفهدوم   

الحداثة أبكعد عن المضامين اراكماعية والدرنية لغارة سادت في القرا العيررن. والدذات  
البيررة كما هو معروف عنها ليست نزرهة ومقيمة للمبادئ الأخلاقيدة والفضدائتح لدد     

 ئماً، بتح فيها أرضاً الجانب السيء.المكلقي دا
من اانب آخر ني  لد  الجمهور تقسي  الفن الكيييلي وتصدنيفه تبعداً لأسدلوب    
الممارسة الفنية، وهذا بالوبع لم ر تي من فراغ، بتح ني  نكيجة المقدارت والقدراءات حدول    

اثرة في الفن الكيييلي والحداثي نقدده، وصدياتكه، بالإضدافة إلى ارعاهدات الفيرردة المد      
( في هدذا السددياق أنده "أصددبح تقسدي  الفددن    15م، ص1991الفدن. وقددد أكدد )حسددن،   

الأمرريددي الحدددرث إلى عددالمين عقيدددة امكمددع، وهمددا النزعددة إلى الواقعيددة والنزعددة إلى  
 الكجرردرة".

ربدو أا ما ذهب إليه الباحث هو في مجملة نقد لفيدر تلقدي فندوا الحداثدة، ومدن      
اثة أضافت إلى الفير العلمي داولة الجمع بين العل  والفن بدالرت   المنصف ذكر أا الحد

من تنافرهما في كثير من المواضع، إر  أا فير الحداثة أخضدع حالدة الكلقدي والجماليدات     
للبحث العلمي، وكثير من دراسات الكذوق الحداثية تناولت قضارا في عدة اعاهات ومن 

 أبرزها:
 تناولت قراءات في إححيدام عناصدر العمدتح الفدني في     ارعاه الأول الدراسات التي

الجانب الييلي مك ثرة بالفير والكصنيف الأسلوبي بكقدر  قراءات في سياقات ااكماعية، 
م؛ دمدد وراوردة،   1979وسياسية وصحفية وأكاديمية، ومن هدذه الدراسدات )بهنسدي،    

م؛ 2009ا، م؛ العلدوا 2006م؛ عبدد الدرحمن؛   2005م؛ اودت، 2003م؛ قزاز، 1998
م؛ اليوربجي وعلي ودمد ودمدد،  2011م؛ معلا، 2011حجاج واليوربجي ووحيش، 

 م( 2012
ارعاه الثاني ربط الكدذوق والكلقدي بدالعلوم الإنسدانية مثدتح علد  الدنفس وعلد          

؛ نجداتي،  Morawski, 1974م؛ 1974اراكماع، فنجد أبحال دراسات مثتح )ايروم، 
م( يددثت عدن   2011القرشي وراعب ودنقدتح،  ؛ شقير وFeldman, 1987م؛ 1980
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الحداثة أبكعد عن المضامين اراكماعية والدرنية لغارة سادت في القرا العيررن. والدذات  
البيررة كما هو معروف عنها ليست نزرهة ومقيمة للمبادئ الأخلاقيدة والفضدائتح لدد     

 ئماً، بتح فيها أرضاً الجانب السيء.المكلقي دا
من اانب آخر ني  لد  الجمهور تقسي  الفن الكيييلي وتصدنيفه تبعداً لأسدلوب    
الممارسة الفنية، وهذا بالوبع لم ر تي من فراغ، بتح ني  نكيجة المقدارت والقدراءات حدول    

اثرة في الفن الكيييلي والحداثي نقدده، وصدياتكه، بالإضدافة إلى ارعاهدات الفيرردة المد      
( في هدذا السددياق أنده "أصددبح تقسدي  الفددن    15م، ص1991الفدن. وقددد أكدد )حسددن،   

الأمرريددي الحدددرث إلى عددالمين عقيدددة امكمددع، وهمددا النزعددة إلى الواقعيددة والنزعددة إلى  
 الكجرردرة".

ربدو أا ما ذهب إليه الباحث هو في مجملة نقد لفيدر تلقدي فندوا الحداثدة، ومدن      
اثة أضافت إلى الفير العلمي داولة الجمع بين العل  والفن بدالرت   المنصف ذكر أا الحد

من تنافرهما في كثير من المواضع، إر  أا فير الحداثة أخضدع حالدة الكلقدي والجماليدات     
للبحث العلمي، وكثير من دراسات الكذوق الحداثية تناولت قضارا في عدة اعاهات ومن 

 أبرزها:
 تناولت قراءات في إححيدام عناصدر العمدتح الفدني في     ارعاه الأول الدراسات التي

الجانب الييلي مك ثرة بالفير والكصنيف الأسلوبي بكقدر  قراءات في سياقات ااكماعية، 
م؛ دمدد وراوردة،   1979وسياسية وصحفية وأكاديمية، ومن هدذه الدراسدات )بهنسدي،    

م؛ 2009ا، م؛ العلدوا 2006م؛ عبدد الدرحمن؛   2005م؛ اودت، 2003م؛ قزاز، 1998
م؛ اليوربجي وعلي ودمد ودمدد،  2011م؛ معلا، 2011حجاج واليوربجي ووحيش، 

 م( 2012
ارعاه الثاني ربط الكدذوق والكلقدي بدالعلوم الإنسدانية مثدتح علد  الدنفس وعلد          

؛ نجداتي،  Morawski, 1974م؛ 1974اراكماع، فنجد أبحال دراسات مثتح )ايروم، 
م( يددثت عدن   2011القرشي وراعب ودنقدتح،  ؛ شقير وFeldman, 1987م؛ 1980
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 Aesthetic)عمليددات الكددذوق والإدراا للبصددررات مثددتح: الحساسددية الجماليددة      
Sensitivity) الكفضدديتح الجمددالي ،(Aesthetic Preference) الحيدد  الجمددالي ،

(Aesthetic Judgment) الكجربة الجمالية ،(Aesthetic Experiment) . 
ت التي سعت إلى الكدنظير لكددررس الكدذوق وعلد  الجمدال      ارعاه الثالث الدراسا
؛ DiBlasio, 1985؛ Greer, 1984؛ Smith, 1979ومددن هددذه الدراسددات ) 

Lanier, 1985 ؛Russell, 1986 ؛Hamblen, 1988 ؛Brown, 1993 ؛
؛ Frawley, 2013م؛ 2011م؛ منصدور وعسدير،   2007م؛ فضدتح،  2006الخوالددة،  

Victoria, 2013.) 

 :(Post-Modernism)تلقي )المتذوق( في فلسفة فنون ما بعد الحداثة أدوار الم

المكذوق من منظور ما بعد الحداثة ر ركولب واود حالة ارسكجابة للعمتح من قبتح 
المكلقي فيمين أا ريوا أت شخص مكلقي للعمتح ما بعد الحداثي، فالمكلقي هو اليدخص  

سدكقبال ونوعهدا، وندوع الحدواس     الذت رسكقبتح العمتح الفني بغض النظر عدن طررقدة ار  
المياركة في ارسكقبال، ومياا اسكقبال العمتح الفني وطبيعة ذلك ارسكقبال. وربمدا كثدرة   
حضور الصورة في شكى اوانب الحياة اسكدعت دور الكلقي على دور الكذوق التي كانت 
 سائدة في الحداثة، حيث كاا حضور الصورة اليوم أكثدر مدن أت وقدتض مضدى بدتح ربمدا      
تغلبددت علددى النصددوص في حيدداة الندداس، سدداعد علددى هددذا انكيددار وسددائط الكواصددتح 

إلى أا دور اللغدة   (Parsons, 1988)اراكماعي المخكلفة، وحول هذا أشدار بارسدونز   
والثقافة المسكخدمة في الأعمال الفنية أب أا راخذ دمتح الجد؛ لأا الحدود بين الصدور  

، وفي فنوا ما بعد الحداثة، ر يمين عاهتح دور اللغة المرئية واللغة أصبحت تامضة حالياً
والثقافة، فوسائتح الإعلام المرئية واللغورة مهمة لأنها تثرت الأعمال الفنية، والكفداعلات  
بينهما تزرد من أهمية الأعمال الفنية، وعلى واه الخصوص تلقي فنوا ما بعد الحداثدة،  

سير ذو أهمية أكثر بيثير اليوم وذلدك لفهد    والكفيير البصرت نفسه، ليس كافياً لأا الكف
 وتلقي فنوا ما بعد الحداثة بالمقارنة مع فنوا الحداثة.

والكفسير في فنوا ما بعد الحداثة الهادف إلى يقيدق الميداركة الفاعلدة بدين المكلقدي      
والعمتح الفني أعتح المكلقي في ميادرن أخر  تير ميداا الفن، وفي هدذا مدا أشدارت إليده     

( في أا تلقدي فندوا مدا بعدد     Ishizaki, & Wang, 2003إريديزاكي وواندغ )  دراسة 
روااه الآا قضارا تسكدعي الكحقيق في امكمع والثقافة والكاررخ، والتي تيارا في أعمدال  
الفن، لذلك نحن بحااة إلى توورر التربية الفنية أو الكثقيدف بدالفن لك سدس القددرة علدى      

المواودة حالياً في العدرد من المواضيع خارج الفن، بغض يقيق وتفسير السياقات المعقدة 
النظر عن امال الكقليدت للفن، ومن ناحية أخر ، ف ننا نوااه أرضاً صعوبة الكحقيدق في  
تلك الفيرة، وعلى واه الخصوص، ف ننا نوااده ميديلة إنيداء مواضديع ميدتركة مدع       

ة. وحدول هدذا السدياق أشدارت     الحفاظ على كياا كتح فرد وحرركه عاه المواضيع المخكلفد 
إلى أا الكلقي فِي الفن المفاهيمي ر رركز  (Goldie & Schellekens, 2009)دراسة 

على الخاصية الجمالية بقدر التركيز على الفيرة التي قد تكحقق رحقاً، وهو جمال الحجدة  
الجمدال في   الفلسفية الصحيحة التي تقود فِي المقام الأول إلى توورر تلك الحجة. بمعنى أا

فنوا ما بعد الحداثة ر ررتبط بالجانب الييلي فقط بقدر ارتباطه بالأفيار والمفاهي ، بدتح  
 أا الجانب الجمالي الييلي ليس هدفاً أساسياً.

ولفه  عملية الكذوق أو الكلقي رعرف الباحثوا طررقة فيلدماا، وطررقة إندرسوا 
الفدن وتخضدعه للمعيارردة العلميدة،     وتيرها من طرق الحداثة الدتي تكنداول تدذوق ونقدد     

صحيح أا هذه الورق تكناول المضامين إلى اوار الييتح، ولين رك  تنداول المضدموا في   
نواق الييتح، فلا ركعد  الكحليتح والكفسير الدرلة والرمز... ولفه  الفيدر الكدذوقي في   
فير مدا بعدد الحداثدة سدوف رعدرض الباحدث مثدارً وهدو اسدكعراض نظرردة بارسدونز            

(Parsons, 1987)   الكنمورة بييتح بسيط، والذت أشار فيها إلى أا هناا خمسة مراحدتح
 تنمورة لكحقيق الكوور الجمالي وفق فير ما بعد الحداثة وهذه المراحتح كالكالي:

، وفيها رع  المكلقي عن المكعة والفرح (favoritism)المرحلة الأولى هي: المفاضلة 
من خلال عرض ميداعره الداخليدة عداه الموضدوعات      الحدسي عاه أت عمتح فني تقررباً

بوررقكه الخاصة. وتكوور المفاضلة بييتح كبير مع تقدم عمر المكلقي مدن الوفولدة وحكدى    
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والكفسير في فنوا ما بعد الحداثة الهادف إلى يقيدق الميداركة الفاعلدة بدين المكلقدي      
والعمتح الفني أعتح المكلقي في ميادرن أخر  تير ميداا الفن، وفي هدذا مدا أشدارت إليده     

( في أا تلقدي فندوا مدا بعدد     Ishizaki, & Wang, 2003إريديزاكي وواندغ )  دراسة 
روااه الآا قضارا تسكدعي الكحقيق في امكمع والثقافة والكاررخ، والتي تيارا في أعمدال  
الفن، لذلك نحن بحااة إلى توورر التربية الفنية أو الكثقيدف بدالفن لك سدس القددرة علدى      

المواودة حالياً في العدرد من المواضيع خارج الفن، بغض يقيق وتفسير السياقات المعقدة 
النظر عن امال الكقليدت للفن، ومن ناحية أخر ، ف ننا نوااه أرضاً صعوبة الكحقيدق في  
تلك الفيرة، وعلى واه الخصوص، ف ننا نوااده ميديلة إنيداء مواضديع ميدتركة مدع       

ة. وحدول هدذا السدياق أشدارت     الحفاظ على كياا كتح فرد وحرركه عاه المواضيع المخكلفد 
إلى أا الكلقي فِي الفن المفاهيمي ر رركز  (Goldie & Schellekens, 2009)دراسة 

على الخاصية الجمالية بقدر التركيز على الفيرة التي قد تكحقق رحقاً، وهو جمال الحجدة  
الجمدال في   الفلسفية الصحيحة التي تقود فِي المقام الأول إلى توورر تلك الحجة. بمعنى أا

فنوا ما بعد الحداثة ر ررتبط بالجانب الييلي فقط بقدر ارتباطه بالأفيار والمفاهي ، بدتح  
 أا الجانب الجمالي الييلي ليس هدفاً أساسياً.

ولفه  عملية الكذوق أو الكلقي رعرف الباحثوا طررقة فيلدماا، وطررقة إندرسوا 
الفدن وتخضدعه للمعيارردة العلميدة،     وتيرها من طرق الحداثة الدتي تكنداول تدذوق ونقدد     

صحيح أا هذه الورق تكناول المضامين إلى اوار الييتح، ولين رك  تنداول المضدموا في   
نواق الييتح، فلا ركعد  الكحليتح والكفسير الدرلة والرمز... ولفه  الفيدر الكدذوقي في   
فير مدا بعدد الحداثدة سدوف رعدرض الباحدث مثدارً وهدو اسدكعراض نظرردة بارسدونز            

(Parsons, 1987)   الكنمورة بييتح بسيط، والذت أشار فيها إلى أا هناا خمسة مراحدتح
 تنمورة لكحقيق الكوور الجمالي وفق فير ما بعد الحداثة وهذه المراحتح كالكالي:

، وفيها رع  المكلقي عن المكعة والفرح (favoritism)المرحلة الأولى هي: المفاضلة 
من خلال عرض ميداعره الداخليدة عداه الموضدوعات      الحدسي عاه أت عمتح فني تقررباً

بوررقكه الخاصة. وتكوور المفاضلة بييتح كبير مع تقدم عمر المكلقي مدن الوفولدة وحكدى    
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، وتالبداً  (beauty and realism)اليباب. أما المرحلة الثانية فهي: الح سدن والواقعيدة   
لأعمال إما تُعكمد على مدد   العدرد من المكلقين خصوصاً الأطفال لدره  طررقة لكقيي  ا

قربها من الواقع، فكسمى واقعية، أو رك  اسكحسانها لسبب ما فكيوا الأشياء حسنة. ومع 
عام، ربدأ عند المكلقي انكقال حالة الكوور الجمالي من فدترة   12الكقدم في العمر بدء بعمر 

فض هدذه المرحلدة   كونها ملزمة بالجمال والواقعية إلى فترة ارهكمام بالكعبير، حيدث تدنخ  
 %70وتزرد المرحلة التي بعدها، وهذا مسكمر حكى سنة مكقدمة، حيث رنكمدي أكثدر مدن    

 من طلاب الجامعات إلى الكعبير. 
، ما رع  عنه في هدذه  (expressiveness)في حين أا المرحلة الثالثة هي: الكعبير 

ت، حيدث رضداف إلى   المرحلة هو أكثر أهمية من الإعجاب بالح سن المواود في الموضوعا
ذلك الكعبير عن اربكيار والأصالة والمياعر العميقة في العمتح الفني التي تعد دتح تقددرر  

، (form and style)كبير في هذه المرحلة. المرحلدة الرابعدة هدي: اليديتح والأسدلوب      
حيث رعك اا مهماا ورك  توسيع تفسير المعداني المعربدة حولهمدا. وقدد أشدارت دراسدة       

( أا الولاب اليابانيين لم  ققوا تقدم، Ishizaki, & Wang, 2003ي ووانغ )إرييزاك
خصوصاً في الصف الخامس والسابع، فل  رك  مناقية العناصدر المرسدومة بقددر الكعدبير     
عنها، وفي مقابتح تقدم الولاب في الوررات المكحدة الأمررييدة في دراسدة مقارندة. وهدذا     

في أا ثقافة المكلقين في البلاد الدتي نيد ت فيهدا الحداثدة      راكد ما ذهب إليه الباحث سابقاً
تخكلف عن تيرها في فهمه  لأعمال الحداثة، صحيح الحدرث عن ما بعد الحداثة، وليدن  
هذه المرحلة يدرداً تكبنى مناقية الييتح والأسلوبية. وكانت المرحلة الخامسة هي: الحي  

ي على المفاهي  والقي  الكقليدرة في ، و ي  المكلق(autonomous judgment)الذاتي 
الأعمال الفنية، وتخكلف أحيامه  وفقاً للحارت والمراحتح الكاريخية للعمتح الفني ويكداج  

 دائماً إلى تعدرتح في ضوء الظروف المعاصرة.
 ;Efland ; Freedman)وفي سياق آخر أشار كلًا من إفلاند وفرردماا وسكور 

Stuhr, 1996)  رركز على الكعبير عن الذات مع التركيز على الأصدالة  أا الكذوق الفني
والإبداع الذت رعد إرثا وارداً من الحداثة، إر  أنه من الضرورت أا يمكلدك المكلقدي لفهد     

فنوا ما بعد الحداثة مهارة إأاد السياقات الفنية، وتوعية مجكمع المكلقين، حيث أصبح من 
ة إلى أنده بددرً مدن التركيدز علدى اليديتح       سمات تذوق فنوا ما بعدد الحداثدة، بالإضداف   

والأسلوب المكوارل من الحداثة تم تعدرتح الكفسيرات مدن خدلال السدياقات الفنيدة مثدتح      
تاررخ الفن والثقافة والكقاليد، حيث رك  يقيق تفسيرات الأعمال ااكماعياً في "مجكمع من 

ندوا الجميلدة   المياهدرن"، وركحقق ذلك من خلال مدنهج رضدمن وادود علاقدة بدين الف     
والثقافة، وقبول الصراع الثقافي، والكفسيرات المكعددة، وهو المعروف بمدا بعدد الحداثدة في    

 التربية الفنية وتعلي  الفنوا.
ورلاحظ الباحث تركيز ما بعد الحداثدة علدى ضدرورة تعزردز تفسدير المعداني مدن        

العمتح الفدني وفدق   واهات نظر مخكلفة من أاتح مواءمكها مع نهج ما بعد الحداثة، فكذوق 
فير ما بعد الحداثة هو واهات نظدر مخكلفدة مدن الدنظ  اراكماعيدة والثقافدة واللغدات        
والعادات والأفيار، وتكناول أعمال الفن كمنكج مكيامدتح دوا تصدنيف إلى فندوا جميلدة     
وفنوا تيييلياة وفنوا أدائية فالفن المعاصر يمين أا أمع بين هذه العناصر كلها في عمتح 

، وهناا مجموعة واسعة من الورق لوصدول المكلقدي إلى الدوعي واككيداف المعداني      واحد
لأعمال الفن المعاصر، ليس فقط من خدلال يليدتح العناصدر الفنيدة جماليداً، وإنمدا أرضداً        
الكحقق من السياق الكاريخي وبيوة امكمع في سياقات مخكلفة حكى اليعبي منها والذت كاا 

 منبوذاً في فير الحداثة.
لقد أصبح المكلقي ر  كاج وسيواً ليرح المعاني والأفيار كما هدو دور الناقدد في   
فير الحداثة، ف صبح المكلقي في ذات الوقت ناقداً ودللًا ومسكعلماً لمفردات وكياا العمتح 
الفني المعاصر، اسكناداً إلى خ اته حول الفن المعاصدر، فيخلدق المكلقدي مدن خدلال هدذه       

يواً حول الفن، وتعك  هذه العملية كما أشارت عدداً مدن الدراسدات   الخلفيات سردا بس
(Weil, 1994; Stout, 1997; Ishizaki, & Wang, 2003   أساسداً  اولدة )

 الكحقيق في واهة تلقي فنوا ما بعد الحداثة من واهات نظر مكعددة.
مثدتح اليابداا   لقد يولت برامج تعلي  الفن ومناهج التربية الفينة في الدول المكقدمة 

والوررات المكحدة الأمرريية والتي وعت في وقت مبير أا فيدر الحداثدة ر يخددم تلقدي     
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فنوا ما بعد الحداثة مهارة إأاد السياقات الفنية، وتوعية مجكمع المكلقين، حيث أصبح من 
ة إلى أنده بددرً مدن التركيدز علدى اليديتح       سمات تذوق فنوا ما بعدد الحداثدة، بالإضداف   

والأسلوب المكوارل من الحداثة تم تعدرتح الكفسيرات مدن خدلال السدياقات الفنيدة مثدتح      
تاررخ الفن والثقافة والكقاليد، حيث رك  يقيق تفسيرات الأعمال ااكماعياً في "مجكمع من 

ندوا الجميلدة   المياهدرن"، وركحقق ذلك من خلال مدنهج رضدمن وادود علاقدة بدين الف     
والثقافة، وقبول الصراع الثقافي، والكفسيرات المكعددة، وهو المعروف بمدا بعدد الحداثدة في    

 التربية الفنية وتعلي  الفنوا.
ورلاحظ الباحث تركيز ما بعد الحداثدة علدى ضدرورة تعزردز تفسدير المعداني مدن        

العمتح الفدني وفدق   واهات نظر مخكلفة من أاتح مواءمكها مع نهج ما بعد الحداثة، فكذوق 
فير ما بعد الحداثة هو واهات نظدر مخكلفدة مدن الدنظ  اراكماعيدة والثقافدة واللغدات        
والعادات والأفيار، وتكناول أعمال الفن كمنكج مكيامدتح دوا تصدنيف إلى فندوا جميلدة     
وفنوا تيييلياة وفنوا أدائية فالفن المعاصر يمين أا أمع بين هذه العناصر كلها في عمتح 

، وهناا مجموعة واسعة من الورق لوصدول المكلقدي إلى الدوعي واككيداف المعداني      واحد
لأعمال الفن المعاصر، ليس فقط من خدلال يليدتح العناصدر الفنيدة جماليداً، وإنمدا أرضداً        
الكحقق من السياق الكاريخي وبيوة امكمع في سياقات مخكلفة حكى اليعبي منها والذت كاا 

 منبوذاً في فير الحداثة.
لقد أصبح المكلقي ر  كاج وسيواً ليرح المعاني والأفيار كما هدو دور الناقدد في   
فير الحداثة، ف صبح المكلقي في ذات الوقت ناقداً ودللًا ومسكعلماً لمفردات وكياا العمتح 
الفني المعاصر، اسكناداً إلى خ اته حول الفن المعاصدر، فيخلدق المكلقدي مدن خدلال هدذه       

يواً حول الفن، وتعك  هذه العملية كما أشارت عدداً مدن الدراسدات   الخلفيات سردا بس
(Weil, 1994; Stout, 1997; Ishizaki, & Wang, 2003   أساسداً  اولدة )

 الكحقيق في واهة تلقي فنوا ما بعد الحداثة من واهات نظر مكعددة.
مثدتح اليابداا   لقد يولت برامج تعلي  الفن ومناهج التربية الفينة في الدول المكقدمة 

والوررات المكحدة الأمرريية والتي وعت في وقت مبير أا فيدر الحداثدة ر يخددم تلقدي     
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أعمال الفن واقكصار الكذوق على يليتح العناصدر والأسدلوبية، إلى المدنهج الدذت رعكمدد      
على الثقافة البصررة، لأنه رناقش الفن من خلال موضوعات بعيدة عن موضوعات الفن 

تدمج القضارا الراهنة مع الثقافدة البصدررة، وردك  الكعامدتح مدع مخكلدف        الكقليدت، حيث
الموضوعات ذات الصلة بامكمع الحالي بمدا في ذلدك المعلومدات، والرعاردة اراكماعيدة،      
والكفاه  الدولي، والبيوة، وحقوق الإنساا، وتقدر  مثتح هدذه الموضدوعات بقدوة. كمدا     

( أنه قد ركحول المكلقين Ishizaki, & Wang, 2003أشارت دراسة إرييزاكي ووانغ )
من ارهكمام اليددرد بدالكعبير عدن العناصدر اليديلية والأسدلوبية نكيجدة للحداثدة، إلى         
مهارات مكقدمة في السياقات الفنية والدررت الضمنية، ورزرد ووعديه  ا ددود المكد ثر    

ودورر بدرامج الكثقيدف    بقيود الحداثة، ومن الوسائتح الحالية والفعالة لقهر هدذه القضدية ت  
ومناهج التربية الفنية من خلال الدراسات الكياملية )الميتركة مدع المدواد الأخدر ( لأا    
الدراسات الكياملية نفسها تهددف إلى حدتح ميداكتح امكمدع والثقافدة مدن خدلال زردادة         

 الوعي. 

 التحولات في أدوار المتلقي بين فنون الحداثة/ما بعد الحداثة:

لسابق توسعت قضارا الكلقي في فنوا ما بعد الحداثدة، لكيدمتح   من خلال العرض ا
علاوة على ارهكمام بييتح وتفسير المضموا في حدود اليديتح ودرلكده إلى رؤردة أكثدر     
توسعاً، فل  تعد موضوعات تذوق الفدن تقليدردة بدتح ميدتركة مدع موضدوعات أخدر         

سكعلام في شدكى اواندب   لكيوا عملية الكلقي بذلك عملية فيررة تسكثير المكذوق نحو ار
الحياة وعدم ارقكصار على اسدكقراء تداررخ الفدن والثقافدة الفنيدة المرتبودة بده، وبدذلك         
توسعت ميادرن الثقافة الفنية مرتبوة بييتح فاعتح مع القضدارا والهمدوم المعاصدرة والدتي     

لحداثة تنحو نحو امكمع وما راثر في اليارع العام، وبذلك أصبح المكلقي في فنوا ما بعد ا
هو الناقد، علاوة على أا هناا أعمال فنية في فنوا ما بعد الحداثة تكولب مياركة المكلقي 
في العمتح الفني، بخلاف ما هو معروف عن أعمال الفن الحداثية التي ريدوا فيهدا المكلقدي    

 خارج العمتح الفني، وبهذا ريوا المكلقي فنااناً مياركاً في العمتح الفني. 

 ,Leder, Belke, Oeberst)ذكددر ردر وآخددروا   وعددلاوة علددى ذلددك 
Augustin, 2004, p. 490)" :     نظدر ا  ربدو أا هنداا أزمدة في اسدكقبال الفدن المعاصدر

" وربدو هدذا مقبدورً لدد  الباحدث فمدن خدلال       لإدخال الفيدرو وماخر ا في مجال الورب
الفن في فنوا ما اراكماعي ونظراً لسووة الصورة في العالم الكقني خرج  وسائط الكواصتح

بعد الحداثة من صارت ومعارض وبيناليات ومكاحف الفنوا إلى المكلقي في صور مخكلفة، 
أما من خلال وسائط الكواصتح اراكماعي أو مهراانات الفنوا، أو المعارض المفكوحدة،  
أو الميادرن العامدة أو المعدارض والمكداحف ارفتراضدية... بدتح أصدبحت أعمدال الفندوا         

 فعاليات اراكماعية المخكلفة في مخكلف أنحاء العالم. مصاحبة لل
بييتح آخر رُلاحظ أا الكذوق الفني ررتبط بييتح كبير بمعويات العصر من ناحية، 
والثقافة امكمعية من ناحية أخر ، وفرض سووة فن على فن آخر تير مقبدول في الفيدر   

مع تيوا أكثدر قربداً وتعاطفداً    المعاصر، وربدو أا الأعمال الفنية التي تيوا من رح  امك
للمكلقين في تلك الثقافة أكثر من تيرها، على الرت  من كوا بعض الفناانين العدرب قدد   
يظى أعماله  بنوع من الكقدرر في خارج بلدانه ، وقد رعود ذلك لعدة أسباب سيذكرها 

ي مثتح الباحث لكيوا بمثابة مواضيع بحث أب الكحقق من دقكها من خلال البحث العلم
قلة الرعارة الفنية العربية للفن المعاصدر، وحصدر المسدابقات الفنيدة فقدط لصدا  فندوا        
الحداثة، وضعف سوق الفن العربي والكسورق له، واسكغلال أردولوايات الفنااا العربي 
لكحقيق مياسدب ثقافيدة أو ااكماعيدة أو سياسدية ل)خدر )الراعدي(، وضدعف الكغويدة         

يداا الفنوا، وقلة النُقاد مقارنة بالحراا الكيييلي المعاصدر. أو قدد   الإعلامية العربية في م
تيوا لأسباب أخر  مثتح أا الفن المعاصر أصبح عالمياً رك  تناقله ع  وسدائط الكواصدتح   
العالمية، وأا قضارا الفن المعاصر تالباً ما تيوا عالمية، أو نظراً رنفكاح الثقافات الأخر  

 تي قد تخضع إلى مزردض من الكمحيص من قبتح المكلقي الآخر...على ثقافكنا العربية، ال
الكلقي مس لة نسبية ترتبط بييتح كبير بخ ات الفرد، وراثر في الوعي الفني العدرد 
من العوامتح فالثقافة البصررة ويليتح الرموز ودررتها الضدمنية والظاهرردة الدتي خلفهدا     

ورة كافية، أرضاً من الأمور التي من المهد   فير الحداثة ر ريفي لقراءة العمتح وتذوقه بص
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 ,Leder, Belke, Oeberst)ذكددر ردر وآخددروا   وعددلاوة علددى ذلددك 
Augustin, 2004, p. 490)" :     نظدر ا  ربدو أا هنداا أزمدة في اسدكقبال الفدن المعاصدر

" وربدو هدذا مقبدورً لدد  الباحدث فمدن خدلال       لإدخال الفيدرو وماخر ا في مجال الورب
الفن في فنوا ما اراكماعي ونظراً لسووة الصورة في العالم الكقني خرج  وسائط الكواصتح

بعد الحداثة من صارت ومعارض وبيناليات ومكاحف الفنوا إلى المكلقي في صور مخكلفة، 
أما من خلال وسائط الكواصتح اراكماعي أو مهراانات الفنوا، أو المعارض المفكوحدة،  
أو الميادرن العامدة أو المعدارض والمكداحف ارفتراضدية... بدتح أصدبحت أعمدال الفندوا         

 فعاليات اراكماعية المخكلفة في مخكلف أنحاء العالم. مصاحبة لل
بييتح آخر رُلاحظ أا الكذوق الفني ررتبط بييتح كبير بمعويات العصر من ناحية، 
والثقافة امكمعية من ناحية أخر ، وفرض سووة فن على فن آخر تير مقبدول في الفيدر   

مع تيوا أكثدر قربداً وتعاطفداً    المعاصر، وربدو أا الأعمال الفنية التي تيوا من رح  امك
للمكلقين في تلك الثقافة أكثر من تيرها، على الرت  من كوا بعض الفناانين العدرب قدد   
يظى أعماله  بنوع من الكقدرر في خارج بلدانه ، وقد رعود ذلك لعدة أسباب سيذكرها 

ي مثتح الباحث لكيوا بمثابة مواضيع بحث أب الكحقق من دقكها من خلال البحث العلم
قلة الرعارة الفنية العربية للفن المعاصدر، وحصدر المسدابقات الفنيدة فقدط لصدا  فندوا        
الحداثة، وضعف سوق الفن العربي والكسورق له، واسكغلال أردولوايات الفنااا العربي 
لكحقيق مياسدب ثقافيدة أو ااكماعيدة أو سياسدية ل)خدر )الراعدي(، وضدعف الكغويدة         

يداا الفنوا، وقلة النُقاد مقارنة بالحراا الكيييلي المعاصدر. أو قدد   الإعلامية العربية في م
تيوا لأسباب أخر  مثتح أا الفن المعاصر أصبح عالمياً رك  تناقله ع  وسدائط الكواصدتح   
العالمية، وأا قضارا الفن المعاصر تالباً ما تيوا عالمية، أو نظراً رنفكاح الثقافات الأخر  

 تي قد تخضع إلى مزردض من الكمحيص من قبتح المكلقي الآخر...على ثقافكنا العربية، ال
الكلقي مس لة نسبية ترتبط بييتح كبير بخ ات الفرد، وراثر في الوعي الفني العدرد 
من العوامتح فالثقافة البصررة ويليتح الرموز ودررتها الضدمنية والظاهرردة الدتي خلفهدا     

ورة كافية، أرضاً من الأمور التي من المهد   فير الحداثة ر ريفي لقراءة العمتح وتذوقه بص
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أا تاخذ بعين ارعكبار أنه رسكحيتح أا نعزل خ ات المكلقدي عدن مجكمعده، لدذا للكدذوق      
المعاصر في فنوا ما بعد الحداثة خاصية ااكماعية وفردرة مرتبوة بييتح كبير علدى مدد    

 انفكاحه على الثقافات الأخر ، والكعددرة في الورح والكلقي.
عد المعاصر فِي الكذوق ركولب تزامن المكلقي مع الأحدال الحالية، سواء كاندت  الب

فيررة أو ااكماعية أو سياسية أو اقكصادرة... وبيديتح أفضدتح فقدد أطلدق عليهدا )عبدد       
م( الميونات أو العوامتح الأساسية لعل  الكدذوق، ومنهدا عوامدتح فلسدفية     2006الرحمن، 

تبط بالفرد ووسدوه اراكمداعي، وعوامدتح فنيدة     كقضارا الجمال، وعوامتح سييولواية تر
ترتبط ب عمال الْفَنّ. إر  أا ارهكمام بالجوانب الجمالية والييلية ر يكتح الميانة الأعلدى  
في فنوا ما بعد الحداثة مقارنة بالسياقات الثقافية للعمتح الفني، والموضوعات العالمية الدتي  

  مخكلف أنحاء العالم. ركيارا فيها معظ  امكمع ومكلقين الفن في
تناولت واهات النظر الموروحة تلقي الفنوا في فير الحداثة بناء  على اهكمامدات  
مكعددة، منها ما ررتبط بيونه عملية إدراا حسي، ومنها ما رعرفه بلحظدات الك مدتح، وفي   
حين أا البعض الآخر وصفها كعملية سلوكية ترتبط بعل  الجمال، وقد تقاربت واهات 

حول أبعاد الكذوق الفني باعكباره نياط يمين الوثوق بده لكعزردز المدورول الثقدافي      النظر
والحضارت، ومساهمكه فِي تيورن وإنياء ثقافة فنية يدل تيامتح فِي شخصدية المكلقدي.   
فِي حين أا الرؤ  الموروحة اليوم حول الكلقدي تنوعدت ولم تقكصدر بربوهدا بالكجدردد،      

لثقافية نحو فاعلية المكدذوق وعدرض حدسده وتعاطفده مدع      وارنيغال في موضوع الهورة ا
العمتح الفني كما في فنوا الحداثة بتح وميارككه أرضاً كجزء من الميدروع الفدني المعاصدر،    
وهذا يمنح المكذوق مساحة أك  من الفاعلية والمياركة في مجكمع رسمح بمساحة أك  للفرد 

يدة بوررقدة تكسد  بالكلقائيدة والعفوردة      في ظتح مجكمعه للكعبير عدن آراءه وميداعره الداخل  
 بوررقة تخكلف عن الكقنين العلمي والمعياررة لأسس وعناصر العمتح الذت ورثكه الحداثة.

من اانب آخر رر  الباحدث أا وسدائتح الإعدلام تلعدب دور بدارز فِدي تيدييتح        
دور فِي  الملامح العامة للذوق العام اليوم، على ترار ما كاا للأسرة والتربية وامكمع من

بلورة الفير الكذوقي العام في فترة الحداثة. وعليه رنبغي أا تيارا الحيومات فِي تيجيع 
ال امج الإعلامية المواهة والعرضية فِي بث وترورج الثقافة الفنية امكمعية الأصيلة، التي 
تعكز بترال الأاداد وتكماشدى مدع الثقافدة العالميدة فِدي قوالدب ر بردت بصدلة لكصدادم          
الحضارات وتقبتح في الوقت نفسه بالكعددرة، ويمين أا ريوا ذلدك مدن خدلال ميداركة     
مجموعة من المخكصين فِي إعداد مثدتح هدذه الد امج، مدن خدلال مناقيدة ميداررع فنيدة         
معاصرة بوررقة ترتبط ارتباطاً وثيقداً بالحضدارة الإسدلامية وتعيدد صدياتكها بوررقدة قدد        

الثقافدة البصدررة للمكلقدي اليدوم. لدذلك ربددو أا       رساعد بييتح الي فِي تيورن ماهيدة  
الأبحال المسكقبلية، والمياررع وال امج المنظمة، والتي ترتيز على هذه ا اور؛ تعد مفيدة 

 اداً.

 المنهجية العلمية المتبعة في الدراسة )الجانب الإجرائي(

 منْهج الدِّراسة وَخطواتها، ومجتمعها وعينتها:

راسة ف ا المنهج المسكخدم في هذه الدراسة هو المنهج الوصفي اتساقاً مع طبيعة الد
إلى اوار المنهج الكجرربي، حيث اسكخدم المنهج الوصفي في بناء الإطدار الخداص بمقارندة    
فنوا الحداثة وفنوا ما بعد الحداثة كما تم في بداردة هدذه الدراسدة، كمدا اسدكُخدم أرضداً       

أما المنهج الكجرربي فهو رعكمد في الأساس علدى   داختح ال نامج المقدم في عربة الدراسة.
الكجربة العلمية اا ركيح فرص عمليدة لمعرفدة الحقدائق وسدن القدوانين عدن طرردق هدذه         

 الكجارب. 
م( المنهج 2003م؛ عبد الهادت، 1998م؛ خليفة، 1998وقد عراف كلًا مضن )بدر، 

أو الواقدع )موضدوع    الكجرربي ب نده تغدير مكعمدد ومضدبوط لليدروط ا دددة للظداهرة       
للدراسة(، وملاحظة ما رنكج عدن هدذا الكغديير مدن آثدار في هدذا الواقدع والظداهرة، أو         
ملاحظة تك  يت ظروف مضبوطة لإثبات الفروض ومعرفدة العلاقدة السدببية، ورقصدد     
بالظروف المضبوطة إدخال المكغير الكجرربي إلى الواقع وضبط ت ثير المكغيرات الأخدر ...  
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بلورة الفير الكذوقي العام في فترة الحداثة. وعليه رنبغي أا تيارا الحيومات فِي تيجيع 
ال امج الإعلامية المواهة والعرضية فِي بث وترورج الثقافة الفنية امكمعية الأصيلة، التي 
تعكز بترال الأاداد وتكماشدى مدع الثقافدة العالميدة فِدي قوالدب ر بردت بصدلة لكصدادم          
الحضارات وتقبتح في الوقت نفسه بالكعددرة، ويمين أا ريوا ذلدك مدن خدلال ميداركة     
مجموعة من المخكصين فِي إعداد مثدتح هدذه الد امج، مدن خدلال مناقيدة ميداررع فنيدة         
معاصرة بوررقة ترتبط ارتباطاً وثيقداً بالحضدارة الإسدلامية وتعيدد صدياتكها بوررقدة قدد        

الثقافدة البصدررة للمكلقدي اليدوم. لدذلك ربددو أا       رساعد بييتح الي فِي تيورن ماهيدة  
الأبحال المسكقبلية، والمياررع وال امج المنظمة، والتي ترتيز على هذه ا اور؛ تعد مفيدة 

 اداً.

 المنهجية العلمية المتبعة في الدراسة )الجانب الإجرائي(

 منْهج الدِّراسة وَخطواتها، ومجتمعها وعينتها:

راسة ف ا المنهج المسكخدم في هذه الدراسة هو المنهج الوصفي اتساقاً مع طبيعة الد
إلى اوار المنهج الكجرربي، حيث اسكخدم المنهج الوصفي في بناء الإطدار الخداص بمقارندة    
فنوا الحداثة وفنوا ما بعد الحداثة كما تم في بداردة هدذه الدراسدة، كمدا اسدكُخدم أرضداً       

أما المنهج الكجرربي فهو رعكمد في الأساس علدى   داختح ال نامج المقدم في عربة الدراسة.
الكجربة العلمية اا ركيح فرص عمليدة لمعرفدة الحقدائق وسدن القدوانين عدن طرردق هدذه         

 الكجارب. 
م( المنهج 2003م؛ عبد الهادت، 1998م؛ خليفة، 1998وقد عراف كلًا مضن )بدر، 

أو الواقدع )موضدوع    الكجرربي ب نده تغدير مكعمدد ومضدبوط لليدروط ا دددة للظداهرة       
للدراسة(، وملاحظة ما رنكج عدن هدذا الكغديير مدن آثدار في هدذا الواقدع والظداهرة، أو         
ملاحظة تك  يت ظروف مضبوطة لإثبات الفروض ومعرفدة العلاقدة السدببية، ورقصدد     
بالظروف المضبوطة إدخال المكغير الكجرربي إلى الواقع وضبط ت ثير المكغيرات الأخدر ...  
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خر  يمين تعررفه على النحو الكالي: اسكخدام الكجربة في إثبات الفدروض، أو  وبعبارة أ
 إثبات الفروض عن طررق الكجررب. 

ونظراً لك ثر العامتح الكابع بعوامتح مكعددة تير العامتح الكجدرربي، ر بدد مدن ضدبط     
الكدابع  هذه العوامتح وإتاحة امال للمكغير الكجرربي )ال نامج( وحده بالك ثير على المدكغير  

)الثقافة الفنية(، ورك ثر المكغير الكابع بخصائص الأفراد الدذت عدر  علديه  الكجربدة لدذا      
 " من خلال الكالي:ضبط المكغيراتأار  الباحث بعض الإاراءات البحثية اليفيلة بد "

: فقدد طلدب الباحدث مدن المسدكجيبين )عيندة الدراسدة( عددم         أ. عزل المدكغيرات 
ج تثقيفية في الفن، أو قراءة ككب مكخصصة أو مقارت نقدردة،  ارلكحاق بدورات أو برام

خلال فترة الكجربة، وتعهد المسكجيبوا بذلك. ففي الكجربة البحثيدة تم اسدكخدام اخكبدار    
ن خدلال الملاحظدة ويدت    رهدف لقياس الكوور الحادل في المسكجيبين )عينة الدراسة( م

ظروف مسيور عليها. والكجربة بمعناها العام، هي ال نامج الكجرربي وارخكبار المرتبط بها 
بهدف قياس توور الثقافة الفنية لد  الفنااا، وهذا ال نامج  كدوت علدى خد ة ردراد أا     

هرة )الثقافدة  ريكسبها ورعييها الفنااا وتنعيس على ثقافكه الفنية، مع ملاحظة هدذه الظدا  
الفنية( قبتح القيام بالكجربدة وبعدد تعدرلدها عدن طرردق بعدض الظدروف الدتي رصدونعها          

 الباحث.
وبييتح تفصيلي تكمثتح أداة الدراسة في اخكبدار اسدكُخدم مدرتين )قبلدي وبعددت(      
داختح الكجربة، وفي الوقت ذاته تم بناء برنامج عرربي صممه الباحث، وقد تم ييي  الأداة 

وسي تي الكفصتح عنهما رحقاً. وبعد ذلك تم النزول للميداا وإاراء الدراسدة   وال نامج
للكعرف على الثقافة الفنية الحالية لد  الفنااا الكيييلي العربي حدول الحداثدة ومدا بعدد     
الحداثة من خلال أداة الدراسة )ارخكبار القبلي(، ث  تقددر  ال ندامج الكجدرربي ا يد      

لفنية وتبياا الكحول بين مفهوم فنوا الحداثة وفنوا ما بعد الحداثة في لكوورر هذه الثقافة ا
أدوار المكلقي، والك كد من فاعليكه من خلال تيرار أداة الدراسة )ارخكبدار السدابق وهندا    

 ريوا بعدراً(.

: من خلال يدرد الكصمي  الكجرربي المكبع في هدذه الدراسدة،   ب. تثبيت المكغيرات
م؛ خليفدة،  1998امموعة الواحدة، والذت وصفه كلًا من )بددر،   وقد اسكُخدم أسلوب

م( على أنه رسكخدم مجموعة واحدة فقط، تكعّرض رخكبدار  2003م؛ عبد الهادت، 1998
قبلي لمعرفة حالكها قبتح إدخال المكغير الكجرربي، ثد  نعّرضدها للمدكغير ونقدوم بعدد ذلدك       

موعدة رعدود إلى ارخكبداررن القبلدي     ب اراء اخكبدار بعددت، فييدوا الفدرق في نكدائج ام     
 والبعدت وناعاً عن ت ثره بالمكغير الكجرربي. 

واسكخدام أسلوب امموعة الواحدة،  قق الكيافا بدين أفدراد امموعدة الضدابوة     
والكجرربية، لأنها مجموعدة واحددة يمدتح نفدس الخصدائص مدن حيدث )العمدر، الخد ة          

..(. وليي رضمن الباحث أنه ر روادد مداثر تدابع    والممارسة الفنية، المسكو  الكعليمي.
راثر على الكجربة قام بكثبيت جميع الكغيرات الماثرة، لأا امموعة الكجرربية براثتح امموعة 
الضابوة وما راثر على إحد  امموعكين راثر على الأخر ، ف ذا أضاف الباحث المدكغير  

يدث قددم مموعدة )الفنادانين الكيدييليين      الكجرربي فهذا يميز امموعة الكجرربيدة فقدط. ح  
الذكور والإنال من الوطن العربي(، والميتركين في عربة الدراسة الحالية؛ )اخكبار قبلي( 
لمعرفة الثقافة الفنية المرتبوة ب دراا دور المكلقي في كلًا من فنوا الحداثدة وفندوا مدا بعدد     

  ال ندامج الكجدرربي الدذت صدممه     الحداثة، وتم تسجيتح اسكجاباته ، وبعد ذلك تم تقدر
الباحث، لمعرفة أثره وقدرته في يقيق الكغير المولوب وهو تودورر هدذه الثقافدة، والدذت     
ررتب في معرفة أثره وبعد ذلك رقديس اسدكجابة افدراد امموعدة للمدرة الثانيدة )اخكبدار        

ض انها ترادع  بعدت(، ف ذا واد اا هناا فروقاً اوهررة في نكائج القياس في المرتين رفتر
 إلى المكغير الكجرربي )ال نامج الكجرربي(.

: اسكخدم الباحث هذا الأسلوب من الضبط ج. الكحي  في مقدار المكغير الكجرربي
عن طررق تقدر  كمية أو مقدار معين من المكغير الكجرربي، ث  رزردد مدن هدذا المقددار أو     

الكدابع، وتم ذلدك مدن خدلال عدرض       رنقص منه لمعرفة أثر الزرادة أو النقص على المكغير
ال نامج الكجرربي على مجموعة من المكخصصين للك كد من صدقه، وبعد ذلدك تم عرربده   
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: من خلال يدرد الكصمي  الكجرربي المكبع في هدذه الدراسدة،   ب. تثبيت المكغيرات
م؛ خليفدة،  1998امموعة الواحدة، والذت وصفه كلًا من )بددر،   وقد اسكُخدم أسلوب

م( على أنه رسكخدم مجموعة واحدة فقط، تكعّرض رخكبدار  2003م؛ عبد الهادت، 1998
قبلي لمعرفة حالكها قبتح إدخال المكغير الكجرربي، ثد  نعّرضدها للمدكغير ونقدوم بعدد ذلدك       

موعدة رعدود إلى ارخكبداررن القبلدي     ب اراء اخكبدار بعددت، فييدوا الفدرق في نكدائج ام     
 والبعدت وناعاً عن ت ثره بالمكغير الكجرربي. 

واسكخدام أسلوب امموعة الواحدة،  قق الكيافا بدين أفدراد امموعدة الضدابوة     
والكجرربية، لأنها مجموعدة واحددة يمدتح نفدس الخصدائص مدن حيدث )العمدر، الخد ة          

..(. وليي رضمن الباحث أنه ر روادد مداثر تدابع    والممارسة الفنية، المسكو  الكعليمي.
راثر على الكجربة قام بكثبيت جميع الكغيرات الماثرة، لأا امموعة الكجرربية براثتح امموعة 
الضابوة وما راثر على إحد  امموعكين راثر على الأخر ، ف ذا أضاف الباحث المدكغير  

يدث قددم مموعدة )الفنادانين الكيدييليين      الكجرربي فهذا يميز امموعة الكجرربيدة فقدط. ح  
الذكور والإنال من الوطن العربي(، والميتركين في عربة الدراسة الحالية؛ )اخكبار قبلي( 
لمعرفة الثقافة الفنية المرتبوة ب دراا دور المكلقي في كلًا من فنوا الحداثدة وفندوا مدا بعدد     

  ال ندامج الكجدرربي الدذت صدممه     الحداثة، وتم تسجيتح اسكجاباته ، وبعد ذلك تم تقدر
الباحث، لمعرفة أثره وقدرته في يقيق الكغير المولوب وهو تودورر هدذه الثقافدة، والدذت     
ررتب في معرفة أثره وبعد ذلك رقديس اسدكجابة افدراد امموعدة للمدرة الثانيدة )اخكبدار        

ض انها ترادع  بعدت(، ف ذا واد اا هناا فروقاً اوهررة في نكائج القياس في المرتين رفتر
 إلى المكغير الكجرربي )ال نامج الكجرربي(.

: اسكخدم الباحث هذا الأسلوب من الضبط ج. الكحي  في مقدار المكغير الكجرربي
عن طررق تقدر  كمية أو مقدار معين من المكغير الكجرربي، ث  رزردد مدن هدذا المقددار أو     

الكدابع، وتم ذلدك مدن خدلال عدرض       رنقص منه لمعرفة أثر الزرادة أو النقص على المكغير
ال نامج الكجرربي على مجموعة من المكخصصين للك كد من صدقه، وبعد ذلدك تم عرربده   
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على عينة عيوائية قبتح الكوبيق للك كدد مدن ثباتده. ولأهميدة ال ندامج الكجدرربي عدرض        
 الباحث له عنواناً مسكقلًا كالكالي:

 ر الثقافة الفنية لدى الفنَّان التشكيلي العربي:البرنامج التجريبي المقترح والمقدم لتطوي

الدراسة الحالية تعكمد على اسكخدام الكجربة في إثبات المفدروض، وقدد اسدكخدم    
الباحث برنامج مقترح لكوورر الثقافة الفنية لد  الفنااا العربي. الدذت ق ددم بعدد اخكبدار     

و  الثقافدة الفنيدة لددره  فيمدا     الفنانين الملكحقين في ال نامج الكجرربي بهدف يدرد مسك
ركعلق بمعرفكه ب دوار المكلقي والكحورت التي طرأت عليهدا بدين فندوا الحداثدة ومدا بعدد       
الحداثة. وبذلك تم تقدر  برنامج بالكحي  في جميع المكغيرات والعوامتح الأساسية باسدكثناء  

ج )المدكغير الكجدرربي(   مكغير واحد وهو الثقافة الفنية، بهدف يدردها وقياس ت ثير ال نام
على الثقافة الفنية لد  عينة الدراسة الميونة من مجموعة من الفنانين والفنانات من خلال 

 ارخكبار البعدت.
وقد تم تصمي  ال نامج الكجرربي والذت رقددم للفناداا الكيدييلي العربدي بهددف      

ثة. وال ندامج رعكمدد   توضح الكحول في أدوار المكلقي بين فير الحداثة وفير ما بعد الحدا
 على سبعة لقاءات:

 (: لقاءات ال نامج )الكجربة البحثية(1ادول )
 الممارسة م اللقاء  الممارسة م اللقاء

 الكحورت في أدوار المكلقي في فير الحداثة 5  ارخكبار القبلي 1

2 
مقدمة الكعرردف بالثقافدة الفنيدة وأهميكهدا     

 للفنااا
 

6 
كلقددي في فيددر مددا بعددد الكحددورت في أدوار الم

 الحداثة
 ارخكبار البعدت 7  الخلفية الكاريخية لفنوا الحداثة 3
    الخلفية الكاريخية لفنوا ما بعد الحداثة 4

والجدرر بالذكر أا جميع لقاءات ال نامج كانت إليترونية وظف فيها جميدع بدرامج   
وة برندامج الواتسداب   الكواصتح المكاحة، حيدث تم جمدع عيندة الدراسدة في مجموعدة بواسد      

(WHATSAPP)      ورفعت المادة العلمية المكناولدة في لقداءات ال ندامج المقدترح علدى ،

علدى موقدع    -جمعدت بدين الصدوت والصدورة والحركدة للفيددرو        -شيتح مقاطع فيدرو 
. وقد ق دم كدتح  (Google)، وصم  ارخكبار على نماذج قوقتح (YouTube)اليوتيوب 

أنه بعد اللقاء السادس بيهر ق دم )اللقاء السابع(، حيث تم إاراء  لقاء في روم مسكقتح، إر 
 كدوت   للاخكبار الأول، وارخكبار )القبلدي والبعددت(  ارخكبار الثاني )البعدت(، وهو تيرار 

 (.7على عير فقرات، بحيث ريوا ساال مسكقتح على كتح فقرة للمقارنة في الجدول )
راسات والأبحال المرتبودة باسدكخدام المدنهج    وقد تم بناء ال نامج بالراوع إلى الد

الوصفي، بحيث ريوا اللقاء الأول تعررفي بهدف الكجربة وإاراء )أداة الدراسة( والأداة 
عبارة عن اخكبار ميوا من عيرة أسولة بمثابة اخكبار قبلدي، أمدا اللقداء الثداني والثالدث      

بعدد الحداثدة بيديتح عدام، تم     والرابع فهي لقاءات برهيدرة لكوضيح فير الحداثة وفير ما 
فيها اخكصار تناول أازاء من إطار هذه الدراسة السابق، وتقديمه ليوضح للفنااا الميدترا  

ال ندامج،   اللقاء الخامس والسادس فهي أسداس في ال نامج الإطار العام والمصولحات، أما 
 ي تي.( كما س7حيث رقدم في كتح منها عيرة نقاط تفصيلية، يمثلها الجدول رق  )

 في البرنامج )أدوار المتلقي(: 6و 5اللقاء 

عاد الباحث إلى مجموعة عررضة من الدراسات العربية مع التركيز على الدراسات 
ارانبية بهدف تقدر  أبرز الكحورت في أدوار المكلقي وتقديمها بوررقدة بسديوة وواضدح    

لكوورر الثقافة الفنية لد   للفناانين عينة الدراسة، من خلال ال نامج الذت صممه الباحث
( أدنداه روضدح هدذه الأدوار    2الفنااا؛ ويدرداً في اللقاء الخامس والسادس، والجددول ) 

للمكلقي في مقارنة مسكمرة بين الحداثة وما بعد الحداثة كما وضحكها الدراسدات الكاليدة:   
؛ Brownson, 1998؛ Grtenz, 1994؛ Hassan, 1987م؛ 1980)سدددعيد، 

Gelder, 1996  ،م؛ 1999؛ كرردب،  1998م؛ بوردردو،  1997؛ أمهدزMannath, 
؛ أبدو  Smith & Wilde, 2002م؛ 2001؛ عبد الحميدد،  Wilfred, 1999؛ 1999
م؛ 2005؛ ادددودت، Stallabrass, 2004؛ Gadamar, 2004م؛ 2004زردددد، 

Wright, 2006 ،م؛ 2007م؛ عويددة، 2007؛ عثمددااHatuka & D'Hooghe 
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علدى موقدع    -جمعدت بدين الصدوت والصدورة والحركدة للفيددرو        -شيتح مقاطع فيدرو 
. وقد ق دم كدتح  (Google)، وصم  ارخكبار على نماذج قوقتح (YouTube)اليوتيوب 

أنه بعد اللقاء السادس بيهر ق دم )اللقاء السابع(، حيث تم إاراء  لقاء في روم مسكقتح، إر 
 كدوت   للاخكبار الأول، وارخكبار )القبلدي والبعددت(  ارخكبار الثاني )البعدت(، وهو تيرار 

 (.7على عير فقرات، بحيث ريوا ساال مسكقتح على كتح فقرة للمقارنة في الجدول )
راسات والأبحال المرتبودة باسدكخدام المدنهج    وقد تم بناء ال نامج بالراوع إلى الد

الوصفي، بحيث ريوا اللقاء الأول تعررفي بهدف الكجربة وإاراء )أداة الدراسة( والأداة 
عبارة عن اخكبار ميوا من عيرة أسولة بمثابة اخكبار قبلدي، أمدا اللقداء الثداني والثالدث      

بعدد الحداثدة بيديتح عدام، تم     والرابع فهي لقاءات برهيدرة لكوضيح فير الحداثة وفير ما 
فيها اخكصار تناول أازاء من إطار هذه الدراسة السابق، وتقديمه ليوضح للفنااا الميدترا  

ال ندامج،   اللقاء الخامس والسادس فهي أسداس في ال نامج الإطار العام والمصولحات، أما 
 ي تي.( كما س7حيث رقدم في كتح منها عيرة نقاط تفصيلية، يمثلها الجدول رق  )

 في البرنامج )أدوار المتلقي(: 6و 5اللقاء 

عاد الباحث إلى مجموعة عررضة من الدراسات العربية مع التركيز على الدراسات 
ارانبية بهدف تقدر  أبرز الكحورت في أدوار المكلقي وتقديمها بوررقدة بسديوة وواضدح    

لكوورر الثقافة الفنية لد   للفناانين عينة الدراسة، من خلال ال نامج الذت صممه الباحث
( أدنداه روضدح هدذه الأدوار    2الفنااا؛ ويدرداً في اللقاء الخامس والسادس، والجددول ) 

للمكلقي في مقارنة مسكمرة بين الحداثة وما بعد الحداثة كما وضحكها الدراسدات الكاليدة:   
؛ Brownson, 1998؛ Grtenz, 1994؛ Hassan, 1987م؛ 1980)سدددعيد، 

Gelder, 1996  ،م؛ 1999؛ كرردب،  1998م؛ بوردردو،  1997؛ أمهدزMannath, 
؛ أبدو  Smith & Wilde, 2002م؛ 2001؛ عبد الحميدد،  Wilfred, 1999؛ 1999
م؛ 2005؛ ادددودت، Stallabrass, 2004؛ Gadamar, 2004م؛ 2004زردددد، 

Wright, 2006 ،م؛ 2007م؛ عويددة، 2007؛ عثمددااHatuka & D'Hooghe 



�لتحول في �أدو�ر �لمتلقي بين فنون ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 393المجلد )12(  العـدد )4(  392

 & Goldie؛ Drucker, & McVarish, 2008؛ م2008؛ ادردددت، 2007,
Schellekens, 2009 ؛Iyadurai,2010 ،م؛ 2011؛ شقير والقرشي وراتب ودنقتح

؛ إبددراهي  وبركددات وجمعددة،  Esanu, 2012م، 2011م؛ العمددرت، 2011ضهددود، 
 م(.2016م؛ باتلر، 2015م؛ الوقياا، 2015م؛ عبد الرضا، 2015م، دول، 2015

 أدوار المكلقي بين فير:( الكحول في 2ادول )
 (Post-Modernism))ب( ما بعد الحداثة  م (Modernism))أ( الحداثة 

اسكثارة مياعر وتفاعتح المكلقي من خلال 
جمالية الكنسيق والكنظي  والمظاهر المدركة 

 بصرراً وملمسياً.
1 

اسكثارة مياعر وتفاعتح المكلقي من خلال طرح تساؤرت واقعية بردس  
 كة بين الفنااا والمكلقي.الهموم الميتر

رددذهب المكلقددي إلى المعددارض والمكدداحف 
لأنهمددا الأمدداكن المعنيددة بيدديتٍح مباشددر  

 لعرض فنوا الحداثة.  
2 

خرج الفدن مدن سدووة صدارت العدرض ومكداحف الفدن الحددرث         
لييارا المكلقي فِي أماكن مفكوحة ك نفاق القودارات والميدادرن العامدة    

لدة، ادا كسدر الفصدتح بدين الفدن والوبيعدة        أو فِي الوبيعة ب حجام هائ
 ا سوسة.

ر بددد مددن الميددتح وارسددكمكاع الددداخلي  
 للمكلقي لك متح العمتح الفني.

 العمتح الفني  دل صدمة للمكلقي ترتمه على ارنكباه. 3

ارسدكثارة  تالباً الييتح هو مصدر إحدال 
 للحساسية الجمالية لد  المكلقي.

 مصدر إحدال ارسكثارة لد  المكلقي.تالباً ا كو  الفيرت هو  4

الإلمام بالثقافدة الفنيدة وتداررخ الفدن هدو      
 مولب.

5 
ر ركولب الفن المعاصر خلفية ثقافية عميقة عن الفن للمكلقدي، بقددر   
إلمامه بالقضارا والهموم العصررة التي رورحها اليارع والسياسة وثقافة 

 فني.العصر اليوم والمقدمة بييتح ملخص في قالب فيرت 
ليي رر  المكلقي أعمال الفدن ربدد مدن    

 واود أماكن مخصصة للعرض.
 المكلقي يمين أا رياهد اعمال الفن فِي شكى نواحي الحياة. 6

المكلقي ر يمدت مدن الناحيدة المادردة بد ت      
 صلة للعمتح المعروض.

7 
قد ريوا المكلقي ازء من بعض الأعمال ور تك  فيدرة العمدتح الفدني    

  صبح المكلقي عمتح فني هنا.إر  بواوده ف

 8 الناقد رسهتح عمليه فه  العمتح للمكلقي.
المكلقي أصبح ناقداً بالإاابدة عدن الكسداؤرت الدتي رورحهدا العمدتح،       
 والتي يكوت فك رموز اليفرات والكساؤرت اعلكه رصبح ناقداً هنا.

المكلقي أب أا ربقى خارج إطار العمتح 
 ليي رراه وركذوقه.

9 
ل تكولب إشراا وتفاعتح المكلقي، ور تيكمتح فيرة بعض الأعما

 العمتح إر  بميارككه؛ ف صبح فنااا هنا.
فلسفة الحداثة هي من أعلت واود 

 وذاتية الفنااا لد  المكلقي.
10 

الأبعاد الفيررة فِي العمتح هي من تصنع اوهر وذاتية العمتح الفني 
 للمكلقي.

المكلقي عيدروا فقدرة للمقارندة؛ بواقدع     وكما هو في الجدول السابق يكوت أدوار 
عير فقرات تخص فير الحداثة، وعير فقرات تخص فير ما بعد الحداثة، وقد تم تصمي  
اخكبار يمثتح أداة الدراسة ميوا من عيرة أسولة في كتح من فنوا الحداثة وفندوا مدا بعدد    

(، بحيث 2ل:الحداثة أت ما مجموعه عيروا ساالًا )اخكيار من مكعدد( جميعها حول )ادو
كتح مقارنة يكوت على ساال، وقدم هذا مدرتين )قبليداً وبعددراً(. وللكحقدق مدن صددق       

 وثبات أداة الدراسة وال نامج تم اتباع الورق العلمية الكالية: 
تم عرض كلًا من ارخكبار وال نامج الذت صممهما الباحث بنداء علدى    الصدق:

( 3كخدام صددق ا يمدين أنظدر اددول)    الدراسات العلمية قبتح أت خووة إارائية باسد 
بملحق الدراسة، حيث عرضت الأداة في صورتها الأولية على مجموعة من المخكصين، وتم 

 إعادة صياتكها لكظهر بصورتها النهائية كما هي عليه في الأعلى بناء على ملاحظاته . 
لدتي  : ولحساب معامتح الثبات تم ارعكمداد علدى طررقدة إعدادة ارخكبدار وا     الثبات
"، عينة عرربية مصغرة ميونة من عيرة أفراد منه  ثلاثة فناانين وسبع فنااناتطبقت على "

وتبين في ارخكبار القبلي وتيراره )ارخكبار( الذت أارت بعد شدهر علدى نفدس العيندة،     
( تم الحصدول علدى نسدبة ثبدات     4وباسكخدام معامتح ثبات بيرسوا الذت يمثله الجدول )

( ولله الحمد. وذلك قبتح توبيقه على عينة الدراسة الرئيسية الميونة 0.80مرتفعة وبقدر )
 ( فناناً وفنانة كما سي تي.30من )
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المكلقي عيدروا فقدرة للمقارندة؛ بواقدع     وكما هو في الجدول السابق يكوت أدوار 
عير فقرات تخص فير الحداثة، وعير فقرات تخص فير ما بعد الحداثة، وقد تم تصمي  
اخكبار يمثتح أداة الدراسة ميوا من عيرة أسولة في كتح من فنوا الحداثة وفندوا مدا بعدد    

(، بحيث 2ل:الحداثة أت ما مجموعه عيروا ساالًا )اخكيار من مكعدد( جميعها حول )ادو
كتح مقارنة يكوت على ساال، وقدم هذا مدرتين )قبليداً وبعددراً(. وللكحقدق مدن صددق       

 وثبات أداة الدراسة وال نامج تم اتباع الورق العلمية الكالية: 
تم عرض كلًا من ارخكبار وال نامج الذت صممهما الباحث بنداء علدى    الصدق:

( 3كخدام صددق ا يمدين أنظدر اددول)    الدراسات العلمية قبتح أت خووة إارائية باسد 
بملحق الدراسة، حيث عرضت الأداة في صورتها الأولية على مجموعة من المخكصين، وتم 

 إعادة صياتكها لكظهر بصورتها النهائية كما هي عليه في الأعلى بناء على ملاحظاته . 
لدتي  : ولحساب معامتح الثبات تم ارعكمداد علدى طررقدة إعدادة ارخكبدار وا     الثبات
"، عينة عرربية مصغرة ميونة من عيرة أفراد منه  ثلاثة فناانين وسبع فنااناتطبقت على "

وتبين في ارخكبار القبلي وتيراره )ارخكبار( الذت أارت بعد شدهر علدى نفدس العيندة،     
( تم الحصدول علدى نسدبة ثبدات     4وباسكخدام معامتح ثبات بيرسوا الذت يمثله الجدول )

( ولله الحمد. وذلك قبتح توبيقه على عينة الدراسة الرئيسية الميونة 0.80مرتفعة وبقدر )
 ( فناناً وفنانة كما سي تي.30من )
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 ( حساب معامتح بيرسوا للكحقق من ثبات ارخكبار4ادول )

 

 طريقة تطبيق المنهج التجريبي في الدراسة الحالية:

 اعكمد الباحث على عدة خووات وهي: 
ة الددذت ركمثددتح في مجموعددة علددى برنددامج الواتسدداب   مددن خددلال مجكمددع الدراسدد  -1

(WHATSAPP)         عمع مجموعدة مدن الفنادانين الكيدييلين علدى مسدكو  الدوطن
( فناانداً وفنااندة، تم الإعدلاا عدن فيدرة البحدث لدد  هدذه         256العربي ورواد به )

 30ل ( فناداا وفنااندة، تم اخكيدار أو   108امموعة، وكانت العينة المسكجيبة مقددارها ) 
فناا وفنانة كعينة عيوائية من مخكلف أقودار الدوطن العربدي روبدق عليهدا الكجربدة،       

(، حيدث تكفدق العيندة في المدكغيرات     6، 5وتفاصيتح هذه العينة موضحة في الجدول )
 الخاراية المراد ضبوها.

 ( أفراد عينة الدراسة تبعاً لنوع الجنس5ادول )
 ثيتح البيانيالكم النسبة الموورة العدد نوع الجنس م

 %17 5 ذكر 1

 

 %83 25 انثى 2

 100 30 امموع 

 

 ( أفراد عينة الدراسة تبعاً للبلد ونوع الجنس6ادول )

 الدولة م
العدد 
 اليلي

 التمثيل البياني الإنال الذكور
 %النسبة  العدد %النسبة  العدد

 

 %17 5 %7 2 7 السعودرة 1
 %17 5 %3.3 1 6 مصر 2
 %17 5 - - 5 منالي 3
 %10 3 - - 3 الأمارات 4
 %7 2 %3.3 1 3 اليورت 5
 %3 1 %3.3 1 2 فلسوين 6
 %3 1 - - 1 البحررن 7
 %3 1 - - 1 الأردا 8
 %3 1 - - 1 المغرب 9
 %3 1 - - 1 سوررا 10

  30 5 17% 25 83% 
 

 25فندانين( و)  5د أا منه  )( فنااا وفناانة، نج30وعند يليتح أفراد عينة الدراسة )
فناانة(، من عير دول عربية. سبعة منه  في السعودرة، وسكة من مصر، وخمسة من اليمن، 
وثلاثة في كلًا من الإمارات واليورت، واثناا من فلسدوين، وواحدد في كدتح مدن الأردا     

 ة.والبحررن والمغرب وسوررا. وقد أارت على جميع عينة الدراسة توبيق عربة الدراس
تم اخكبار عينة البحث اخكباراً قبلياً في موضوع الدراسة )خلفية الفنااا حول الكحول  -2

 في أدوار المكلقي بين فنوا الحداثة/ما بعد الحداثة(. 
تم رصد اسكجابة الفنادانين عيندة الدراسدة علدى اعكبدار أنهد  امموعدة الضدابوة في          -3

 ارخكبار الأول )ارخكبار القبلي(.
 نامج المقترح لكوورر خلفية الفنااا حدول الكحدول في أدوار المكلقدي بدين     تم توبيق ال -4

 فنوا الحداثة/ما بعد الحداثة.
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 ( أفراد عينة الدراسة تبعاً للبلد ونوع الجنس6ادول )

 الدولة م
العدد 
 اليلي

 التمثيل البياني الإنال الذكور
 %النسبة  العدد %النسبة  العدد

 

 %17 5 %7 2 7 السعودرة 1
 %17 5 %3.3 1 6 مصر 2
 %17 5 - - 5 منالي 3
 %10 3 - - 3 الأمارات 4
 %7 2 %3.3 1 3 اليورت 5
 %3 1 %3.3 1 2 فلسوين 6
 %3 1 - - 1 البحررن 7
 %3 1 - - 1 الأردا 8
 %3 1 - - 1 المغرب 9
 %3 1 - - 1 سوررا 10

  30 5 17% 25 83% 
 

 25فندانين( و)  5د أا منه  )( فنااا وفناانة، نج30وعند يليتح أفراد عينة الدراسة )
فناانة(، من عير دول عربية. سبعة منه  في السعودرة، وسكة من مصر، وخمسة من اليمن، 
وثلاثة في كلًا من الإمارات واليورت، واثناا من فلسدوين، وواحدد في كدتح مدن الأردا     

 ة.والبحررن والمغرب وسوررا. وقد أارت على جميع عينة الدراسة توبيق عربة الدراس
تم اخكبار عينة البحث اخكباراً قبلياً في موضوع الدراسة )خلفية الفنااا حول الكحول  -2

 في أدوار المكلقي بين فنوا الحداثة/ما بعد الحداثة(. 
تم رصد اسكجابة الفنادانين عيندة الدراسدة علدى اعكبدار أنهد  امموعدة الضدابوة في          -3

 ارخكبار الأول )ارخكبار القبلي(.
 نامج المقترح لكوورر خلفية الفنااا حدول الكحدول في أدوار المكلقدي بدين     تم توبيق ال -4

 فنوا الحداثة/ما بعد الحداثة.
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تم تيرار ارخكبار السابق على نفس العينة بعد اككمال ال نامج المقترح، على اعكبدار   -5
 أنه )اخكبار بعدت( وذلك بعد شهر.

بدار أنهد  امموعدة الكجرربيدة في     تم رصد اسكجابة الفناانين عيندة الدراسدة علدى اعك    -6
 ارخكبار الثاني )ارخكبار البعدت(.

 تم يليتح المعلومات وذلك بمقارنة نكائج ارخكباررن قبتح وبعد. -7
 تم تفسير المعلومات في ضوء أسولة البحث أو أهدافه. -8
 .تلخيص البحث وعرض أه  النكائج التي توصتح إليها الباحث وما روصي به من توصياتتم  -9

( 1ى أنه مرا المنهج الكجرربي المسكخدم في الدراسدة الحاليدة بالمراحدتح الكاليدة: )    بمعن
اخكبار قبلي رهدف إلى قياس واقدع إدراا الفناداا لكحدورت في فندوا الحداثدة ومدا بعدد        

( الكجربة البحثيدة الدذت قددمها الباحدث للفنادانين الميداركين )عيندة        2الحداثة وتلقيها. )
على تقدر  برنامج ميوا من سبعة لقاءات هددفت إلى تودورر إدراا   الدراسة( والمعكمدة 

الفنااا لأدوار المكلقي من خلال المقارنة بين تلك الأدوار في كلًا من فنوا الحداثدة وفندوا   
( اخكبار بعدت هدف إلى قياس مد  ارسدكفادة مدن الكجربدة البحثيدة     3ما بعد الحداثة. )

( الكحليدتح ارحصدائي القدائ  علدى إأداد      4سابع. )بعد شهر من آخر لقاء وهو اللقاء ال
 المقارنة بين ارخكبار القبلي وارخكبار البعدت.

 العمليات الإحصائية وتفسيرها:

اعكمدت الدراسة على الكيرارات والنسب الموورة، حيث اسدكخدمت الكيدرارات   
، كمدا  لكحدرد عدد الإاابات الصحيحة والخاطودة في كدلا ارخكبداررن القبلدي والبعددت     

اسددكخدمت مكوسددط النسددبة الموورددة في يدرددد الإاابددات لددد  عينددة الدراسددة في كددلا  
( توضدح فاعليدة ال ندامج في    9( إلى )7ارخكباررن. وبنوع من الكفصيتح الجدداول مدن )  

توضيح أدوار المكلقي الدذت ق ددم للفنادانين/ الفنااندات الكيدييلين العدرب الميداركين في        
( فرداً ومقدار الكغير بين ارخكبار القبلي وارخكبار البعددت  30) الكجربة والبالغ عدده 

 كالكالي:

 ( مقارنة النسبة الموورة7ادول )
 للإاابات )الصحيحة والخاطوة( في ارخكبار القبلي والبعدت

 
 ( الكمثيتح البياني لمقارنة النسبة الموورة للإاابات )الصحيحة( في ارخكبار القبلي والبعدت8ادول )

 

( أا مكوسدط النسدب المووردة لجميدع أفدراد العيندة       8( و)7ركضح من الجددولين ) 
( فنااناً وفناانة، وذلك ليتح فقرة على حدة، وركضح أا مكوسط النسبة الموورة 30مجكمعين )

( وبعد الدخول في ال نامج %67.2العامة في ارخكبار القبلي قبتح الدخول في ال نامج )
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 ( مقارنة النسبة الموورة7ادول )
 للإاابات )الصحيحة والخاطوة( في ارخكبار القبلي والبعدت

 
 ( الكمثيتح البياني لمقارنة النسبة الموورة للإاابات )الصحيحة( في ارخكبار القبلي والبعدت8ادول )

 

( أا مكوسدط النسدب المووردة لجميدع أفدراد العيندة       8( و)7ركضح من الجددولين ) 
( فنااناً وفناانة، وذلك ليتح فقرة على حدة، وركضح أا مكوسط النسبة الموورة 30مجكمعين )

( وبعد الدخول في ال نامج %67.2العامة في ارخكبار القبلي قبتح الدخول في ال نامج )
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(، بمعنى أا مسكو  الثقافة الفنية لد  الفنادانين  %95.2لموورة إلى )أرتفع مكوسط النسبة ا
فرد المياركين في ال نامج أرتفدع إلى الثلدث تقرربداً وبنسدبة      30والفناانات البالغ عدده  

( روضدح  9( زرادة، وهذا رعزو إلى فاعلية ال نامج الذت الكحقدوا بده، واددول )   28%)
 الكمثيتح البياني لمقدار الكقدم.
 ( الكمثيتح البياني )للمكوسط الحسابي اليلي(9ادول )

 للمقارنة بين ارخكبار القبلي والبعدت

 

وفي خكام العرض الكحليلي رلخص الباحث أبرز النكدائج والكوصديات والدتي مدن     
ش نها أا تعزز ولو بييتح ازئي الفنوا الجدردة وأفاقها في الوطن العربي، خصوصداً مدا   

 فنوا، كما رلي:ركعلق ب دوار مكلقي ال

 أبرز نتائج الدراسة:
الإاابة علدى سداال الدراسدة الرئيسدي، وارسدولة الفرعيدة المكعلقدة بثقافدة الفناداا           -1

اليييلي والكحورت بين فنوا الحداثة وفنوا ما بعد الحداثة، مع التركيز على أدوار 
 المكلقي.

اا الكيدييلي العربدي   تم يقيق هدف الدراسة الأول والثاني ومعرفة واقع ثقافة الفناد  -2
نحو الكحول في أدوار المكلقي بين فنوا الحداثة ومدا بعدد الحداثدة، حيدث تم اخضداع      

فناانة من عير دول عربية مدن خدلال اخكبدار قبلدي      25فناانين، و 5( فرداً منه  30)
 (.%67.2والذت كاا فيه مكوسط النسبة الموورة لجميع أفراد العينة )

اضحة في أذهاا الفناانين/الفناانات عينة الدراسدة هدي الفقدرة    كانت أبرز الفقرات الو -3
( والتي أشارت إلى أا الفن خرج من سدووة صدارت العدرض    7الثانية من ادول )

والمكاحف لييارا المكلقي في أماكن مفكوحة كالوبيعة ب حجدام هائلدة، حيدث أاداب     
ي في فندوا مدا بعدد    ( فرد من عينة الدراسة ب اابة صحيحة وهو من أدوار المكلق24)

( أفراد إاابة خاطوة، وهدذا يمثدتح واقعهد  قبدتح الددخول في      6الحداثة، فيما أااب )
 ال نامج.

كانت أبرز الفقرات تموضاً في أذهاا عينة الدراسة هدي الفقدرة الأولى مدن اددول      -4
( والتي أشارت إلى أنه ربد من الميتح وارسكمكاع الداخلي للمكلقي لك مدتح العمدتح   7)

فرد من عينة الدراسة ب اابة خاطودة وهدو أا هدذا يدول في      14حيث أااب الفني، 
فدرداً إاابدة صدحيحة وهدي أا      16أدوار المكلقي لفنوا ما بعد الحداثة، فيما أااب 

فنوا ما بعد الحداثة هي من يدل صدمة للمكلقي، وأا الميتح وارسدكمكاع ريدوا في   
 ال نامج.  فنوا الحداثة، وهذا يمثتح واقعه  قبتح الدخول في

تم تقدر  ال نامج المقترح إليترونياً من خلال دروس فيدرو تيرح مع الصور مقارنة  -5
ضمن عير فقرات توضح أبرز أدوار المكلقي بين فنوا الحداثة وما بعد الحداثدة؛ مدن   

( لقاءات، وحقق هذا ال نامج فاعلية إأابية تكمثتح في إاابات صحيحة في 7خلال )
(، %89(، وفي فقدرتين بنسدبة )  %100سبعة فقرات منه، وبنسبة )ارخكبار البعدت ل

 العينة. ( من مجمتح إاابات%74الإاابات الصحية )أما في الفقرة الأخيرة فيانت نسبة 
تم يقيق هدف الدراسة الثالث وتم توورر الثقافة الفنية لد  الفنااا الكيييلي العربي  -6

الكحقدق مدن فاعليدة برندامج مقدترح       نحو إدراا الكحول في أدوار المكلقي من خدلال 
صممه الباحث وفق الورق العلمية، وبعد الك كد من الصدق والثبات؛ طبق ال نامج 

( فنااناً وفناانة، وأحرزوا تقددماً ملحوظداً فدارتفع مكوسدط     30على جميع أفراد العينة )
( بعددد إبرددام %95.2( في ارخكبددار القبلددي لكصددبح )%67.2النسددبة الموورددة مددن )

ال نامج، بمعنى زادت الثقافة الفنية نحو الكحورت في أدوار المكلقدي لدد  العيندة إلى    
 (.%28الثلث تقررباً وبنسبة )
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اضحة في أذهاا الفناانين/الفناانات عينة الدراسدة هدي الفقدرة    كانت أبرز الفقرات الو -3
( والتي أشارت إلى أا الفن خرج من سدووة صدارت العدرض    7الثانية من ادول )

والمكاحف لييارا المكلقي في أماكن مفكوحة كالوبيعة ب حجدام هائلدة، حيدث أاداب     
ي في فندوا مدا بعدد    ( فرد من عينة الدراسة ب اابة صحيحة وهو من أدوار المكلق24)

( أفراد إاابة خاطوة، وهدذا يمثدتح واقعهد  قبدتح الددخول في      6الحداثة، فيما أااب )
 ال نامج.

كانت أبرز الفقرات تموضاً في أذهاا عينة الدراسة هدي الفقدرة الأولى مدن اددول      -4
( والتي أشارت إلى أنه ربد من الميتح وارسكمكاع الداخلي للمكلقي لك مدتح العمدتح   7)

فرد من عينة الدراسة ب اابة خاطودة وهدو أا هدذا يدول في      14حيث أااب الفني، 
فدرداً إاابدة صدحيحة وهدي أا      16أدوار المكلقي لفنوا ما بعد الحداثة، فيما أااب 

فنوا ما بعد الحداثة هي من يدل صدمة للمكلقي، وأا الميتح وارسدكمكاع ريدوا في   
 ال نامج.  فنوا الحداثة، وهذا يمثتح واقعه  قبتح الدخول في

تم تقدر  ال نامج المقترح إليترونياً من خلال دروس فيدرو تيرح مع الصور مقارنة  -5
ضمن عير فقرات توضح أبرز أدوار المكلقي بين فنوا الحداثة وما بعد الحداثدة؛ مدن   

( لقاءات، وحقق هذا ال نامج فاعلية إأابية تكمثتح في إاابات صحيحة في 7خلال )
(، %89(، وفي فقدرتين بنسدبة )  %100سبعة فقرات منه، وبنسبة )ارخكبار البعدت ل

 العينة. ( من مجمتح إاابات%74الإاابات الصحية )أما في الفقرة الأخيرة فيانت نسبة 
تم يقيق هدف الدراسة الثالث وتم توورر الثقافة الفنية لد  الفنااا الكيييلي العربي  -6

الكحقدق مدن فاعليدة برندامج مقدترح       نحو إدراا الكحول في أدوار المكلقي من خدلال 
صممه الباحث وفق الورق العلمية، وبعد الك كد من الصدق والثبات؛ طبق ال نامج 

( فنااناً وفناانة، وأحرزوا تقددماً ملحوظداً فدارتفع مكوسدط     30على جميع أفراد العينة )
( بعددد إبرددام %95.2( في ارخكبددار القبلددي لكصددبح )%67.2النسددبة الموورددة مددن )

ال نامج، بمعنى زادت الثقافة الفنية نحو الكحورت في أدوار المكلقدي لدد  العيندة إلى    
 (.%28الثلث تقررباً وبنسبة )
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 أبرز توصيات الدراسة:
أضحى توورر الثقافة الفنية لد  الفنااا ب دراا الكحورت في فنوا المعاصدرة وآفاقهدا    -1

ساررة الكوور الهائتح فِدي فندوا مدا    مكولب منْ مكولبات اارسة الفن المعاصر وَذلك لم
 بعد الحداثة.

إاراء ال نامج الحالي الذت تم تصميمه في هذه الكجربة على عينة أك  مدن الفنادانين    -2
الكيييليين العرب، بهدف الوصول إلى نكائج أكثر تعميماً، وإاراء مقارنات أكثر تبعاً 

دة نسدبياً مدن الأفدراد    لبعض المكغيرات، لأا البحث الحالي أارت علدى عيندة دددو   
 وبذلك رصعب تعمي  نكائج الكجربة بييتح قوعي.

ضرورة العمتح على مييلات حقيقية نابعة عدن واقدع امكمدع الكيدييلي العربدي      - -3
وحاااته وليس الهدف ارقكصار فقط تكبع منهج البحث العلمي أو الكنظير الفلسفي. 

 يلات مجكمعه وتثقيفه.والهدف تفعيتح دور العالم والمفير الحقيقي فِي حتح مي

 أبرز مقترحات الدراسة:
إاراء دراسات ميدانية وإارائية ميابهة لهذه الدراسة، ورك  فيها دراسدة الكحدول في    -1

أدوار أخر  كالكحول في أدوار الفنااا مثلًا أو الناقد، أو طبيعة الفن. لأا مثدتح هدذه   
 عية.الدراسات تدع  الدراسات النظررة النقدرة لإصدار أحيام واق

ترجمة تلك الدراسات وَالبحول وَوضعها علدى شديتح خودوات إارائيدة كحقائدب       -2
تدرربية للفناانين الكيييليين العرب فِي الميِّداا، يمين أا تكبناها الماسسدات والهيودات   
 المهكمة؛ وَذلك منْ أاتح يقيق توورر الجانب الثقافي إلى اانب إنكاج واارسة الفن.

راسة لكوصيف وتوورر مقررات الكذوق وعل  الجمال وتداررخ  ارسكفادة منْ هذه الدِّ -3
 الفن المعاصر لولاب كليات الفنوا وأقسام التربية الفنية فِي الجامعات العربية.

  

 المراجع العربية:
    ( 2015إبددراهي ، أمدداني عددادل السدديد؛ بركددات، بركددات دمددد؛ جمعددة، نبيددتح عبددد السددلام .)م

مال فن الكجهيز في الفراغ: مجلة جمعية أمسديا مصدر )التربيدة عدن     الفينومينولوايا كمنهج لكذوق أع
 .20-1، مدرررة الياوا اراكماعية بالجيزة مصر، ص2طررق الفن(، ع

 ( الوسائط المكعدددة فِدي فندوا مدا بعدد الحداثدة وتغدير المفداهي          2004أبو زرد، عماد عبد النبي .)م
، اامعدة  192-171، ش درسدم ، ص 13مدج ، 13الجمالية: بحول في التربيدة الفنيدة والفندوا، ع   

 حلواا، مصر.
 ( الكيارات الفنية المعاصرة، ط1997أمهز، دمود .)شركة الموبوعات للكوزرع والنير، لبناا1م ، 
 ( ط2016باتلر، كررسكوفر ،)ماسسة 1م(. الحداثة، مقدمة قصيرة اداً، )ترجمة: شيماء طه الرردت ،

 ر. هنداوت للكعلي  والثقافة، القاهرة، مص
 ( مناهج البحدث في علد  المعلومدات والميكبدات، ط    1998بدر، أحمد .)دار المدررخ، الررداض،   1م ،

 السعودرة.
 ( اليخصية الفنية، ط1976البسيوني، دمود .)دار المعارف، القاهرة، مصر.1م ، 
 ( سلسدلة ككدب   14(. جماليات الفن العربي: عدالم المعرفدة، رقد  اليكداب )    1979بهنسي، عفيف ،)

 ة شهررة رصدرها املس الوطني للثقافة وَالفنوا وَالآداب باليورت، اليورت.ثقافي
 ( من الحداثدة إلى مدا بعدد الحداثدة في الفدن، ط     1997البهنسي، عفيف .)دار اليكابدة العربدي،   1م ،

 القاهرة.
 ( قواعد الفن، ترجمة: إبدراهي  فكحدي، ط  1998بوردرو، بيير .)دار الفيدر للدراسدات والنيدر    1م ،

 وزرع، بالكعاوا مع المركز الفرنسي للثقافة والفنوا، القاهرة.والك
 ( المفاهي  الفنية والفلسفية لفن الواقعية العليا كمصددر لإثدراء   2007بوكر، ودرعة عبد الله أحمد .)م

الكصورر السعودت المعاصر: رسالة دككوراه تير منيورة، قس  التربية الفنية، كلية التربيدة للاقكصداد   
 لتربية الفنية، اامعة الملك عبد العزرز، ادة، السعودرة. المنزلي وا

 ( الحداثة وما بعد الحداثة في فلسفة رركيارد رورتدي، ط 2008ادردت، دمد .)الددار العربيدة   1م ،
 ناشروا، منيورات ارخكلاف، لبناا.-للعلوم

 ( نحو إستراتيجية عربية ادردة في الْفَدنّ والنقدد الكيد   2005اودت، دمد حسين .)ييلي والتربيدة  م
 الفنية، دار الصفاء، عماا، الأردا.
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 المراجع العربية:
    ( 2015إبددراهي ، أمدداني عددادل السدديد؛ بركددات، بركددات دمددد؛ جمعددة، نبيددتح عبددد السددلام .)م

مال فن الكجهيز في الفراغ: مجلة جمعية أمسديا مصدر )التربيدة عدن     الفينومينولوايا كمنهج لكذوق أع
 .20-1، مدرررة الياوا اراكماعية بالجيزة مصر، ص2طررق الفن(، ع

 ( الوسائط المكعدددة فِدي فندوا مدا بعدد الحداثدة وتغدير المفداهي          2004أبو زرد، عماد عبد النبي .)م
، اامعدة  192-171، ش درسدم ، ص 13مدج ، 13الجمالية: بحول في التربيدة الفنيدة والفندوا، ع   

 حلواا، مصر.
 ( الكيارات الفنية المعاصرة، ط1997أمهز، دمود .)شركة الموبوعات للكوزرع والنير، لبناا1م ، 
 ( ط2016باتلر، كررسكوفر ،)ماسسة 1م(. الحداثة، مقدمة قصيرة اداً، )ترجمة: شيماء طه الرردت ،

 ر. هنداوت للكعلي  والثقافة، القاهرة، مص
 ( مناهج البحدث في علد  المعلومدات والميكبدات، ط    1998بدر، أحمد .)دار المدررخ، الررداض،   1م ،

 السعودرة.
 ( اليخصية الفنية، ط1976البسيوني، دمود .)دار المعارف، القاهرة، مصر.1م ، 
 ( سلسدلة ككدب   14(. جماليات الفن العربي: عدالم المعرفدة، رقد  اليكداب )    1979بهنسي، عفيف ،)

 ة شهررة رصدرها املس الوطني للثقافة وَالفنوا وَالآداب باليورت، اليورت.ثقافي
 ( من الحداثدة إلى مدا بعدد الحداثدة في الفدن، ط     1997البهنسي، عفيف .)دار اليكابدة العربدي،   1م ،

 القاهرة.
 ( قواعد الفن، ترجمة: إبدراهي  فكحدي، ط  1998بوردرو، بيير .)دار الفيدر للدراسدات والنيدر    1م ،

 وزرع، بالكعاوا مع المركز الفرنسي للثقافة والفنوا، القاهرة.والك
 ( المفاهي  الفنية والفلسفية لفن الواقعية العليا كمصددر لإثدراء   2007بوكر، ودرعة عبد الله أحمد .)م

الكصورر السعودت المعاصر: رسالة دككوراه تير منيورة، قس  التربية الفنية، كلية التربيدة للاقكصداد   
 لتربية الفنية، اامعة الملك عبد العزرز، ادة، السعودرة. المنزلي وا

 ( الحداثة وما بعد الحداثة في فلسفة رركيارد رورتدي، ط 2008ادردت، دمد .)الددار العربيدة   1م ،
 ناشروا، منيورات ارخكلاف، لبناا.-للعلوم

 ( نحو إستراتيجية عربية ادردة في الْفَدنّ والنقدد الكيد   2005اودت، دمد حسين .)ييلي والتربيدة  م
 الفنية، دار الصفاء، عماا، الأردا.
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 .145-149، ص10ية، المغرب، عفلسفية، الجمعية الفلسفية المغرب
 ( البحث ومناهجه في علد  الميكبدات والمعلومدات، ط   2003عبد الهادت، دمد فكحي .)الددار  1م ،

 المصررة اللبنانية، القاهرة، مصر.
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. مامندوا بدلا حددود للدراسدات     40-28، ص57خوابية ونقدرة وثقافية مقارندة: مجلدة ذوات، ع  
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https://www.mominoun.com/pdf2/Thewhat/57.pdf ¯
 ( النقد والكذوق الجمالي في التربية الفنية، ط1994دمد، ااس  عبد القادر .)ميكبدة الفدلاح،   1م ،

 بيروت، لبناا.
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 ( الإدراا الحسي عندد أبدن سدينا، ط   1980نجاتي، دمد عبد عثماا .)دار اليدروق، القداهرة،   3م ،
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 ( ما بعد البنيورة: صحيفة عياظ السعودرة، الخمديس  2015الوقياا، شارع بن هذال .)اردر  ف 12م 
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 ( NGSSدرجة تضمين معايير العلوم للجيل القادم )

 في كتاب العلوم للصف الثالث المتوسط 

 في المملكة العربية السعودية

 
 

 "محمد خير" نواف نوافلة
 أستاذ مساعد في مناهج العلوم وطرق تدريسها

 المعهد الوطني للتدريب الصناعي

 المملكة العربية السعودية

 من الشيخأسماء عبد الرح
 أستاذ مشارك في مناهج العلوم وطرق تدريسها
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 ( NGSS) القادمدرجة تضمين معايير العلوم للجيل 

 المتوسط في المملكة العربية السعودية في كتاب العلوم للصف الثالث

 أسماء عبد الرحمن الشيخ   "محمد خير" نواف نوافلة          
 

  الُملخص:
هدفت هذه الدراسة إلى التعرّف إلى درجةة ضمةمك اتةال العلةوص لللةا الاالةس المتوسة           

. ولتحدية  أهةداف الدراسةة اسةتخدص     NGSSالمملكة العربية السعودية لمعايير العلةوص للييةا الدةادص    
سة   بطاقة تحليا المحتةو  الةتم ب بناءهةا    ةوء     وتمالت أداة الدرا .الباحاان المنهج الوصفي التحليلي

التكةرارا  والنسة     ب حسةال وللحلول على نتائج الدراسةة  . NGSS معايير العلوص للييا الدادص
كتال. وأظهر  نتةائج الدراسةة أن   محتو  الالمئوية التم ضعبر عن ضممك معايير العلوص للييا الدادص   

( %63.35س  ضممن معايير العلةوص للييةا الدةادص وبنسةبة بل ةت       اتال العلوص لللا الاالس المتو
وبدرجة ضممك متوسطة، اما أظهر  نتائج الدراسة أيماً ضممن اتال العلوص لجميع الأبعةاد الرئيسةة   
الالاثة وبنس  متفاوضة؛ إذ حا بُعد  محور( "الممارسا  العلمية والهندسية"   المرضبة الأول وبنسبة ضممك 

(، بينما حا بُعد  محور( "الأفكار التخللية"   المرضبة الاانيةة وبنسةبة ضمةمك بل ةت     %35.18بل ت  
 الشةاملة والأخيرة وبفارق بسي  جداً بُعةد  محةور( "المفةاهي      الاالاة(،   حك جاء   المرضبة 14.14% 

   ةوء   (. وأوصت الدراسة بمرورة ضطوير ات  العلةوص %14.03 المشتراة(" وبنسبة ضممك بل ت  
معايير العلوص للييا الدادص، وإجراء دراسا  مشابهة   مجةال تحليةا اتة  العلةوص    تلةا المراحةا       

 الدراسية    وء معايير العلوص للييا الدادص.
 معايير العلوص للييا الدادص، درجة التممك، تحليا المحتو ، اتال العلوص. الكلما  المفتاحية:
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Inclusion Degree of the Next Generation Science Standards (NGSS)  
in the Science Textbook for the Third Intermediate Grade in Saudi Arabia 
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Abstract:  
This study aimed at finding the inclusion degree of the next generation science 

standards (NGSS) in the science textbook for the third intermediate grade in Saudi Arabia. 
The study used the descriptive analytical method. The study tool was a content analysis 
card built based on a list of next generation science standards (NGSS). To obtain the results 
of the study, iterations and percentages were expressed. The study results showed that the 
science textbook for the third intermediate grade included next generation science standards 
with a rate of (63.35%) and an intermediate degree of inclusion. The results showed also 
that the science book included all three main dimensions in varying proportions; the 
dimension of “Scientific and Engineering Practices” came in the first rank, with an 
inclusion rate of (35.18%), and the “Disciplinary Core Ideas” dimension came second, with 
an inclusion rate of (14.14%), while the “Crosscutting Concepts” dimension came in the 
third and last rank with an inclusion rate of (14.03%). The study recommended the 
necessity of developing science textbooks based on next generation science standards 
(NGSS) and conducting similar studies in the field of science textbooks analysis at various 
academic. 

  

Keywords: Next Generation Science Standards (NGSS), Inclusion Degree, Content 
Analysis, Science Textbook. 
 
 

 :  أدبيات الدراسةالمقدمة و

أد  إلى مذهاٍ  ضكنولوجيٍ إن ما يشهده الدرن الحالي من ثورةٍ علميةٍ هائلةٍ وضطورٍ
وزيةادة المتطلبةا    ض ةير الاحتياجةا    وإلى شما شتى مجالا  الحياة  سريعٍ ومتناصٍ ضطورٍ

لذا؛ فدةد أصةبم مةن     ،ة عن هذا التطورالمعددة الناجممشكلا  العلر والدمايا  لمواجهة
ضلبيةة  و ا التطورنه من التكيا مع هذيمكّلتإعداداً نوعياً  بإعداد الفرد المروري الاهتماص
التربية  وحيس إن .الجديدةقماياه والعلر مواجهة مشكلا   متطلبا احتياجاضه وتحدي  

 الإعةداد الأماةا   لفةرد عاضدهةا مسةلولية إعةداد ا    ويدةع علةى   هي أداة الت يير   المجتمةع 
مشكلاضه تيداضه وتحدي  متطلباضه ومواجهة على التكيا مع ظروف العلر ومس لمساعدضه
على المهتمك بدمايا التربيةة والتعلةي  إعةادة النفيةر        المعددة، فدد أصبم لزاماً وقماياه

فع عيلة عناصر المنفيومة التعليمية التعلّمية، وضسخير اافة الإمكانا  والموارد من أجا د
  .التعليمية التعلّميةالتطور والتنمية للعملية 

الآراء التم ضلاد على أنه يج  على التربية ضزويد المةتعلمك   الكاير منظهر   قدو
 بالمهارا  اللازمة للتكيا بنياح مع مجتمعاضه  وأعماله    الدةرن الحةادي والعشةرين،   

لتحديد مهةارا  الدةرن الحةادي     سعت العديد من الملسسا  التعليمية إلى صياغة أطرو
 (.2014وضو يم آلية ضكاملها مع النفياص التعليمي التعلّمي  شلبي، والعشرين وضعريفها، 

على  ساسيبشكاٍ أراز ولذا؛ شهد  التربية ضطوراً هاماً شما  تلا عناصرها، 
ضُمكّةن  ضطوير المناهج الدراسية التم ضُعد جةوهر النفيةاص التعليمةي التعلّمةي والأداة الةتم      

الملسسا  التربوية من بلوغ أهدافها المنشودة، المتمالة بإعداد الفرد الدادر علةى التكيةا   
ذ ضُعد المناهج من أه  مكونا  النفياص التربوي باعتبارهةا  ؛ إ(2011 سليمان،  مع مجتمعه

وخارجهةا؛ فهةي عبةارة عةن      الوسيلة التم تحد  أهداف المجتمع داخا الملسسا  التربوية
الطبيعيةة والبشةرية والمهةارا     الاجتماعية والفيواهر جعي يتممن محتو  المعرفة إطار مر

والاتجاها  والدي  ومهارا  العما والبحس والاستدلاء والتحليا بما   ذلة  قةدرضها   
 .(2019الدرني، على حا المشكلا  المعاصرة االبطالة وغيرها  
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يساً   ضدةدص المجتمعةا ؛ إذ   وضُعد مناهج العلوص ذا  أهمية بال ة وضلع  دوراً رئ 
طريدةة  فكر( والدماغ، وفيها أصبم العل  إنها ضراز على أنشطة ضش يا اليدين والعدا  ال
المعرفةة العلميةة نسةيياً     فيهةا  أصةبحت  امامنفيمة   التفكير والاستدلاء والااتشاف، 

 وء ملاحفياضةه     المتعلّ متكاملًا من المفاهي  والمباد ء والنفيريا  العلمية التم يكونها 
ومشاهداضه المنفيمة وتجاربةة الممةبوطة لفهة  الفيةواهر الطبيعيةة الةتم يسةعى لااتشةافها         

 .(2010وضطويرها   ظا منهيية بحاية وا حة   التفكير والبحس والتطبية   زيتةون،   
العلوص من المواد الدراسية التطبيدية التم ضتةيم الفرصةة للتطبية  والاسةتنتا ،     مادة ضُعد و

ح االمفاهي  التم تحفةز المةتعلمك لاقةتر   و المعرفية غنية بالمواقا الحياضيةعن أن بنيتها  فملًا
 (.2005المتنوعة  النيدي وعبد الهادي وراشد، الحلول 

ونفيراً لأهمية مناهج العلوص فدد حفييت   علرنا الحالي باهتمةاصٍ اةبيٍر وضطةويرٍ    
المتعل  وجعا الطال  محوراً لعمليةة   مستمرٍ، وأصبم من أبرز أهدافها تمراز التعلّ  حول

التعلي  والتعلّ ، والترايز على ضددي  المعرفة على أساس الةتفكير والبحةس والتيرية ؛    
وضأضي مناهج العلةوص   مددمةة   (. 2009حتى يكون للتعلّ  معنى لد  الطال   الكرد، 

للعلةوص مةن   اهتماما  المعنيك بو ع سياسا  التعلي  والتخطي  لتطويرها؛ وذلة  لمةا   
  (.2017م  فكرياً وحمارياً واقتلادياً  الأحمد والبدمي، أهمية ودور بارز   الرقي بالأ

ولمحتو  العلوص دور بارز   ندا آثار التددص العلمي والتكنولوجي للمةتعل  علةى   
شكا معلوما  ومهارا  ضساعد   ضنمية شخلةية المةتعل ؛ وذلة  مةن خةلال تحدية        

دد ارضب  معنى (؛ ف2013  والتوجها  المناسبة للعلر الحالي  نور، التكاما بك المهارا
المحتو    العلوص ارضباطاً وثيداً بتطور الفكر الةذي جةاء  بةه حراةا  إصةلاح التربيةة       
العلمية وضطويرها على مدار العديد من السنوا ؛ إذ اانةت النفيةرة إلى المحتةو    عدةد     

موعة مةن المعةارف الةتم ضُةنفي  بشةكاٍ متناسة        الخمسينا  من الدرن الما ي على أنه مج
ومتسلسا؛ ليسها ضلدينها للطلبة من قبا المعلمك، مما أد  إلى خل  جيا يمتلة  المعرفةة   

 ض ير هةذه  فدد دعت الحاجة إلى ؛ لذاويحففيها دون فهمها بالشكا الذي يمكّنه من ضطبيدها
الدةرن العشةرين اةان     . و  مرحلة الستينا  والسةبعينا  مةن  (2008النفيرة  شحاضة، 

الاهتماص بالتربية العلمية وتخطةي  منةاهج العلةوص يراةز علةى ضربيةة المةتعلمك وإ ةائه          
ليكونوا علميك بالدرجة الأولى، فيما تحةوّل هةذا الاهتمةاص فيمةا بعةد إلى الترايةز علةى        
مساعدة المتعلمك ليلبحوا متنورين علمياً وضكنولوجياً، وذل  مةن خةلال ربة  منةاهج     

لعلوص بدمايا المجتمع وحاجاضه؛ ماا قمايا التلوث البيئي، واستخداص الطاقة وملادرها، ا
والأمراض المختلفة والمتنوعة. وبذل  أصبم يُنفير إلى دور التربية العلمية على أنها وسيلة 
لتطوير استخداص المتعلمك للعل  والتكنولوجيةا   ضطةوير جوانة  الحيةاة المختلفةة، و       

لى التكيا الإيجابي مع المت يرا  المحيطة به ؛ الأمر الذي اقتمةى  ةرورة   مساعدضه  ع
 امةا  ،(2002بناء جيا متنور علمياً وضكنولوجياً، ومتفاعلًا مع قمةايا مجتمعةه  قةلادة،    

أصبم يُنفير إلى المحتو  نفيرة حدياة ضتكاما فيها المعارف النفيرية مع التطبيدةا  العمليةة،   
نشةطة  ج الالاثةة الأخةر   الأهةداف، والأ     مع عناصةر المةنه  ويتفاعا من خلالها المحتو

والأسالي ، والتدوي (؛ وذل  بهدف ضطوير مهارا  الطلبة وقدراضه  العلمية وتمكّيةنه   
 (.2011من رب  العلوص بالعالم المحي  به   خطايبة، 

واستمر  هذه النفيرة فترةً طويلةً من الزمن امتد  مةن آواخةر الامانينيةا  مةن     
الما ي وحتى بدايا  الدرن الحالي؛ بحيةس لازمةت افترا ةاضها ومسةلماضها أبةرز       الدرن
ع الإصلاح والتطوير التم راز  على ايفية ضعلي  الطلبة  من مسعى إنساني، من يمشار

وحةدة    خلال محتو  علمي قوي، والترايز على مفةاهي  النفيريةة البنائيةة والأفكةار الم    
تربية العلمية خلال العدود الةالاث الأخةيرة ضنفيةذاً    وشهد  ال(. 2013العلوص  زيتون، 

لسلسلةٍ متتاليةٍ ومتنوعةٍ من برامج الإصلاح والتطوير التم أخذ  علةى عاضدهةا مراعةاة    
أمورٍ اايرةٍ ادمج ضكنولوجيا المعلومةا  والاضلةالا    مناهيهةا التعليميةة، ومراعةاة      

مهةارا    ماةا اقتلةاد المعرفةة المةت ير     المهارا  التم أصبم ضوافرها أمراً  رورياً   عةالم 
الإدارة الذاضية، وأنفيمة التفكير وحا المشكلا ، إ افةً إلى بناء قواعد معلوما  خاصةة  
بعمليا  التعلي  والتعلّ  التم أصبحت أاار ضعديداً؛ لتُسه    ضطةوير ممارسةا  جديةدة    

 .(2019ستدبا  الشيال، لد  الطلبة والمعلمك تمكّنه  من المشاراة بفاعلية   مجتمع الم

الاهتماص بالتربية العلمية وتخطةي  منةاهج العلةوص يراةز علةى ضربيةة المةتعلمك وإ ةائه          
ليكونوا علميك بالدرجة الأولى، فيما تحةوّل هةذا الاهتمةاص فيمةا بعةد إلى الترايةز علةى        
مساعدة المتعلمك ليلبحوا متنورين علمياً وضكنولوجياً، وذل  مةن خةلال ربة  منةاهج     

لعلوص بدمايا المجتمع وحاجاضه؛ ماا قمايا التلوث البيئي، واستخداص الطاقة وملادرها، ا
والأمراض المختلفة والمتنوعة. وبذل  أصبم يُنفير إلى دور التربية العلمية على أنها وسيلة 
لتطوير استخداص المتعلمك للعل  والتكنولوجيةا   ضطةوير جوانة  الحيةاة المختلفةة، و       

لى التكيا الإيجابي مع المت يرا  المحيطة به ؛ الأمر الذي اقتمةى  ةرورة   مساعدضه  ع
 امةا  ،(2002بناء جيا متنور علمياً وضكنولوجياً، ومتفاعلًا مع قمةايا مجتمعةه  قةلادة،    

أصبم يُنفير إلى المحتو  نفيرة حدياة ضتكاما فيها المعارف النفيرية مع التطبيدةا  العمليةة،   
نشةطة  ج الالاثةة الأخةر   الأهةداف، والأ     مع عناصةر المةنه  ويتفاعا من خلالها المحتو

والأسالي ، والتدوي (؛ وذل  بهدف ضطوير مهارا  الطلبة وقدراضه  العلمية وتمكّيةنه   
 (.2011من رب  العلوص بالعالم المحي  به   خطايبة، 

واستمر  هذه النفيرة فترةً طويلةً من الزمن امتد  مةن آواخةر الامانينيةا  مةن     
الما ي وحتى بدايا  الدرن الحالي؛ بحيةس لازمةت افترا ةاضها ومسةلماضها أبةرز       الدرن
ع الإصلاح والتطوير التم راز  على ايفية ضعلي  الطلبة  من مسعى إنساني، من يمشار

وحةدة    خلال محتو  علمي قوي، والترايز على مفةاهي  النفيريةة البنائيةة والأفكةار الم    
تربية العلمية خلال العدود الةالاث الأخةيرة ضنفيةذاً    وشهد  ال(. 2013العلوص  زيتون، 

لسلسلةٍ متتاليةٍ ومتنوعةٍ من برامج الإصلاح والتطوير التم أخذ  علةى عاضدهةا مراعةاة    
أمورٍ اايرةٍ ادمج ضكنولوجيا المعلومةا  والاضلةالا    مناهيهةا التعليميةة، ومراعةاة      

مهةارا    ماةا اقتلةاد المعرفةة المةت ير     المهارا  التم أصبم ضوافرها أمراً  رورياً   عةالم 
الإدارة الذاضية، وأنفيمة التفكير وحا المشكلا ، إ افةً إلى بناء قواعد معلوما  خاصةة  
بعمليا  التعلي  والتعلّ  التم أصبحت أاار ضعديداً؛ لتُسه    ضطةوير ممارسةا  جديةدة    

 .(2019ستدبا  الشيال، لد  الطلبة والمعلمك تمكّنه  من المشاراة بفاعلية   مجتمع الم
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و�آخرون نو�فلة  خير" نو�ف  "محمد 

الاهتماص بالتربية العلمية وتخطةي  منةاهج العلةوص يراةز علةى ضربيةة المةتعلمك وإ ةائه          
ليكونوا علميك بالدرجة الأولى، فيما تحةوّل هةذا الاهتمةاص فيمةا بعةد إلى الترايةز علةى        
مساعدة المتعلمك ليلبحوا متنورين علمياً وضكنولوجياً، وذل  مةن خةلال ربة  منةاهج     

لعلوص بدمايا المجتمع وحاجاضه؛ ماا قمايا التلوث البيئي، واستخداص الطاقة وملادرها، ا
والأمراض المختلفة والمتنوعة. وبذل  أصبم يُنفير إلى دور التربية العلمية على أنها وسيلة 
لتطوير استخداص المتعلمك للعل  والتكنولوجيةا   ضطةوير جوانة  الحيةاة المختلفةة، و       

لى التكيا الإيجابي مع المت يرا  المحيطة به ؛ الأمر الذي اقتمةى  ةرورة   مساعدضه  ع
 امةا  ،(2002بناء جيا متنور علمياً وضكنولوجياً، ومتفاعلًا مع قمةايا مجتمعةه  قةلادة،    

أصبم يُنفير إلى المحتو  نفيرة حدياة ضتكاما فيها المعارف النفيرية مع التطبيدةا  العمليةة،   
نشةطة  ج الالاثةة الأخةر   الأهةداف، والأ     مع عناصةر المةنه  ويتفاعا من خلالها المحتو

والأسالي ، والتدوي (؛ وذل  بهدف ضطوير مهارا  الطلبة وقدراضه  العلمية وتمكّيةنه   
 (.2011من رب  العلوص بالعالم المحي  به   خطايبة، 

واستمر  هذه النفيرة فترةً طويلةً من الزمن امتد  مةن آواخةر الامانينيةا  مةن     
الما ي وحتى بدايا  الدرن الحالي؛ بحيةس لازمةت افترا ةاضها ومسةلماضها أبةرز       الدرن
ع الإصلاح والتطوير التم راز  على ايفية ضعلي  الطلبة  من مسعى إنساني، من يمشار

وحةدة    خلال محتو  علمي قوي، والترايز على مفةاهي  النفيريةة البنائيةة والأفكةار الم    
تربية العلمية خلال العدود الةالاث الأخةيرة ضنفيةذاً    وشهد  ال(. 2013العلوص  زيتون، 

لسلسلةٍ متتاليةٍ ومتنوعةٍ من برامج الإصلاح والتطوير التم أخذ  علةى عاضدهةا مراعةاة    
أمورٍ اايرةٍ ادمج ضكنولوجيا المعلومةا  والاضلةالا    مناهيهةا التعليميةة، ومراعةاة      

مهةارا    ماةا اقتلةاد المعرفةة المةت ير     المهارا  التم أصبم ضوافرها أمراً  رورياً   عةالم 
الإدارة الذاضية، وأنفيمة التفكير وحا المشكلا ، إ افةً إلى بناء قواعد معلوما  خاصةة  
بعمليا  التعلي  والتعلّ  التم أصبحت أاار ضعديداً؛ لتُسه    ضطةوير ممارسةا  جديةدة    

 .(2019ستدبا  الشيال، لد  الطلبة والمعلمك تمكّنه  من المشاراة بفاعلية   مجتمع الم
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وهدفت هذه الحراا  الإصلاحية إلى تحدي  وحدة وضكاما المعرفة، وذل  بإدما  
 شةاملاً  التخللا  بشكا بيني ضكةاملي يسةاعد المةتعل  علةى فهة  المو ةوعا  فهمةاً       

، ويمكّنه من فه  العالم الحديدي المحي  به. وقُدمت العديد من المشروعا  العالميةة  ومتعمداً
الذي نفذضه الجمعية العلمية لتددص العلةوص   العل  لكا الأمريكيك، (2061مشروع  ماا 
 American Association for the Advancement of Science 

“AAAS”        ومشروع إصلاح منةاهج العلةوص    ةوء التفاعةا بةك العلة  والتدنيةة ،)
لةة  (، ومةةدخا الع’Science, Technology and Society “STSوالمجتمةةع  

 Science, Technology, Society and  والتدنيةةةة والمجتمةةةع والبيئةةةة  
Environment “STSE”   ومشةةةروع المجةةةال والتتةةةابع والتناسةةة ،)Scope, 

Sequence and Coordination “SSC” ومشروع المعايير الدومية للتربية العلمية ،)
 National Science Education Standards “NSES“ دد مةن  (، إ افة إلى عة

الدوانك التم فر تها الحكومة الفيدرالية من أجا تحسك جودة التربية والتعلي  ماا قانون 
 Everyوقةانون اةاح اةا طالة        (،No Child Left Behindلا طفا يتخلا  

Student Succeeds Act -ESSA  )2018، خيا.) 
إذ انبادت  أ خ  حراا  إصلاح التربية العلمية وأبرزها؛ (2061ويُعد مشروع  

 من رؤيته عدة مشاريع ووثائ  اانت ذا  دور فاعا   ض يير النفيةرة إلى محتةو  العلةوص   
بإعداد من الجمعيةة الأمريكيةة    1983 ظهر المشروع عاصوقد  .(2016 رواقة والمومني، 
 Science for all " العل  لجميةع الأمةريكيك  "تحت شعارا   (AAASلتددص العلوص  

Americans “SFAA”) "يهةدف اةان  و "،الادافةة العلميةة لليميةع   "و  "العل  لليميعو 
إلى ضطوير إدراك المعلمك للتراب  المعر  مةن خةلال ضدةدي  الةدع  الةذي يةبني        المشروع

معرفته  بطبيعة وضاريخ العلةوص والريا ةيا  والتدنيةة، وفهة  الموا ةيع المشةتراة الةتم        "
 "ايوان  أساسية   معرفةة العلةوص  ضتداطع مع هذه التخللا ، وضطوير عادا  علمية 

 Kesidou & Koppal, 2004)، المشروع على شكا مجموعةة مةن    قد تمت صياغةو
أن يكونوا قادرين عليه( عليه  ، وماذا يج  الطلبةالتوصيا  ضلا  ماذا يج  أن يعرف 

   العلوص والريا يا  والتدنية من مرحلة رياض الأطفال وحتى نهايةة المرحلةة الاانويةة   
 .(2018خيا،  

 National Research Councilوقةد أصةةدر المجلةةو الدةةومي للبحةوث    
“NRC”       التةابع لكااديميةة الدوميةة للعلةوص بأمريكةا )National Academy of 

Science “NAS”)    2061المعايير الدومية للتربية العلمية التم اُشتدت من مشةروع)، 
( ثلاثة عشر National Academy of Scienceحدد  الأااديمية الدومية للعلوص  و

وأاةد    NSESلتدريو العلوص شكلت الأساس للمعايير الدومية للتربية العلمية  هدفاً
على إعداد الطلال الدادرين على إثراء الخةبرة وإثةارة المعرفةة والفهة  للعةالم الطبيعةي،       

المادةا   وضطبي  عمليا  العل  المناسبة، والددرة على اتخةاذ الدةرار، وضكةوين الشةخص    
المجلو الدةومي   وعما. (National Research Council “NRC”, 1996  علمياً

ضنسي  معايير ضعلي  العلوص من دور الحمانة وحتى اللا الااني عشر، ثة   للبحس على 
قامت عدد من فرق العما من المنفيما  المهنية   الولايا  المتحدة الأمريكيةة الأخةر    

و بفحلها وتحويلها إلى مشاريع معايير أولية لدراستها  الأحمد بتددي  الأفكار، وقاص المجل
 National Science العلميةة  للتربية الدومية المعايير ويُعد مشروع (.2017والبدمي، 

Education Standards (NSES)  عدةد  خةلال  تمةت  الةتم  المشةروعا   أهة   أحةد 
ا فاعةا    وأسةهمت بشةك   ،  الولايا  المتحدة الأمريكية من الدرن الما ي التسعينا 

المختلك بالتربية العلمية   جميع  واان لها صد  واسعاً   أوساط ،ضطوير التربية العلمية
 National Science Education  وضشما المعايير الدومية للتربية العلمية، أنحاء العالم

Standards “NSES“ )فة هي: ستة مجالا  رئيسة ض طي جوان  التربية العلمية المختل
والتديةي ، وبرنةامج التربيةة العلميةة، ونفيةاص التربيةة        ،المحتو ، والتدريو، والنمو المهةني 

 (.National Research Council “NRC”, 1996 العلمية 
 National Research Councilقةةاص المجلةةو الدةةومي للبحةةوث   امةةا 

“NRC”)   الوطنيةة للعلةوص    بالتعاون مع عددٍ من الهيئا  والملسسا ، ماةا: الأااديميةة
 National Academy of Science “NAS”   والجمعية الدومية لمعلمةي العلةوص ،)

   العلوص والريا يا  والتدنية من مرحلة رياض الأطفال وحتى نهايةة المرحلةة الاانويةة   
 .(2018خيا،  

 National Research Councilوقةد أصةةدر المجلةةو الدةةومي للبحةوث    
“NRC”       التةابع لكااديميةة الدوميةة للعلةوص بأمريكةا )National Academy of 

Science “NAS”)    2061المعايير الدومية للتربية العلمية التم اُشتدت من مشةروع)، 
( ثلاثة عشر National Academy of Scienceحدد  الأااديمية الدومية للعلوص  و

وأاةد    NSESلتدريو العلوص شكلت الأساس للمعايير الدومية للتربية العلمية  هدفاً
على إعداد الطلال الدادرين على إثراء الخةبرة وإثةارة المعرفةة والفهة  للعةالم الطبيعةي،       

المادةا   وضطبي  عمليا  العل  المناسبة، والددرة على اتخةاذ الدةرار، وضكةوين الشةخص    
المجلو الدةومي   وعما. (National Research Council “NRC”, 1996  علمياً

ضنسي  معايير ضعلي  العلوص من دور الحمانة وحتى اللا الااني عشر، ثة   للبحس على 
قامت عدد من فرق العما من المنفيما  المهنية   الولايا  المتحدة الأمريكيةة الأخةر    

و بفحلها وتحويلها إلى مشاريع معايير أولية لدراستها  الأحمد بتددي  الأفكار، وقاص المجل
 National Science العلميةة  للتربية الدومية المعايير ويُعد مشروع (.2017والبدمي، 

Education Standards (NSES)  عدةد  خةلال  تمةت  الةتم  المشةروعا   أهة   أحةد 
ا فاعةا    وأسةهمت بشةك   ،  الولايا  المتحدة الأمريكية من الدرن الما ي التسعينا 

المختلك بالتربية العلمية   جميع  واان لها صد  واسعاً   أوساط ،ضطوير التربية العلمية
 National Science Education  وضشما المعايير الدومية للتربية العلمية، أنحاء العالم

Standards “NSES“ )فة هي: ستة مجالا  رئيسة ض طي جوان  التربية العلمية المختل
والتديةي ، وبرنةامج التربيةة العلميةة، ونفيةاص التربيةة        ،المحتو ، والتدريو، والنمو المهةني 

 (.National Research Council “NRC”, 1996 العلمية 
 National Research Councilقةةاص المجلةةو الدةةومي للبحةةوث   امةةا 

“NRC”)   الوطنيةة للعلةوص    بالتعاون مع عددٍ من الهيئا  والملسسا ، ماةا: الأااديميةة
 National Academy of Science “NAS”   والجمعية الدومية لمعلمةي العلةوص ،)
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   العلوص والريا يا  والتدنية من مرحلة رياض الأطفال وحتى نهايةة المرحلةة الاانويةة   
 .(2018خيا،  

 National Research Councilوقةد أصةةدر المجلةةو الدةةومي للبحةوث    
“NRC”       التةابع لكااديميةة الدوميةة للعلةوص بأمريكةا )National Academy of 

Science “NAS”)    2061المعايير الدومية للتربية العلمية التم اُشتدت من مشةروع)، 
( ثلاثة عشر National Academy of Scienceحدد  الأااديمية الدومية للعلوص  و

وأاةد    NSESلتدريو العلوص شكلت الأساس للمعايير الدومية للتربية العلمية  هدفاً
على إعداد الطلال الدادرين على إثراء الخةبرة وإثةارة المعرفةة والفهة  للعةالم الطبيعةي،       

المادةا   وضطبي  عمليا  العل  المناسبة، والددرة على اتخةاذ الدةرار، وضكةوين الشةخص    
المجلو الدةومي   وعما. (National Research Council “NRC”, 1996  علمياً

ضنسي  معايير ضعلي  العلوص من دور الحمانة وحتى اللا الااني عشر، ثة   للبحس على 
قامت عدد من فرق العما من المنفيما  المهنية   الولايا  المتحدة الأمريكيةة الأخةر    

و بفحلها وتحويلها إلى مشاريع معايير أولية لدراستها  الأحمد بتددي  الأفكار، وقاص المجل
 National Science العلميةة  للتربية الدومية المعايير ويُعد مشروع (.2017والبدمي، 

Education Standards (NSES)  عدةد  خةلال  تمةت  الةتم  المشةروعا   أهة   أحةد 
ا فاعةا    وأسةهمت بشةك   ،  الولايا  المتحدة الأمريكية من الدرن الما ي التسعينا 

المختلك بالتربية العلمية   جميع  واان لها صد  واسعاً   أوساط ،ضطوير التربية العلمية
 National Science Education  وضشما المعايير الدومية للتربية العلمية، أنحاء العالم

Standards “NSES“ )فة هي: ستة مجالا  رئيسة ض طي جوان  التربية العلمية المختل
والتديةي ، وبرنةامج التربيةة العلميةة، ونفيةاص التربيةة        ،المحتو ، والتدريو، والنمو المهةني 

 (.National Research Council “NRC”, 1996 العلمية 
 National Research Councilقةةاص المجلةةو الدةةومي للبحةةوث   امةةا 

“NRC”)   الوطنيةة للعلةوص    بالتعاون مع عددٍ من الهيئا  والملسسا ، ماةا: الأااديميةة
 National Academy of Science “NAS”   والجمعية الدومية لمعلمةي العلةوص ،)
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 National Science Teachers Association “NSTA” ومنفيمةةةة ،)
 Achieve الدادص   العلوص للييا( ببناء معاييرThe Next Generation Science 

Standards “NGSS”) بةةالإثراء والترابةة   تسةة ، وهةةي معةةايير ضعليميةةة جديةةدة ض
تلا المو وعا  والمراحا الدراسية، وضوفر مستوً  ضعليمياً مرجعياً ولائداً والشمولية لمخ

وقد ب بناء هذه المعايير   عملية من خطةوضك؛   (.2017لجميع الطلبة  الأحمد والبدمي، 
 National Academy of Scienceالخطوة الأولى ضدودها الأااديمية الوطنية للعلوص  

“NAS”  ؛ حيس أصدر المجلو الدومي للبحوث)National Research Council 
“NRC”)   ضدرير الإطار العاص لتعلي  العلوص من رياض الأطفال وحتى 2011  عاص )

يُعةد  حيس ، (Framework for K-12 Science Educationاللا الااني عشر  
علةى مجموعةة غنيةة ومتزايةدة مةن       ديسةتن  ؛ وذل  لأنهحاسمةهامة وهذا الإطار خطوة 
يحتوي على اا ما يج  على الطالة  معرفتةه   و، هاوضعلّم العلوص ضعلي البحوث   مجال 

من المعرفة العلمية خلال جميع المراحا الدراسية من رياض الأطفال وحتى اللا الااني 
و  الخطةوة  اما يُعد هذا الإطار الذي أُعد تحت إشراف لجنة أااديميةة عاليةة المسةت    عشر،

-kالأولى لإيجاد معايير جديدة،؛ إذ خللت اللينة إلى أن إطار ضعلي  العلوص والهندسةة   
( ينب ي أن يراز على عددٍ محدودٍ من الأفكار الرئيسةة والمفةاهي  الشةاملة المتداخلةة،     12

تمكن الطلال من بناء معارفه  ومراجعة قدراضه  علةى  متتابع حتى يوأن يُلم  بشكاٍ 
من السنوا  الدراسية، اما يج  أن يعما على دمةج هةذه المعرفةة والمفةاهي       دٍمدار عد

فيمةا تمالةت    الشاملة مع الممارسا  اللازمة للانخةراط   البحةس والتلةمي  الهندسةي،    
( من خلال المجلو الدةومي  NGSSالخطوة الاانية   و ع معايير العلوص للييا الدادص  

 (2013أُعتمةد    عةاص    والملسسةا ، وقةد   ( ومجموعة من الهيئا  NRCللبحوث  
 NGSS Lead States, 2013 .) 

( إلى 2011( الذي نُشر عاص  k-12تمت ضرجمة إطار ضعلي  العلوص والهندسة   حيس
( لجميةع  NGSSقائمة معايير متكاملة ومتناسدة سُميت بمعايير العلةوص للييةا الدةادص     

، والتم بُنيت على أساس الااني عشر اض الأطفال وحتى اللاالمراحا الدراسية من ري

، واانت غنية بالمحتو  والتطبية ، ومرضبةة بطريدةة متسةدة عةبر التخللةا        الإطار هذا
 The Next  واللفوف الدراسية؛ من أجا ضزويد الطال  بتعلي  عالمي المستو  للعلوص

Generation Science Standards “NGSS”, 2013 a) . وضلا معايير العلوص
( رؤية معاصرة للتدريو وضعلي  العلوص؛ الأمر الذي يتناس  مع NGSSالدادص  للييا 

ضلاةد علةى    اما أةنهاما يج  أن يكون عليه ضدريو العلوص   الدرن الحادي والعشرين، 
 Science and  والهندسةية  ضكاما ثلاثة أبعاد   ضعلي  العلوص هي الممارسا  العلميةة 

Engineering Practices “SEPs” )  المحوريةةةةة التخللةةةةية والأفكةةةةار 
 Disciplinary Core Ideas “DCI” المتداخلةةةةة ( والمفةةةةاهي  الشةةةةاملة
 Crosscutting Concepts “CCS”انخراط المتعلمك خةلال سةنوا     (؛ إذ يُلاحظ

الدراسة من مرحلة رياض الأطفال وحتى اللا الااني عشر بممارسا  علمية وهندسية 
امج الحاسوبية، وضطبي  المفاهي  المشتراة لتكةوين فهمةاً   من خلال ضلمي  التيارل والبر

وعلةةوص  وعلةةوص أرض، العلةةوص  فيزيةةاء، وأحيةةاء، أعمةة  لكفكةةار الأساسةةية   فةةروع
وهندسة(، وهي معايير ضو م الأداءا  المتوقعة من المةتعل ؛ إذ إنهةا ضراةز علةى الفهة       

الفةً بةذل  معةايير العلةوص    والتطبي  من خلال الاستدلاء العلمي والتلمي  الهندسي  
ومةرّ ضطةوير    (.Bybee, 2014( التم ضراز على الحفظ والمعلومةا    NSESالسابدة  

تم ل( بعدة مراحا بدءاً من مرحلة تحديد الولايا  اNGSSمعايير العلوص للييا الدادص  
بمرحلة إصةدار النسةخة النهائيةة للمعةايير      وانتهاءً( 2011  عاص ستشارك   هذا العما

 The Next Generation Science Standards  (2013  عةةاص اعتمادهةةاو
“NGSS”, 2013 b).  

( للتربيةة العلميةة لمعةايير العلةوص للييةا      K-12ة لإطار  الأساسي الأبعادوتمالت 
 (:NGSS Lead States, 2013الدادص   الآضي  

راةز  (: إذ ض”Disciplinary Core Ideas “DCI الأفكار المحوريةة التخللةية    -1
( على مجموعة محددة من الأفكار والممارسا  NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  

الفيواهر  منهائا    مجال العلوص والهندسة والتعلي ؛ لتمكك الطلبة من التنبوء بك 

، واانت غنية بالمحتو  والتطبية ، ومرضبةة بطريدةة متسةدة عةبر التخللةا        الإطار هذا
 The Next  واللفوف الدراسية؛ من أجا ضزويد الطال  بتعلي  عالمي المستو  للعلوص

Generation Science Standards “NGSS”, 2013 a) . وضلا معايير العلوص
( رؤية معاصرة للتدريو وضعلي  العلوص؛ الأمر الذي يتناس  مع NGSSالدادص  للييا 

ضلاةد علةى    اما أةنهاما يج  أن يكون عليه ضدريو العلوص   الدرن الحادي والعشرين، 
 Science and  والهندسةية  ضكاما ثلاثة أبعاد   ضعلي  العلوص هي الممارسا  العلميةة 

Engineering Practices “SEPs” )  المحوريةةةةة التخللةةةةية والأفكةةةةار 
 Disciplinary Core Ideas “DCI” المتداخلةةةةة ( والمفةةةةاهي  الشةةةةاملة
 Crosscutting Concepts “CCS”انخراط المتعلمك خةلال سةنوا     (؛ إذ يُلاحظ

الدراسة من مرحلة رياض الأطفال وحتى اللا الااني عشر بممارسا  علمية وهندسية 
امج الحاسوبية، وضطبي  المفاهي  المشتراة لتكةوين فهمةاً   من خلال ضلمي  التيارل والبر

وعلةةوص  وعلةةوص أرض، العلةةوص  فيزيةةاء، وأحيةةاء، أعمةة  لكفكةةار الأساسةةية   فةةروع
وهندسة(، وهي معايير ضو م الأداءا  المتوقعة من المةتعل ؛ إذ إنهةا ضراةز علةى الفهة       

الفةً بةذل  معةايير العلةوص    والتطبي  من خلال الاستدلاء العلمي والتلمي  الهندسي  
ومةرّ ضطةوير    (.Bybee, 2014( التم ضراز على الحفظ والمعلومةا    NSESالسابدة  

تم ل( بعدة مراحا بدءاً من مرحلة تحديد الولايا  اNGSSمعايير العلوص للييا الدادص  
بمرحلة إصةدار النسةخة النهائيةة للمعةايير      وانتهاءً( 2011  عاص ستشارك   هذا العما

 The Next Generation Science Standards  (2013  عةةاص اعتمادهةةاو
“NGSS”, 2013 b).  

( للتربيةة العلميةة لمعةايير العلةوص للييةا      K-12ة لإطار  الأساسي الأبعادوتمالت 
 (:NGSS Lead States, 2013الدادص   الآضي  

راةز  (: إذ ض”Disciplinary Core Ideas “DCI الأفكار المحوريةة التخللةية    -1
( على مجموعة محددة من الأفكار والممارسا  NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  

الفيواهر  منهائا    مجال العلوص والهندسة والتعلي ؛ لتمكك الطلبة من التنبوء بك 
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، واانت غنية بالمحتو  والتطبية ، ومرضبةة بطريدةة متسةدة عةبر التخللةا        الإطار هذا
 The Next  واللفوف الدراسية؛ من أجا ضزويد الطال  بتعلي  عالمي المستو  للعلوص

Generation Science Standards “NGSS”, 2013 a) . وضلا معايير العلوص
( رؤية معاصرة للتدريو وضعلي  العلوص؛ الأمر الذي يتناس  مع NGSSالدادص  للييا 

ضلاةد علةى    اما أةنهاما يج  أن يكون عليه ضدريو العلوص   الدرن الحادي والعشرين، 
 Science and  والهندسةية  ضكاما ثلاثة أبعاد   ضعلي  العلوص هي الممارسا  العلميةة 

Engineering Practices “SEPs” )  المحوريةةةةة التخللةةةةية والأفكةةةةار 
 Disciplinary Core Ideas “DCI” المتداخلةةةةة ( والمفةةةةاهي  الشةةةةاملة
 Crosscutting Concepts “CCS”انخراط المتعلمك خةلال سةنوا     (؛ إذ يُلاحظ

الدراسة من مرحلة رياض الأطفال وحتى اللا الااني عشر بممارسا  علمية وهندسية 
امج الحاسوبية، وضطبي  المفاهي  المشتراة لتكةوين فهمةاً   من خلال ضلمي  التيارل والبر

وعلةةوص  وعلةةوص أرض، العلةةوص  فيزيةةاء، وأحيةةاء، أعمةة  لكفكةةار الأساسةةية   فةةروع
وهندسة(، وهي معايير ضو م الأداءا  المتوقعة من المةتعل ؛ إذ إنهةا ضراةز علةى الفهة       

الفةً بةذل  معةايير العلةوص    والتطبي  من خلال الاستدلاء العلمي والتلمي  الهندسي  
ومةرّ ضطةوير    (.Bybee, 2014( التم ضراز على الحفظ والمعلومةا    NSESالسابدة  

تم ل( بعدة مراحا بدءاً من مرحلة تحديد الولايا  اNGSSمعايير العلوص للييا الدادص  
بمرحلة إصةدار النسةخة النهائيةة للمعةايير      وانتهاءً( 2011  عاص ستشارك   هذا العما

 The Next Generation Science Standards  (2013  عةةاص اعتمادهةةاو
“NGSS”, 2013 b).  

( للتربيةة العلميةة لمعةايير العلةوص للييةا      K-12ة لإطار  الأساسي الأبعادوتمالت 
 (:NGSS Lead States, 2013الدادص   الآضي  

راةز  (: إذ ض”Disciplinary Core Ideas “DCI الأفكار المحوريةة التخللةية    -1
( على مجموعة محددة من الأفكار والممارسا  NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  

الفيواهر  منهائا    مجال العلوص والهندسة والتعلي ؛ لتمكك الطلبة من التنبوء بك 



درجة ت�ضمين معايير �لعلوم للجيل �لقادم ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 425المجلد )12(  العـدد )4(  424

واختيةار ملةادر موثوقةة للمعلومةا      وميةة، وضديةي    التم ضةواجهه    حيةاضه  الي  
نميتها لتتياوز سنوا  دراسةته . وضتميةز الأفكةار    العلمية، والسماح له  لمواصلة ض

المحورية التخللية بأنها محوريةة للفةروع العلميةة وضتمةمن إيمةاحا  للفيةواهر،       
  الطلبة للرواب  بك المفاهي  والمباد ء؛ بحيةس يمكةنه    ويُسه  الترايز عليها   ضعلّ

الفهة    ضطبي  فهمه    مواقا مستدبلية قد ضواجهه ؛ وذلة  مةن خةلال ضكةوين    
تمكك الطلبة مةن حةا المشةااا الفعليةة لإعطةاء دافةع       اً لالذي يُعد أساس المتكاما

 التخللةية(  الرئيسةة   الأفكةار ويشةما هةذا البعةد     إ ا  لتطوير الفه  وضعمده.
الأفكار التخللية   العلوص البيولوجيةة، والأفكةار التخللةية   العلةوص     الآضية: 

  علوص الأرض والفماء، والأفكار التخللةية    الفيزيائية، والأفكار التخللية 
 ضطبيدا  العلوص والهندسة والتكنولوجيا.

 Science and Engineering Practicesالممارسةةا  العلميةةة والهندسةةية   -2
“SEPs”      ويهدف هذا المحور إلى ضنمية عةادا  الطلبةة العلميةة للعدةا، وضطةوير :)
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ال ذائيةة،   دوالوقاية من المرض وعلاجه، والحفاظ على إمدادا  المياه العذبةة والمةوا  
 والتلدي لفياهرة ض ير المناخ. 

 ارا "ملطلم "الممارسا " بدلًا من ملةطلم "المهة     هذا المحور ستخدصأُقد و
الانخراط   البحس العلمي لا يتطل  مهارا  فحس ، با يتطلة    أن للتأايد على

: طةرح الأسةئلة  للعلةوص(     أسةاليبها  ضتماةا  و .المعرفة التم هي محددة لكا ممارسة
وتخطةي  التحديدةا    وتحديد المشكلا   للهندسة(، وضطوير النماذ  واسةتخدامها،  

بيانةا  وضفسةيرها، واسةتخداص الريا ةيا      ، وتحليةا ال  الاستدلاءا ( وإجراؤهةا 
، بنةةاء التو ةةيحا   للعلةةوص( وضلةةمي  الحلةةول  للهندسةةة(ووالةةتفكير الحسةةابي، 

 .وندلها ، والحلول على ضديي  المعلوما   مسائا من استخلاص الأدلةوالانخراط 
وذل  لما لها (: ”Crosscutting Concepts “CCS   المشتراة(المفاهي  الشاملة  -3

يدا  متعددة   جميع مجالا  العلوص؛ إذ إنها طريدة لرب  الأفكار الأساسةية  من ضطب
وانمباطها؛ فهي ضفسر المو وعا  العلمية التم ضفيهر   جميع التخللا  العلمية، 

ضوفر سياقاً لكفكار المحورية وتمكّن الطلبة من ضطوير فه  ضراامةي ومتماسة     والتم
عند الةرب    (المشترك الشاما ويتحد  المفهوص والهندسة، يمكن استخدامه   العلوص 

الذي يوفر  ططاً ضنفييميةاً   الأمر بك الطريدة العلمية للتفكير والمو وعا  العلمية،
أساسياً للرب  بك المجالا  العلمية المختلفة؛ وذل  لعةرض بنيةة معرفيةة متماسةكة     

الطريدة العلميةة   رب  قائمة على أسو علمية، فيما يُعد المفهوص غير شاما إذا لم يت 
لا ينطب  إلا على واحةد أو اثةنك    المفهوص ، أو إذا اانبالمو وعا  العلمية للتفكير

: استخداص الأ اط، والسب  والنتيية،   أساليبهاضتماا و .من التخللا  العلمية
ملاءمةة  ووالطاقةة والمةادة،   والنسبة والكميةة، وأنفيمةة النفيةاص و اذجهةا،      والدياس

  .ظيفة، والابا  والت ييرالشكا للو

-Kمن أه  تحولا  معايير العلوص للييا الدادص أنه يج  علةى ضعلةي  العلةوص     و
ذ يشارك الطلبة   عمليةة ضعلّة  العلةوص بالاثةة     إ( أن يعكو علوص الطبيعة المترابطة، 12

أبعةةاد مترابطةةة، هةةي: الأفكةةار المحوريةةة التخللةةية، والممارسةةا  العلميةةة والهندسةةية، 
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. ولأن العديد من المعايير ضتعامةا مةع هةذه الأبعةاد بشةكاٍ       المشتراة(فاهي  الشاملة والم
منعزل؛ فإن هذا يتطل  جهداً ابيراً لتبني هةذه الرؤيةة الجديةدة   ضنفيةذ معةايير العلةوص       

عداد المعلة   ، وإاسي، والتديي رللييا، حيس يشما ذل  الًا من: التدريو، والمنهج الد
 ساسية لمعايير ضعلي  العلوص للييا الدةادص مةا يةأضي    ء الأدومن أبرز المبا. والتطوير المهني

 National Research Council “NRC”, 2012): 
( ضوقعةا  أداء الطالة  ولةيو المةنهج،     NGSSتماا معايير العلوص للييا الدةادص    -1

وضشةةما المعةةايير الفرديةةة فيهةةا ضوقعةةا  الأداء، والأفكةةار المحوريةةة التخللةةية،    
مارسا  العلمية والهندسية، والمفاهي  الشاملة المتداخلة. ويُدلد بتوقعةا  الأداء  والم

ضل  التم ضساعد   عملية التديي  من خلال ضو يم ما ينب ي أن يكون الطلبة قادرين 
على معرفته والدياص بةه   نهايةة اللةا الدراسةي أو المرحلةة الدراسةية، وليسةت        

 لوصا المنهج أو الدروس.
ترابة  مةن   م( مبنيةة بشةكاٍ   NGSSلعلوص   معايير العلوص للييا الدادص  مفاهي  ا -2

 هحتى اللا الااني عشر، ويلاد الإطار المفاهيمي على أنة ومرحلة رياض الأطفال 
 الطلبةة يحتةاجون إلى   فإن تطوير الفه  الشاما للتفسيرا  العلمية   العالم المحي  بنال

وضددير ضلة  الأفكةار المترابطةة،     الكامنة فرصة مستمرة للعما معها وضطوير الأفكار
ويتحد  ذل  على مدار سنوا  وليست أسةابيع أو أشةهر. وضةدع  معةايير العلةوص      

دها بأهداف التعلّ  الةتم ضتدةدص علةى مةر     ( هذه الرؤية؛ إذ تُمNGSSللييا الدادص  
 السنك، وبالتالي ضلبم أاار ضعديداً.

؛ إذ لى فهٍ  أعم  للمحتو  وضطبيدةه ع (NGSSضراز معايير العلوص للييا الدادص   -3
( هو الترايز على عددٍ أقا من NGSSإن ال رض من معايير العلوص للييا الدادص  

الأفكار الرئيسة الدابلة للتعلّ ، والتم يفترض أن يتعلّمها الطلبةة مةع الوقةت وحتةى     
لًا مةن  تخرجه  من المرحلة الاانوية، فالأحر  بنا الترايز علةى الأفكةار الرئيسةة بةد    

الحدائ  والتفاصيا المرضبطةة بهةا، امةا يجةدر بنةا أن       الترايز على عدد لا يحلى من
( NGSSنُدرك بأن الأفكار الرئيسة التم دعت إليها معايير العلةوص للييةا الدةادص     

ضُعد مطلباً مُلحةاً أااةر مةن المحتةو ، فمةلًا عةن أن معةايير العلةوص للييةا الدةادص           
 NGSSة مةن خةلال ضكايةا التةدريبا  واسةتخداص المفةاهي        بل( ضهت  بتطوير الط

 الشاملة.
( من مرحلة رياض NGSSضتكاما العلوص والهندسة   معايير العلوص للييا الدادص   -4

وضعما الدراسا    الهندسة والتدنية على ضوفير الأطفال وحتى اللا الااني عشر، 
العلميةة المطةورة    الفرص للطلبة لتعمي  فهمه  للعلوص من خةلال ضطبية  معةارفه    

(   NGSSلإيجاد حا للمشااا العلمية، وضساعد معةايير العلةوص للييةا الدةادص      
 التأايد على أهمية الهندسة والتدنية عن طري  إدماجها   المعايير.

( لإعداد الطلبة للدراسة   الكليةة  NGSSب ضلمي  معايير العلوص للييا الدادص    -5
إذ ضلاد على أهمية ضلدي جميع الطلبة من مرحلة رياض امواطنك؛ ولحياضه  المهنية و

ى المرحلة الاانوية لتعلي  علوص جيد وراسخ، ب ض النفير عن اخةتلاف  تالأطفال وح
مسار ضعليمه  أو وظائفه    المستدبا، ويمكن أن يوفر المحتةو  المطلةول   معةايير    

بميةالا  متنوعةة   ( أساسةاً متينةاً للطلبةة للالتحةاق     NGSSالعلوص للييا الدادص  
 Science, Technology, Engineering & Mathematics “STEM”.) 
( جبناً إلى جنة  مةع المعةايير الأساسةية     NGSSضعما معايير العلوص للييا الدادص   -6

المشتراة   الولاية  معةايير فنةون الل ةة الإاليزيةة والريا ةيا ( لتسةهيا التعلةي         
 National Scienceعلّة  الطالة . وضوصةي     والتعلّ  المتكاملك، ودع  عمليةة ض 

Teachers Association “NSTA”   باعتمةةاد المعةةايير الأساسةةية المشةةتراة )
 الولاية وضطبيدها   الولايا  والمناط  التعليمية.

وحيةس إن الكتةةال المدرسةةي يُعةةد الترجمةةة الفعليةةة والوثيدةةة الرسميةةة للمنةةاهج  
المتعل  والمعل ؛ وذل  لما له من قيمة ضربوية؛ لةذا  التعليمية وأه  ملدر ضعليمي لكا من 

لا بد من اختيار مكوناضه بعنايةة فائدةة لتحدية  الأهةداف التربويةة المنشةودة  الخوالةدة،        
(. ولما اان المحتو  يماا اللياغة العلميةة لكهةداف المنشةودة و   ةوئه ضتحةدد      2005

زخةر الأدل التربةوي بدراسةا      استراضيييا  التدريو وأسالي  التدوي  المناسبة، فدةد 
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العلميةة المطةورة    الفرص للطلبة لتعمي  فهمه  للعلوص من خةلال ضطبية  معةارفه    

(   NGSSلإيجاد حا للمشااا العلمية، وضساعد معةايير العلةوص للييةا الدةادص      
 التأايد على أهمية الهندسة والتدنية عن طري  إدماجها   المعايير.

( لإعداد الطلبة للدراسة   الكليةة  NGSSب ضلمي  معايير العلوص للييا الدادص    -5
إذ ضلاد على أهمية ضلدي جميع الطلبة من مرحلة رياض امواطنك؛ ولحياضه  المهنية و

ى المرحلة الاانوية لتعلي  علوص جيد وراسخ، ب ض النفير عن اخةتلاف  تالأطفال وح
مسار ضعليمه  أو وظائفه    المستدبا، ويمكن أن يوفر المحتةو  المطلةول   معةايير    

بميةالا  متنوعةة   ( أساسةاً متينةاً للطلبةة للالتحةاق     NGSSالعلوص للييا الدادص  
 Science, Technology, Engineering & Mathematics “STEM”.) 
( جبناً إلى جنة  مةع المعةايير الأساسةية     NGSSضعما معايير العلوص للييا الدادص   -6

المشتراة   الولاية  معةايير فنةون الل ةة الإاليزيةة والريا ةيا ( لتسةهيا التعلةي         
 National Scienceعلّة  الطالة . وضوصةي     والتعلّ  المتكاملك، ودع  عمليةة ض 

Teachers Association “NSTA”   باعتمةةاد المعةةايير الأساسةةية المشةةتراة )
 الولاية وضطبيدها   الولايا  والمناط  التعليمية.

وحيةس إن الكتةةال المدرسةةي يُعةةد الترجمةةة الفعليةةة والوثيدةةة الرسميةةة للمنةةاهج  
المتعل  والمعل ؛ وذل  لما له من قيمة ضربوية؛ لةذا  التعليمية وأه  ملدر ضعليمي لكا من 

لا بد من اختيار مكوناضه بعنايةة فائدةة لتحدية  الأهةداف التربويةة المنشةودة  الخوالةدة،        
(. ولما اان المحتو  يماا اللياغة العلميةة لكهةداف المنشةودة و   ةوئه ضتحةدد      2005

زخةر الأدل التربةوي بدراسةا      استراضيييا  التدريو وأسالي  التدوي  المناسبة، فدةد 
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ضُعد مطلباً مُلحةاً أااةر مةن المحتةو ، فمةلًا عةن أن معةايير العلةوص للييةا الدةادص           
 NGSSة مةن خةلال ضكايةا التةدريبا  واسةتخداص المفةاهي        بل( ضهت  بتطوير الط

 الشاملة.
( من مرحلة رياض NGSSضتكاما العلوص والهندسة   معايير العلوص للييا الدادص   -4

وضعما الدراسا    الهندسة والتدنية على ضوفير الأطفال وحتى اللا الااني عشر، 
العلميةة المطةورة    الفرص للطلبة لتعمي  فهمه  للعلوص من خةلال ضطبية  معةارفه    

(   NGSSلإيجاد حا للمشااا العلمية، وضساعد معةايير العلةوص للييةا الدةادص      
 التأايد على أهمية الهندسة والتدنية عن طري  إدماجها   المعايير.

( لإعداد الطلبة للدراسة   الكليةة  NGSSب ضلمي  معايير العلوص للييا الدادص    -5
إذ ضلاد على أهمية ضلدي جميع الطلبة من مرحلة رياض امواطنك؛ ولحياضه  المهنية و

ى المرحلة الاانوية لتعلي  علوص جيد وراسخ، ب ض النفير عن اخةتلاف  تالأطفال وح
مسار ضعليمه  أو وظائفه    المستدبا، ويمكن أن يوفر المحتةو  المطلةول   معةايير    

بميةالا  متنوعةة   ( أساسةاً متينةاً للطلبةة للالتحةاق     NGSSالعلوص للييا الدادص  
 Science, Technology, Engineering & Mathematics “STEM”.) 
( جبناً إلى جنة  مةع المعةايير الأساسةية     NGSSضعما معايير العلوص للييا الدادص   -6

المشتراة   الولاية  معةايير فنةون الل ةة الإاليزيةة والريا ةيا ( لتسةهيا التعلةي         
 National Scienceعلّة  الطالة . وضوصةي     والتعلّ  المتكاملك، ودع  عمليةة ض 

Teachers Association “NSTA”   باعتمةةاد المعةةايير الأساسةةية المشةةتراة )
 الولاية وضطبيدها   الولايا  والمناط  التعليمية.

وحيةس إن الكتةةال المدرسةةي يُعةةد الترجمةةة الفعليةةة والوثيدةةة الرسميةةة للمنةةاهج  
المتعل  والمعل ؛ وذل  لما له من قيمة ضربوية؛ لةذا  التعليمية وأه  ملدر ضعليمي لكا من 

لا بد من اختيار مكوناضه بعنايةة فائدةة لتحدية  الأهةداف التربويةة المنشةودة  الخوالةدة،        
(. ولما اان المحتو  يماا اللياغة العلميةة لكهةداف المنشةودة و   ةوئه ضتحةدد      2005

زخةر الأدل التربةوي بدراسةا      استراضيييا  التدريو وأسالي  التدوي  المناسبة، فدةد 
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اهتمت بتحليا المحتو     وء الاتجاها  الحدياة لعمليةة التعلةي ، والةتم اةان آخرهةا      
 (. 2017(  الأحمد والبدمي، NGSSظهور معايير العلوص للييا الدادص  

وضُعد عملية تحليا محتو  المناهج الدراسية من أولى خطوا  ضدوي  المناهج وضطوير 
ضهدف إلى الوقوف على التفاصةيا المتمةمنة   محتةو  المنهةا ، ومعرفةة مةا        محتواها؛ إذ

يحتويه بتعم  تمهيداً لعملية ضدويمه ومن ث  ضطويره، والتأاد من تحديده لكهداف المنشةودة  
(. ويج  أن يكون تحليا المحتو  قائ  على منهيية 2016 العبدلية والبلوشي والشعيلي، 
  والبيانا  حول المو وع المةراد ضدويمةه، امةا أنةه يتطلة       علمية منفيمة لجمع المعلوما

معالجة ضفلةيلية لمو ةوعا  المةادة العلميةة المتمةمنة   اتة  العلةوص مةن ضعريفةا ،          
ومفاهي ، وعلاقا ، وقوانك، ونفيريا ، ومهارا ، وقي  واتجاها ، والتم ضشكا مةادة  

ة، وذل  من خلال المنهج التحليلي التعلّ    الكت  المدررة   المرحلة الدراسية المستهدف
 (. 2007 اللولو، 

وضُعد المرحلة المتوسطة من أه  مراحا التعلي  العاص؛ إذ تماا مرحلة انتداليةة ذا   
أهمية ابيرة   حياة الطال . وضنبع أهمية المرحلة من اونها ضسةعى لتابيةت وضعمية  مةا     

ف الأساسية، اما أنها تماا الأسةاس  حددته المرحلة الإبتدائية من ضنمية للمهارا  والمعار
الذي ضُبنى عليه مراحا التعلي  اللاحدةة الةتم ضُةبرز مهةارا  المةتعل    مجةالا  الحيةاة        
المختلفة، والتم ضُحدد مستدبله العلمي أو المهني، فملًا عن أنها ضُتيم للمتعل  فرصاً اايرةً 

اطن لةه صةفا  وسةلوايا     لتنمية قدراضه واستعدادضه، ومساعدضه   بناء شخليته امو
 (.2010يحرص المجتمع على تمالها   أبنائه  ال امدي وعبد الجواد، 

فدد أجر   ؛وقد أجريت العديد من الدراسا  المتعلدة بمعايير العلوص للييا الدادص
( دراسة هدفت إلى استدلاء أثر دمةج معةايير الممارسةا     Rowland, 2014رولاند  

وضكّونت عينة الدراسة  .و  فه  محتو  مدرر مادة الأحياء لديه  الطلبةالعلمية   دافعية 
 .مةن طةلال المرحلةة الاانويةة   الولايةا  المتحةدة الأمريكيةة       وطالبةة  ( طالباً 17من  
امةا  ، لتحدية  أهةداف الدراسةة    ستخدص المنهيك شبه التيةريبي والوصةفي المسةحي   وأُ

 .دابلا  الشخلةية اةأدوا  للدراسةة   ص الاختبار التحليلي والاستبانة وبطاقة المدأُستخ
ثر ذو دلالة إحلائية للممارسا  العلمية لمعايير العلةوص  تائج الدراسة وجود أوأظهر  ن

رفةع مسةتو    لمفةاهي  مةادة الأحيةاء و      (   تحسك فه  الطلبةNGSSللييا الدادص  
 الدافعية لديه  ومشاراته    عملية التعلّ  والتعلي .

( إلى ربة   Bawman and Govett, 2014وجوفيةت    وهدفت دراسة بومان
منهج عل  الأحياء للمرحلة الاانوية   ولاية ضيسني الأمريكية مع معةايير العلةوص للييةا    

(، ومدارنة منهج الأحياء التدليةدي مةع مةنهج دينةاميكي مُعتمةد علةى       NGSSالدادص  
 ،يج الوصفي التحليلوأُستخدص المنه .(NGSSمجموعة من معايير العلوص للييا الدادص  

أن معةايير العلةوص للييةا     الدراسة نتائجوأظهر   اأداة للدراسة. وبطاقة تحليا المحتو 
وأوصةت   .هةارا  التدنيةة والةتفكير الناقةد    الطلبةة لم ( ضُسةاعد   ضعلّة    NGSSالدادص  

بةك العلمةاء والمعلمةك لتبةادل المعلومةا  اللازمةة لنفيةذ        الدراسة باعتمةاد الشةرااا    
(، وإضاحة الفرص للتطوير المهني بالشرااة مةع العلمةاء لتعزيةز    K-12 ييرا  لإطار  الت

 الفه  وضنمية مهارا  ضدريو العلوص.
 ( دراسة هةدفت إلى Miller and Januszyk, 2014وأجر  ميلر وجانيوزك  

الكشا عةن مةد  قةدرة معلمةي العلةوص علةى ضطبية  معةايير العلةوص للييةا الدةادص            
 NGSSب ضنفيةي  الطلبةة     لتحدية  أهةداف الدراسةة    و .ا شرائم الطلبةة ( على  تل

مجموعا  غير متيانسة لدراسة العلوص، إذ شكلت اا مجموعة حالةة مسةتدلة لدراسةتها    
 Case Study)الموهوبك والأذايةاء،  هينت عينة الدراسة من سبع مجموعا  ضكوّ، و :

 تلفة، والطلبة بطيئو التعلّ ،  والإناث، والطلبة ذوي الاحتياجا  الخاصة بسب  إعاقا 
والطلبة من خلفيةا  اقتلةادية وعرقيةة ودينيةة  تلفةة، والطلبةة غةير النةاطدك بالل ةة          

وقامت الباحاتان بتحديد الأداءا  المتوقعة لكةا   الإاليزية، والطلبة من صفوف  تلفة.
لعلةوص للييةا   مجموعة بحس  ما حدّد ذل  الإطار العاص، وطبدتا أبرز مرضكزا  معةايير ا 

 .علةى حةدة   جراء تحليةا نةوعي لكةا مجموعةة  حالةة(     ث  قامتةا بةإ  (، NGSSالدادص  
تحليا أن هناك ض يرا  جر  رصدها على أداء المجموعا  الةها، وأن  الوأظهر  نتائج 

 .دابلا  الشخلةية اةأدوا  للدراسةة   ص الاختبار التحليلي والاستبانة وبطاقة المدأُستخ
ثر ذو دلالة إحلائية للممارسا  العلمية لمعايير العلةوص  تائج الدراسة وجود أوأظهر  ن

رفةع مسةتو    لمفةاهي  مةادة الأحيةاء و      (   تحسك فه  الطلبةNGSSللييا الدادص  
 الدافعية لديه  ومشاراته    عملية التعلّ  والتعلي .

( إلى ربة   Bawman and Govett, 2014وجوفيةت    وهدفت دراسة بومان
منهج عل  الأحياء للمرحلة الاانوية   ولاية ضيسني الأمريكية مع معةايير العلةوص للييةا    

(، ومدارنة منهج الأحياء التدليةدي مةع مةنهج دينةاميكي مُعتمةد علةى       NGSSالدادص  
 ،يج الوصفي التحليلوأُستخدص المنه .(NGSSمجموعة من معايير العلوص للييا الدادص  

أن معةايير العلةوص للييةا     الدراسة نتائجوأظهر   اأداة للدراسة. وبطاقة تحليا المحتو 
وأوصةت   .هةارا  التدنيةة والةتفكير الناقةد    الطلبةة لم ( ضُسةاعد   ضعلّة    NGSSالدادص  

بةك العلمةاء والمعلمةك لتبةادل المعلومةا  اللازمةة لنفيةذ        الدراسة باعتمةاد الشةرااا    
(، وإضاحة الفرص للتطوير المهني بالشرااة مةع العلمةاء لتعزيةز    K-12 ييرا  لإطار  الت

 الفه  وضنمية مهارا  ضدريو العلوص.
 ( دراسة هةدفت إلى Miller and Januszyk, 2014وأجر  ميلر وجانيوزك  

الكشا عةن مةد  قةدرة معلمةي العلةوص علةى ضطبية  معةايير العلةوص للييةا الدةادص            
 NGSSب ضنفيةي  الطلبةة     لتحدية  أهةداف الدراسةة    و .ا شرائم الطلبةة ( على  تل

مجموعا  غير متيانسة لدراسة العلوص، إذ شكلت اا مجموعة حالةة مسةتدلة لدراسةتها    
 Case Study)الموهوبك والأذايةاء،  هينت عينة الدراسة من سبع مجموعا  ضكوّ، و :

 تلفة، والطلبة بطيئو التعلّ ،  والإناث، والطلبة ذوي الاحتياجا  الخاصة بسب  إعاقا 
والطلبة من خلفيةا  اقتلةادية وعرقيةة ودينيةة  تلفةة، والطلبةة غةير النةاطدك بالل ةة          

وقامت الباحاتان بتحديد الأداءا  المتوقعة لكةا   الإاليزية، والطلبة من صفوف  تلفة.
لعلةوص للييةا   مجموعة بحس  ما حدّد ذل  الإطار العاص، وطبدتا أبرز مرضكزا  معةايير ا 

 .علةى حةدة   جراء تحليةا نةوعي لكةا مجموعةة  حالةة(     ث  قامتةا بةإ  (، NGSSالدادص  
تحليا أن هناك ض يرا  جر  رصدها على أداء المجموعا  الةها، وأن  الوأظهر  نتائج 
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 .دابلا  الشخلةية اةأدوا  للدراسةة   ص الاختبار التحليلي والاستبانة وبطاقة المدأُستخ
ثر ذو دلالة إحلائية للممارسا  العلمية لمعايير العلةوص  تائج الدراسة وجود أوأظهر  ن

رفةع مسةتو    لمفةاهي  مةادة الأحيةاء و      (   تحسك فه  الطلبةNGSSللييا الدادص  
 الدافعية لديه  ومشاراته    عملية التعلّ  والتعلي .

( إلى ربة   Bawman and Govett, 2014وجوفيةت    وهدفت دراسة بومان
منهج عل  الأحياء للمرحلة الاانوية   ولاية ضيسني الأمريكية مع معةايير العلةوص للييةا    

(، ومدارنة منهج الأحياء التدليةدي مةع مةنهج دينةاميكي مُعتمةد علةى       NGSSالدادص  
 ،يج الوصفي التحليلوأُستخدص المنه .(NGSSمجموعة من معايير العلوص للييا الدادص  

أن معةايير العلةوص للييةا     الدراسة نتائجوأظهر   اأداة للدراسة. وبطاقة تحليا المحتو 
وأوصةت   .هةارا  التدنيةة والةتفكير الناقةد    الطلبةة لم ( ضُسةاعد   ضعلّة    NGSSالدادص  

بةك العلمةاء والمعلمةك لتبةادل المعلومةا  اللازمةة لنفيةذ        الدراسة باعتمةاد الشةرااا    
(، وإضاحة الفرص للتطوير المهني بالشرااة مةع العلمةاء لتعزيةز    K-12 ييرا  لإطار  الت

 الفه  وضنمية مهارا  ضدريو العلوص.
 ( دراسة هةدفت إلى Miller and Januszyk, 2014وأجر  ميلر وجانيوزك  

الكشا عةن مةد  قةدرة معلمةي العلةوص علةى ضطبية  معةايير العلةوص للييةا الدةادص            
 NGSSب ضنفيةي  الطلبةة     لتحدية  أهةداف الدراسةة    و .ا شرائم الطلبةة ( على  تل

مجموعا  غير متيانسة لدراسة العلوص، إذ شكلت اا مجموعة حالةة مسةتدلة لدراسةتها    
 Case Study)الموهوبك والأذايةاء،  هينت عينة الدراسة من سبع مجموعا  ضكوّ، و :

 تلفة، والطلبة بطيئو التعلّ ،  والإناث، والطلبة ذوي الاحتياجا  الخاصة بسب  إعاقا 
والطلبة من خلفيةا  اقتلةادية وعرقيةة ودينيةة  تلفةة، والطلبةة غةير النةاطدك بالل ةة          

وقامت الباحاتان بتحديد الأداءا  المتوقعة لكةا   الإاليزية، والطلبة من صفوف  تلفة.
لعلةوص للييةا   مجموعة بحس  ما حدّد ذل  الإطار العاص، وطبدتا أبرز مرضكزا  معةايير ا 

 .علةى حةدة   جراء تحليةا نةوعي لكةا مجموعةة  حالةة(     ث  قامتةا بةإ  (، NGSSالدادص  
تحليا أن هناك ض يرا  جر  رصدها على أداء المجموعا  الةها، وأن  الوأظهر  نتائج 
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جميع هذه المجموعا  تمكّنت من الانخراط والانش ال بعمةا العلةوص مةن خةلال ضكامةا      
لمعايير. وأوصت الدراسة بمرورة إجراء دراسا  أخر    هذا الأبعاد الالاثة المكوّنة ل
يها عما الأبعاد الالاثة المكونة لمعةايير  للكيفيّة التم يمكن أن يتكاما ف المجال واقتراح طرقاً

 (.NGSSالعلوص للييا الدادص  
 ضطوير منهج العلوص اعتماداً لى( دراسة هدفت إArnow, 2015  أرنواما أجر  

سةتخدص  وأُ .( لمواجهةة احتياجةا  المعلمةك   NGSSلعلوص للييا الدةادص   على معايير ا
، اما أُستخدمت الاستبانة وبطاقةة تحليةا   المسحيالمنهيك الوصفي التحليلي والوصفي 

(   المرحلةة  K-8وضكوّن مجتمع الدراسة مةن معلمةي العلةوص     المحتو  اأدضك للدراسة. 
ة من الدروس النموذجية   العلوص والةتم  وخللت الدراسة إلى ضطوير مجموع .الأساسية

ا ب رب  ( مع المعايير الخاصة بالبيئة، امNGSSدُمجت فيها معايير العلوص للييا الدادص  
وأوصت الدراسة بمرورة و ع خطة للتنمية المهنية   مجال  ذل  مع الريا يا  والفن.
 ضلمي  المناهج الدراسية. 

( إلى فحةص أهةداف المعلمةك    Kawasaki, 2015وهدفت دراسة ااواسةااي   
وضعليما  الفلا الدراسي حول الممارسا  العلمية والهندسية   معايير العلوص للييةا  

أُستخدمت الاسةتبانة اةأداة   نهيك الكيفي والكمي، اما وأُستخدص الم .(NGSSالدادص  
ة، بينمةا  الدراسة   معلمي العلوص للمةرحلتك المتوسةطة والاانوية   تماا مجتمع و .للدراسة
وأظهةر    .المتوسةطة والاانويةة   لمرحلتكعلوص لعينة الدراسة من سبعة معلمي ضكوّنت 

نتائج الدراسة وجود درجا  متفاوضةة للموائمةة بةك ملاحفيةا  المعلمةك   الفلةول       
وأوصةت الدراسةة    .(NGSS  معةايير العلةوص للييةا الدةادص     والتدريو وبك أهةداف 

والتدري  من أجا  هدافالأه  ونية للمعلمك لتحسك الفبمرورة الاهتماص بالتنمية المه
 م  للمعايير.فه  أع

 ,Harrison, Serephin, Philippof وزملائةه  اما هدفت دراسة هوريسون 
Vallin and Brandon, 2015      إلى مدارنةة  ةاذ  طبيعةة العلة  متعةددة الأبعةةاد )

 NOS  استناداً لمعايير ضعلي  العلوص للييا الدادص )NGSS).   وأُستخدص المنهيك شةبه
لمجةالا  طبيعةة    سةتبانة الاختبار التحليلي وا اما أُستخدص، التيريبي والوصفي المسحي

وضكوّنت عينة الدراسة من مجموعة من طلال المرحلةة   ضك للدراسة.اأدا (NOSالعل   
( علةى أنهةا   NOSأن معالجةة مجةالا  طبيعةة العلة        ظهر  نتائج الدراسةوأ .الاانوية

( أفما من معالجتها ابعد واحد امةا   المعةايير   NGSSتعددة الأبعاد اما   معايير  م
 السابدة.

( دراسة هدفت إلى ضممك الجيا الجديد من معايير 2016وأجر  رواقة والمومني  
لمحتو  الوراثةة الملةم  لطلبةة اللةا الاةامن الأساسةي   الأردن،        NGSS)  العلوص

المحتو  وضل  ( و وذ  مدترح للمواءمة بك NGSSايير  وذل  باستخداص مرضكزا  مع
وأُسةتخدص المةنهج الوصةفي التحليلةي، امةا أُسةتخدص       المعايير   ضلمي  المحتو  وبنائه. 

( اةأداة  NGSS( فدرة يماا اةا منهةا أحةد مرضكةزا  معةايير       15مدياس يتكون من  
علةوص وطةرق ضدريسةها      ( خبيراً   مناهج ال13للدراسة. وضكوّنت عينة الدراسة من  

 (.%84الأردن. وأظهر  نتائج الدراسة أن درجة التممك اانت عالية؛ حيةس بل ةت    
وأوصت الدراسة بمرورة إعادة النفير   ات  العلوص المطورة بما يتناس  مع التوجها  

 (.NGSSالحدياة   ضدريو العلوص والاستفادة من معايير العلوص للييا الدادص  
( إلى معرفةة مةد  ضمةمن    2016العبدلية والبلوشي والشةعيلي    وهدفت دراسة

(   سلطنة عُمان لمعايير محتو  العلوص للييا 8-6محتو  ات  العلوص لمرحلة اللفوف  
(. وأُستخدص المنهيي الوصفي التحليلي، اما أُسةتخدمت بطاقةة تحليةا    NGSSالدادص  

( NGSS العلةوص للييةا الدةادص     المحتو  اأداة للدراسة، وذل  بعد تحديد قائمة معايير
( لأبعةةاد: الأفكةةار التخللةةية،  8-6الخاصةةة بمعةةايير المحتةةو  للمرحلةةة الدراسةةية    

والممارسا  العلمية، والمفاهي  الشاملة المتداخلة، ومجالا  معيار العلوص الطبيعية، ومعيار 
بُعةد  العلوص البيولوجية، ومعيةار علة  الأرض والفمةاء. وأظهةر  النتةائج أن ضمةمن       

(، %67.3الأفكار التخللية   محتو  ات  العلوص عينة الدراسة اان الأعلى وبنسبة  
احتةا بُعةد    (،   حةك %61.9فيما حا   المرضبة الاانية بُعد المفاهي  الشاملة وبنسةبة   

 NOS  استناداً لمعايير ضعلي  العلوص للييا الدادص )NGSS).   وأُستخدص المنهيك شةبه
لمجةالا  طبيعةة    سةتبانة الاختبار التحليلي وا اما أُستخدص، التيريبي والوصفي المسحي

وضكوّنت عينة الدراسة من مجموعة من طلال المرحلةة   ضك للدراسة.اأدا (NOSالعل   
( علةى أنهةا   NOSأن معالجةة مجةالا  طبيعةة العلة        ظهر  نتائج الدراسةوأ .الاانوية

( أفما من معالجتها ابعد واحد امةا   المعةايير   NGSSتعددة الأبعاد اما   معايير  م
 السابدة.

( دراسة هدفت إلى ضممك الجيا الجديد من معايير 2016وأجر  رواقة والمومني  
لمحتو  الوراثةة الملةم  لطلبةة اللةا الاةامن الأساسةي   الأردن،        NGSS)  العلوص

المحتو  وضل  ( و وذ  مدترح للمواءمة بك NGSSايير  وذل  باستخداص مرضكزا  مع
وأُسةتخدص المةنهج الوصةفي التحليلةي، امةا أُسةتخدص       المعايير   ضلمي  المحتو  وبنائه. 

( اةأداة  NGSS( فدرة يماا اةا منهةا أحةد مرضكةزا  معةايير       15مدياس يتكون من  
علةوص وطةرق ضدريسةها      ( خبيراً   مناهج ال13للدراسة. وضكوّنت عينة الدراسة من  

 (.%84الأردن. وأظهر  نتائج الدراسة أن درجة التممك اانت عالية؛ حيةس بل ةت    
وأوصت الدراسة بمرورة إعادة النفير   ات  العلوص المطورة بما يتناس  مع التوجها  

 (.NGSSالحدياة   ضدريو العلوص والاستفادة من معايير العلوص للييا الدادص  
( إلى معرفةة مةد  ضمةمن    2016العبدلية والبلوشي والشةعيلي    وهدفت دراسة

(   سلطنة عُمان لمعايير محتو  العلوص للييا 8-6محتو  ات  العلوص لمرحلة اللفوف  
(. وأُستخدص المنهيي الوصفي التحليلي، اما أُسةتخدمت بطاقةة تحليةا    NGSSالدادص  

( NGSS العلةوص للييةا الدةادص     المحتو  اأداة للدراسة، وذل  بعد تحديد قائمة معايير
( لأبعةةاد: الأفكةةار التخللةةية،  8-6الخاصةةة بمعةةايير المحتةةو  للمرحلةةة الدراسةةية    

والممارسا  العلمية، والمفاهي  الشاملة المتداخلة، ومجالا  معيار العلوص الطبيعية، ومعيار 
بُعةد  العلوص البيولوجية، ومعيةار علة  الأرض والفمةاء. وأظهةر  النتةائج أن ضمةمن       

(، %67.3الأفكار التخللية   محتو  ات  العلوص عينة الدراسة اان الأعلى وبنسبة  
احتةا بُعةد    (،   حةك %61.9فيما حا   المرضبة الاانية بُعد المفاهي  الشاملة وبنسةبة   
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و�آخرون نو�فلة  خير" نو�ف  "محمد 

 NOS  استناداً لمعايير ضعلي  العلوص للييا الدادص )NGSS).   وأُستخدص المنهيك شةبه
لمجةالا  طبيعةة    سةتبانة الاختبار التحليلي وا اما أُستخدص، التيريبي والوصفي المسحي

وضكوّنت عينة الدراسة من مجموعة من طلال المرحلةة   ضك للدراسة.اأدا (NOSالعل   
( علةى أنهةا   NOSأن معالجةة مجةالا  طبيعةة العلة        ظهر  نتائج الدراسةوأ .الاانوية

( أفما من معالجتها ابعد واحد امةا   المعةايير   NGSSتعددة الأبعاد اما   معايير  م
 السابدة.

( دراسة هدفت إلى ضممك الجيا الجديد من معايير 2016وأجر  رواقة والمومني  
لمحتو  الوراثةة الملةم  لطلبةة اللةا الاةامن الأساسةي   الأردن،        NGSS)  العلوص

المحتو  وضل  ( و وذ  مدترح للمواءمة بك NGSSايير  وذل  باستخداص مرضكزا  مع
وأُسةتخدص المةنهج الوصةفي التحليلةي، امةا أُسةتخدص       المعايير   ضلمي  المحتو  وبنائه. 

( اةأداة  NGSS( فدرة يماا اةا منهةا أحةد مرضكةزا  معةايير       15مدياس يتكون من  
علةوص وطةرق ضدريسةها      ( خبيراً   مناهج ال13للدراسة. وضكوّنت عينة الدراسة من  

 (.%84الأردن. وأظهر  نتائج الدراسة أن درجة التممك اانت عالية؛ حيةس بل ةت    
وأوصت الدراسة بمرورة إعادة النفير   ات  العلوص المطورة بما يتناس  مع التوجها  

 (.NGSSالحدياة   ضدريو العلوص والاستفادة من معايير العلوص للييا الدادص  
( إلى معرفةة مةد  ضمةمن    2016العبدلية والبلوشي والشةعيلي    وهدفت دراسة

(   سلطنة عُمان لمعايير محتو  العلوص للييا 8-6محتو  ات  العلوص لمرحلة اللفوف  
(. وأُستخدص المنهيي الوصفي التحليلي، اما أُسةتخدمت بطاقةة تحليةا    NGSSالدادص  

( NGSS العلةوص للييةا الدةادص     المحتو  اأداة للدراسة، وذل  بعد تحديد قائمة معايير
( لأبعةةاد: الأفكةةار التخللةةية،  8-6الخاصةةة بمعةةايير المحتةةو  للمرحلةةة الدراسةةية    

والممارسا  العلمية، والمفاهي  الشاملة المتداخلة، ومجالا  معيار العلوص الطبيعية، ومعيار 
بُعةد  العلوص البيولوجية، ومعيةار علة  الأرض والفمةاء. وأظهةر  النتةائج أن ضمةمن       

(، %67.3الأفكار التخللية   محتو  ات  العلوص عينة الدراسة اان الأعلى وبنسبة  
احتةا بُعةد    (،   حةك %61.9فيما حا   المرضبة الاانية بُعد المفاهي  الشاملة وبنسةبة   
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(، ث  جةاء معيةار العلةوص الطبيعيةة       %56.4الممارسا  العلمية المرضبة الاالاة وبنسبة  
(، %46.6معيار عل  الأرض والفماء وبنسةبة    (، ضلاه%47.4رابعة وبنسبة  المرضبة ال

(. وأوصةت الدراسةة بمةرورة    %42.9وأخيراً جاء معيار العلوص البيولوجيةة وبنسةبة    
(   محتةو  الكتة  المدرسةية، وضوزيةع     NGSSضممك معايير العلةوص للييةا الدةادص     

 المزيد من الدراسا    هذا المجال. مجالا  المعايير بشكاٍ متوازنٍ، واقترحت إجراء
  الفيزياء ( دراسة هدفت إلى تحليا محتو  ات2017أجر  الأحمد والبدمي  اما 

(. وأُسةتخدص  NGSS  المملكة العربية السعودية    وء معايير العلوص للييا الدةادص   
التةابع لمعةايير   المنهج الوصفي التحليلي، اما أُستخدمت أداة تحليا المحتو    بُعد الطاقة 

ة، الممارسا  العلمية والهندسةي والعلوص الفيزيائية؛ وذل    مرضكزا : الأفكار الرئيسة، 
والمفاهي  الشاملة والمتداخلة. وتماا مجتمةع الدراسةة   محتةو  اتة  الفيزيةاء واراسةة       
 التيارل العملية المدررة على طلال المرحلة الاانوية، فيما اقتلر  عينة الدراسةة علةى  

لعةاص الدراسةي   المدةرر ل  اتال الفيزياء لللا الاةاني الاةانوي للفلةا الدراسةي الأول    
هة؛ وذل  لاحتوائه على بُعد الطاقة، إ افةً إلى اراسة التيارل العملية. 1436/1437

وأظهر  نتائج الدراسة تحد  المرضكزا  الرئيسة   اتال الفيزيةاء بنسةبة  ةئيلة بل ةت     
كةار الرئيسةة الأااةر ضةوافراً   المحتةو ، بنسةبة ضمةمك        (، واان مرضكةز الأف 33.3% 

  حك جاء مرضكز المفاهي  الشاملة   المرضبة الاانية وبنسةبة  (، %51.9متوسطة بل ت  
(، بينما حا مرضكز الممارسةا  العلميةة والهندسةية      %31.1ضممك منخفمة بل ت  

(، امةا ظهةر ضبةاين      %16.35المرضبة الاالاة وبنسبة ضمةمك منخفمةة جةداً بل ةت      
مستو  ضممك المعايير الرئيسة لكا مرضكز؛ إذ إن معيار "حفظ الطاقة وانتدالها" اان الأاار 

(، فيمةا اةان معيةار "إنشةةاء    %22.2ضةوافراً   المحتةو  وبنسةبة منخفمةة جةداً بل ةت        
 (.%0.3ضةوافراً وبنسةبة منخفمةة جةداً بل ةت        االإيماحا  وضلمي  الحلةول" الأقة  

صت الدراسة بمرورة إعداد أدلة لمعلمي العلوص لتدريو العلوص وفداً لمعايير العلةوص  وأو
 (، وزيادة نسبة ضممك المعايير   محتو  الكت  المدرسية.NGSSللييا الدادص  

( دراسة هدفت إلى التعرّف إلى مةد  ضمةمن   2017وأجر  الربيعان وآل حمامة  
ملكة العربية السةعودية لمعةايير العلةوص للييةا     اتال العلوص لللا الأول المتوس    الم

(. وأُستخدص المنهج الوصفي التحليلةي، امةا أُسةتخدمت بطاقةة تحليةا      NGSSالدادص  
المحتو  اأداة للدراسة. وأظهر  النتائج أن درجة ضممن معةايير العلةوص للييةا الدةادص     

 NGSS    امةةا أظهةةر  أن معيةةار الأفكةةار   %33.1( اانةةت منخفمةةة وبنسةةبة ،)
(،   حةك حةا معيةار    %57التخللية جاء   المرضبة الأولى وبنسبة متوسةطة بل ةت    

(، بينمةا  %24.3الممارسا  العلمية والهندسية   المرضبة الاانية وبنسبة منخفمة بل ةت   
(. %18حا معيار المفاهي  المشتراة   المرضبة الاالاة والأخيرة وبنسةبة منخفمةة بل ةت     

ول المتوس  وبمةرورة  النفير   محتو  اتال العلوص لللا الأوأوصت الدراسة بإعادة 
(، وخاصةة معيةاري الممارسةا  العلميةة     NGSSضممينه معايير العلوص للييا الدةادص   

والهندسية والمفاهي  المشتراة اللذان اانت نسبة ضمةمنهما منخفمةة، مةع الترايةز علةى      
 .العم    ضناول الأفكار التخللية الرئيسة لفروع العلوص

( إلى تحليا محتةو  مةنهج الأحيةاء    2018  والأسمري وهدفت دراسة أبو حاصا
للمرحلة الاانوية   المملكةة العربيةة السةعودية    ةوء معةايير العلةوص للييةا الدةادص         

 NGSS    وضكوّنت عينة الدراسة من مدرري الأحياء لللةفك الأول والاةاني الاةانوي .)
أُستخدص المنهج الوصةفي التحليلةي وبطاقةة تحليةا     للفللك الدراسيك الأول والااني. و

المحتةةو . وأظهةةر  نتةةائج الدراسةةة أن درجةةة ضمةةمك معةةايير العلةةوص للييةةا الدةةادص  
 NGSS   ) .وأوصةت الدراسةة بمةرورة إعةادة      الكت  عينة الدراسة اانت متوسةطة

مع التوجهةا    النفير   محتو  مناهج الأحياء بالمرحلة الاانوية المطورة حديااً بما يتناس 
 (. NGSSالحدياة   التدريو و   وء معايير العلوص للييا الدادص  

منهج العلوص  ضدوي  محتو ( دراسة هدفت إلى 2018  آل ااسي وحكميوأجر  
، وو ةع ضلةور مدةترح    NGSSبالمرحلة الإبتدائية    وء معايير العلوص للييا الدادص 

 .NGSS وء معايير العلةوص للييةا الدةادص     يمكن أن يُسه    ضطوير محتو  العلوص  
وأُستخدص المنهج الوصفي التحليلي، اما أُستخدمت بطاقة تحليا المحتو  اأداة للدراسةة.  

( دراسة هدفت إلى التعرّف إلى مةد  ضمةمن   2017وأجر  الربيعان وآل حمامة  
ملكة العربية السةعودية لمعةايير العلةوص للييةا     اتال العلوص لللا الأول المتوس    الم

(. وأُستخدص المنهج الوصفي التحليلةي، امةا أُسةتخدمت بطاقةة تحليةا      NGSSالدادص  
المحتو  اأداة للدراسة. وأظهر  النتائج أن درجة ضممن معةايير العلةوص للييةا الدةادص     

 NGSS    امةةا أظهةةر  أن معيةةار الأفكةةار   %33.1( اانةةت منخفمةةة وبنسةةبة ،)
(،   حةك حةا معيةار    %57التخللية جاء   المرضبة الأولى وبنسبة متوسةطة بل ةت    

(، بينمةا  %24.3الممارسا  العلمية والهندسية   المرضبة الاانية وبنسبة منخفمة بل ةت   
(. %18حا معيار المفاهي  المشتراة   المرضبة الاالاة والأخيرة وبنسةبة منخفمةة بل ةت     

ول المتوس  وبمةرورة  النفير   محتو  اتال العلوص لللا الأوأوصت الدراسة بإعادة 
(، وخاصةة معيةاري الممارسةا  العلميةة     NGSSضممينه معايير العلوص للييا الدةادص   

والهندسية والمفاهي  المشتراة اللذان اانت نسبة ضمةمنهما منخفمةة، مةع الترايةز علةى      
 .العم    ضناول الأفكار التخللية الرئيسة لفروع العلوص

( إلى تحليا محتةو  مةنهج الأحيةاء    2018  والأسمري وهدفت دراسة أبو حاصا
للمرحلة الاانوية   المملكةة العربيةة السةعودية    ةوء معةايير العلةوص للييةا الدةادص         

 NGSS    وضكوّنت عينة الدراسة من مدرري الأحياء لللةفك الأول والاةاني الاةانوي .)
أُستخدص المنهج الوصةفي التحليلةي وبطاقةة تحليةا     للفللك الدراسيك الأول والااني. و

المحتةةو . وأظهةةر  نتةةائج الدراسةةة أن درجةةة ضمةةمك معةةايير العلةةوص للييةةا الدةةادص  
 NGSS   ) .وأوصةت الدراسةة بمةرورة إعةادة      الكت  عينة الدراسة اانت متوسةطة

مع التوجهةا    النفير   محتو  مناهج الأحياء بالمرحلة الاانوية المطورة حديااً بما يتناس 
 (. NGSSالحدياة   التدريو و   وء معايير العلوص للييا الدادص  

منهج العلوص  ضدوي  محتو ( دراسة هدفت إلى 2018  آل ااسي وحكميوأجر  
، وو ةع ضلةور مدةترح    NGSSبالمرحلة الإبتدائية    وء معايير العلوص للييا الدادص 

 .NGSS وء معايير العلةوص للييةا الدةادص     يمكن أن يُسه    ضطوير محتو  العلوص  
وأُستخدص المنهج الوصفي التحليلي، اما أُستخدمت بطاقة تحليا المحتو  اأداة للدراسةة.  
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( دراسة هدفت إلى التعرّف إلى مةد  ضمةمن   2017وأجر  الربيعان وآل حمامة  
ملكة العربية السةعودية لمعةايير العلةوص للييةا     اتال العلوص لللا الأول المتوس    الم

(. وأُستخدص المنهج الوصفي التحليلةي، امةا أُسةتخدمت بطاقةة تحليةا      NGSSالدادص  
المحتو  اأداة للدراسة. وأظهر  النتائج أن درجة ضممن معةايير العلةوص للييةا الدةادص     

 NGSS    امةةا أظهةةر  أن معيةةار الأفكةةار   %33.1( اانةةت منخفمةةة وبنسةةبة ،)
(،   حةك حةا معيةار    %57التخللية جاء   المرضبة الأولى وبنسبة متوسةطة بل ةت    

(، بينمةا  %24.3الممارسا  العلمية والهندسية   المرضبة الاانية وبنسبة منخفمة بل ةت   
(. %18حا معيار المفاهي  المشتراة   المرضبة الاالاة والأخيرة وبنسةبة منخفمةة بل ةت     

ول المتوس  وبمةرورة  النفير   محتو  اتال العلوص لللا الأوأوصت الدراسة بإعادة 
(، وخاصةة معيةاري الممارسةا  العلميةة     NGSSضممينه معايير العلوص للييا الدةادص   

والهندسية والمفاهي  المشتراة اللذان اانت نسبة ضمةمنهما منخفمةة، مةع الترايةز علةى      
 .العم    ضناول الأفكار التخللية الرئيسة لفروع العلوص

( إلى تحليا محتةو  مةنهج الأحيةاء    2018  والأسمري وهدفت دراسة أبو حاصا
للمرحلة الاانوية   المملكةة العربيةة السةعودية    ةوء معةايير العلةوص للييةا الدةادص         

 NGSS    وضكوّنت عينة الدراسة من مدرري الأحياء لللةفك الأول والاةاني الاةانوي .)
أُستخدص المنهج الوصةفي التحليلةي وبطاقةة تحليةا     للفللك الدراسيك الأول والااني. و

المحتةةو . وأظهةةر  نتةةائج الدراسةةة أن درجةةة ضمةةمك معةةايير العلةةوص للييةةا الدةةادص  
 NGSS   ) .وأوصةت الدراسةة بمةرورة إعةادة      الكت  عينة الدراسة اانت متوسةطة

مع التوجهةا    النفير   محتو  مناهج الأحياء بالمرحلة الاانوية المطورة حديااً بما يتناس 
 (. NGSSالحدياة   التدريو و   وء معايير العلوص للييا الدادص  

منهج العلوص  ضدوي  محتو ( دراسة هدفت إلى 2018  آل ااسي وحكميوأجر  
، وو ةع ضلةور مدةترح    NGSSبالمرحلة الإبتدائية    وء معايير العلوص للييا الدادص 

 .NGSS وء معايير العلةوص للييةا الدةادص     يمكن أن يُسه    ضطوير محتو  العلوص  
وأُستخدص المنهج الوصفي التحليلي، اما أُستخدمت بطاقة تحليا المحتو  اأداة للدراسةة.  
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( اتابةاً  12وضكوّنت عينة الدراسة من محتو  ات  العلوص للمرحلة الإبتدائيةة وعةددها    
دراسة ضوافر معايير بمعدل اتابك لكا صا من صفوف المرحلة الستة. وأظهر  نتائج ال

(، %41.33العلوص للييا الدادص   ات  العلوص عينة الدراسة بنسبة منخفمةة بل ةت    
(، ومجةال علةوص الأرض والفمةاء    %46.67وبل ت نسةبة ضةوافر مجةال علةوص الحيةاة       

(، اما ضوافر مجال علوص الحيةاة جزئيةاً   %41.33(، ومجال العلوص الفيزيائية  41.67% 
وضةوافر مو ةوع   (، %61لعلةوص لللةا الخةامو الإبتةدائي وبنسةبة         محتو  منهج ا

(   محتةو  مةنهج العلةوص    %56.33"العلاقا  المترابطة   النفي  البيئية" جزئياً وبنسةبة   
بالمرحلة الإبتدائية. وأوصت الدراسة بمرورة ضممك معةايير العلةوص للييةا الدةادص       

 محتو  مناهج العلوص بالمرحلة الإبتدائية.
( دراسة هدفت إلى تحليا ات  علوص المرحلة المتوسطة 2019ما أجر  الخالدي  ا

(. وضكوّنةت  NGSS  المملكة العربية السعودية    وء معايير العلوص للييةا الدةادص    
هة. وأُستخدص المةنهج  1440عينة الدراسة من اتال العلوص لللا الااني المتوس  طبعة 

بطاقة تحليا محتو     وء معايير العلةوص للييةا   الوصفي التحليلي من خلال استخدص 
أنه ب ضممك جميةع الأبعةاد الرئيسةة لمعةايير     (. وأظهر  نتائج الدراسة NGSSالدادص  

( مةرةً، ضوزعةت علةى بُعةد الأفكةار      247( بتكرار بلة    NGSSالعلوص للييا الدادص  
سةا  العلميةةة  (، وبُعةةد الممار% 47.4( مةرةً وبنسةبة    117التخللةية بتكةرار بلةة     

( 53لة بتكةرار   امعد المفةاهي  الشة  (، وبُ% 31.2( مرةً وبنسبة   77والهندسية بتكرار  
(، اما أظهر  النتائج ضمةمك المعةايير الفرعيةة جميعهةا وبنسة       % 21.4مرةً وبنسبة  

متفاوضة أيماً. وأوصت الدراسة بمرورة إعادة النفير   ات  العلوص وأنشطتها للمرحلةة  
(، وضطةوير دليةا المعلة  لتطبية      NGSSوإثرائها بمعايير العلوص للييا الدادص  المتوسطة 

 (.NGSSممارسا  ضدريسية ضتواف  مع معايير العلوص للييا الدادص  
( إلى التعرّف إلى مد  ضمةمن محتةو  اتة  العلةوص     2019وهدفت دراسة أها  

ادص. وضكوّنةت عينةة   العلةوص للييةا الدة   رحلة الأساسةية   فلسةطك لمعةايير    والحياة للم
س والسابع والاامن الأساسي الُمطبدة   دالللفوف السالدراسة من ات  العلوص والحياة 

. وأُسةتخدص المةنهج الوصةفي التحليلةي وبطاقةة تحليةا       ص2018/2019العاص الدراسي 
(. وأظهةر  النتةائج ضةوافر معيةار     NGSSمحتو     وء معايير العلوص للييا الدادص  

والسابع والاامن بنسة   ية   ات  العلوص لللفوف السادس علمية والهندسالممارسا  ال
و  %25و  %22على التوالي، ومعيار المفاهي  المشةتراة بنسة     %60و  %62 و68%
على التوالي  %14و  %13و  %10على التوالي، ومعيار الأفكار الرئيسة بنس   26%

علوص والحياة بمعايير العلوص للييا إثراء محتو  منها  ال ةأيماً. وأوصت الدراسة بمرور
 الدادص، وضعزيز نداط الدوة وإعادة النفير   مواطن المعا   هذه الكت .

( إلى ضدةوي  محتةو  اتة  علةوص المرحلةة      2019اما هدفت دراسة عبد العزيةز   
الإعدادية   جمهورية ملر العربية فيما يتعل  بمو ةوع التفةاعلا  الكيميائيةة    ةوء     

 سة   وحةدا  "المةادة وضرايبهةا" و"الطاقةة"    علوص للييا الدادص. وتمالت عينة الدرامعايير ال
لعناصر اوحدة "دورية والتفاعلا  الكيميائية" من اتال العلوص لللا الأول الإعدادي، و"

وخواصها" من اتةال العلةوص لللةا الاةاني الإعةدادي، إ ةافة إلى وحةدة "التفةاعلا          
لللةةا الاالةةس الإعةةدادي، وذلةة  للعةةاص الدراسةةي   الكيميائيةةة" مةةن اتةةال العلةةوص  

. وأُستخدص المنهج الوصةفي التحليلةي وبطاقةة تحليةا محتةو     ةوء       ص2018/2019
(. وأظهر  النتةائج ضمةمن الوحةدا  الدراسةية     NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  

عينةة الدراسةةة لجميةةع معةةايير العلةةوص للييةةا الدةةادص بدرجةةة منخفمةةة وبنسةةبة بل ةةت  
(، حيس اانت درجة ضممن معيار الأفكةار المحوريةة متوسةطة وبنسةبة بل ةت      33.3% 
(، واانت درجة ضممن معيار الممارسا  العلمية والهندسية منخفمةة وبنسةبة   57.7% 

(،   حك اانت درجة ضممن معيةار المفةاهي  الشةاملة منخفمةة جةداً      %35.2بل ت  
ى نسةبة ضمةمن اانةت   اتةال     اما أظهر  النتةائج أن أعلة  (، %7.1وبنسبة بل ت  

(، ضلتها نسبة التممن   اتال العلوص %46.6العلوص لللا الأول الإعدادي وبل ت  
(   حةك اانةت نسةبة التمةمن   اتةال      %29.8لللا الاالس الإعدادي وبل ةت   

(. وأوصةت الدراسةة   %23.6العلوص لللةا الاةاني الإعةدادي هةي الأقةا وبل ةت        
    وء معايير العلوص للييا الدادص.بمرورة ضطوير هذه الكت  

. وأُسةتخدص المةنهج الوصةفي التحليلةي وبطاقةة تحليةا       ص2018/2019العاص الدراسي 
(. وأظهةر  النتةائج ضةوافر معيةار     NGSSمحتو     وء معايير العلوص للييا الدادص  

والسابع والاامن بنسة   ية   ات  العلوص لللفوف السادس علمية والهندسالممارسا  ال
و  %25و  %22على التوالي، ومعيار المفاهي  المشةتراة بنسة     %60و  %62 و68%
على التوالي  %14و  %13و  %10على التوالي، ومعيار الأفكار الرئيسة بنس   26%

علوص والحياة بمعايير العلوص للييا إثراء محتو  منها  ال ةأيماً. وأوصت الدراسة بمرور
 الدادص، وضعزيز نداط الدوة وإعادة النفير   مواطن المعا   هذه الكت .

( إلى ضدةوي  محتةو  اتة  علةوص المرحلةة      2019اما هدفت دراسة عبد العزيةز   
الإعدادية   جمهورية ملر العربية فيما يتعل  بمو ةوع التفةاعلا  الكيميائيةة    ةوء     

 سة   وحةدا  "المةادة وضرايبهةا" و"الطاقةة"    علوص للييا الدادص. وتمالت عينة الدرامعايير ال
لعناصر اوحدة "دورية والتفاعلا  الكيميائية" من اتال العلوص لللا الأول الإعدادي، و"

وخواصها" من اتةال العلةوص لللةا الاةاني الإعةدادي، إ ةافة إلى وحةدة "التفةاعلا          
لللةةا الاالةةس الإعةةدادي، وذلةة  للعةةاص الدراسةةي   الكيميائيةةة" مةةن اتةةال العلةةوص  

. وأُستخدص المنهج الوصةفي التحليلةي وبطاقةة تحليةا محتةو     ةوء       ص2018/2019
(. وأظهر  النتةائج ضمةمن الوحةدا  الدراسةية     NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  

عينةة الدراسةةة لجميةةع معةةايير العلةةوص للييةةا الدةةادص بدرجةةة منخفمةةة وبنسةةبة بل ةةت  
(، حيس اانت درجة ضممن معيار الأفكةار المحوريةة متوسةطة وبنسةبة بل ةت      33.3% 
(، واانت درجة ضممن معيار الممارسا  العلمية والهندسية منخفمةة وبنسةبة   57.7% 

(،   حك اانت درجة ضممن معيةار المفةاهي  الشةاملة منخفمةة جةداً      %35.2بل ت  
ى نسةبة ضمةمن اانةت   اتةال     اما أظهر  النتةائج أن أعلة  (، %7.1وبنسبة بل ت  

(، ضلتها نسبة التممن   اتال العلوص %46.6العلوص لللا الأول الإعدادي وبل ت  
(   حةك اانةت نسةبة التمةمن   اتةال      %29.8لللا الاالس الإعدادي وبل ةت   

(. وأوصةت الدراسةة   %23.6العلوص لللةا الاةاني الإعةدادي هةي الأقةا وبل ةت        
    وء معايير العلوص للييا الدادص.بمرورة ضطوير هذه الكت  



مجلة العلوم التربوية والنفسية 435المجلد )12(  العـدد )4(  434

و�آخرون نو�فلة  خير" نو�ف  "محمد 

. وأُسةتخدص المةنهج الوصةفي التحليلةي وبطاقةة تحليةا       ص2018/2019العاص الدراسي 
(. وأظهةر  النتةائج ضةوافر معيةار     NGSSمحتو     وء معايير العلوص للييا الدادص  

والسابع والاامن بنسة   ية   ات  العلوص لللفوف السادس علمية والهندسالممارسا  ال
و  %25و  %22على التوالي، ومعيار المفاهي  المشةتراة بنسة     %60و  %62 و68%
على التوالي  %14و  %13و  %10على التوالي، ومعيار الأفكار الرئيسة بنس   26%

علوص والحياة بمعايير العلوص للييا إثراء محتو  منها  ال ةأيماً. وأوصت الدراسة بمرور
 الدادص، وضعزيز نداط الدوة وإعادة النفير   مواطن المعا   هذه الكت .

( إلى ضدةوي  محتةو  اتة  علةوص المرحلةة      2019اما هدفت دراسة عبد العزيةز   
الإعدادية   جمهورية ملر العربية فيما يتعل  بمو ةوع التفةاعلا  الكيميائيةة    ةوء     

 سة   وحةدا  "المةادة وضرايبهةا" و"الطاقةة"    علوص للييا الدادص. وتمالت عينة الدرامعايير ال
لعناصر اوحدة "دورية والتفاعلا  الكيميائية" من اتال العلوص لللا الأول الإعدادي، و"

وخواصها" من اتةال العلةوص لللةا الاةاني الإعةدادي، إ ةافة إلى وحةدة "التفةاعلا          
لللةةا الاالةةس الإعةةدادي، وذلةة  للعةةاص الدراسةةي   الكيميائيةةة" مةةن اتةةال العلةةوص  

. وأُستخدص المنهج الوصةفي التحليلةي وبطاقةة تحليةا محتةو     ةوء       ص2018/2019
(. وأظهر  النتةائج ضمةمن الوحةدا  الدراسةية     NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  

عينةة الدراسةةة لجميةةع معةةايير العلةةوص للييةةا الدةةادص بدرجةةة منخفمةةة وبنسةةبة بل ةةت  
(، حيس اانت درجة ضممن معيار الأفكةار المحوريةة متوسةطة وبنسةبة بل ةت      33.3% 
(، واانت درجة ضممن معيار الممارسا  العلمية والهندسية منخفمةة وبنسةبة   57.7% 

(،   حك اانت درجة ضممن معيةار المفةاهي  الشةاملة منخفمةة جةداً      %35.2بل ت  
ى نسةبة ضمةمن اانةت   اتةال     اما أظهر  النتةائج أن أعلة  (، %7.1وبنسبة بل ت  

(، ضلتها نسبة التممن   اتال العلوص %46.6العلوص لللا الأول الإعدادي وبل ت  
(   حةك اانةت نسةبة التمةمن   اتةال      %29.8لللا الاالس الإعدادي وبل ةت   

(. وأوصةت الدراسةة   %23.6العلوص لللةا الاةاني الإعةدادي هةي الأقةا وبل ةت        
    وء معايير العلوص للييا الدادص.بمرورة ضطوير هذه الكت  
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(   ضدةدي  رؤيةة   NGSSيتمم مما سب  أهميةة معةايير العلةوص للييةا الدةادص       
معاصرة لتعلي  العلوص وضعلّمها بما يتناس  مع ما يج  أن يكون عليه ضدريو العلةوص    

 ( فعّاليةة معةايير  Rowland, 2014؛ إذ أثبتت دراسة رولاند  الدرن الحادي والعشرين
(   ضطوير الفه  والدافعية للةتعلّ  لةد  المةتعلمك، امةا     NGSSالعلوص للييا الدادص  

( علةى أن  Bawman and Govett, 2014أاد  دراسة دراسةة بومةان وجوفيةت     
( ضُساعد   ضعلّ  الطلبة لمهةارا  التدنيةة والةتفكير    NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  

( Miller and Januszyk, 2014ر وجةانيوزك   الناقد،   حك أو حت دراسة ميلة 
تمكّن مجموعا  الطلبة المختلفة من الانخراط والانش ال بعما العلوص من خةلال ضكامةا   

يُعةد تحليةا المحتةو  مةن     و (.NGSSالعلوص للييا الدادص  لأبعاد الالاثة المكوّنة لمعايير ا
فمةلًا عةن أهميةة المرحلةة      .خطوا  ضدوي  المناهج الدراسية وضطوير محتواهاوأولى أه  

ضُسةه    ضابيةت وضعمية  مةا       حياة الطالة   هامة الدراسية المتوسطة امرحلة انتدالية 
بتدائية مةن مهةارا  ومعةارف، امةا أنهةا تماةا         المرحلة الإ وقاص ببنائهالطال   ااتسبه

 صعةد ل ونتييةة  وبنةاءً علةى مةا سةب      لذا؛ أساساً ضُبنى عليه جميع مراحا التعلي  اللاحدة
، تال العلوص لللا الاالةس المتوسة   لتحليا ا -  حدود عل  الباحاك  -وجود دراسة 

  المملكة العربيةة  اتال العلوص لللا الاالس المتوس  فدد جاء  هذه الدراسة لتحليا 
  (.NGSS   وء معايير العلوص للييا الدادص  السعودية 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها:

لتكنولوجي الهائةا والمتسةارع الةذي أد  إلى ض ةيرا  شةتى      إن التطور العلمي وا
الأاةاديميك والتربةويك مواابتةه مةن خةلال      يتطلة  مةن    شملت  تلا جوان  الحيةاة 

الاهتماص بتربية الأجيال والعما على إاسةابه  المهةارا  المةرورية واللازمةة لمواجهةة      
عناصةر النفيةاص    أهة   دحة فيةراً لأهميةة المنةاهج الدراسةية اأ    ، ونالتحديا  الملاحبة لةه 

  إعداد الجيا وضسليحه بالمهارا  المرورية للتكيا مةع مسةتيدا     التعليمي التعلًمي
فلا بد من الاهتماص بتحليلها وضدويمهةا وضطويرهةا؛    الحياة ومواجهة مشكلاضها وقماياها،

ي بهدف ضممينها المعارف والمهارا  التم تمكّن الطلبة من مواجهة تحةديا  الدةرن الحةاد   

 ةرورة ضطةوير المنةاهج    علةى  الكاير مةن الدراسةا     وقد أاد  والعشرين ومشكلاضه.
الدراسية بشكاٍ عاص ومناهج العلوص بشكاٍ خاص، بحيس ضراعةي التوجهةا  الحدياةة      

  لممان معالجة نداط الدلور   المناهج التدليدية، ومواابة التددص العلمي التعلي  والتعلّ
الأول الذي عُدةد     STEM، وأوصى ملتمر العلر الحالي والتكنولوجي الذي يشهده
( بمةرورة ضطةوير المنةاهج الدراسةية بمةا يتماشةى مةع        2015جامعة المل  سعود عةاص   

أاد  العديد من المةلتمرا  اةالملتمر   اما ، (2019المداخا التدريسية الحدياة  الخالدي، 
(، والملتمر العلمي الةدولي  2009العلمي الحادي والعشرون لليمعية الملرية للمناهج  
(، والمةلتمر الةدولي الأول   2014الااني لليمعيةة الملةرية للمنةاهج وطةرق التةدريو       

(، علةةى 2015(، ومةةلتمر التطةةوير التربةةوي   الأردن  2015للمنةةاهج   السةةودان  
 رورة ضطوير مناهج العلوص   الوطن العربي ومعالجة جوان  الدلةور فيهةا  الربيعةان    

 (. 2017مة، وآل حما
( وحدها قادرة على بناء نفياص ضدريو علوص فعّال يتةواءص  NSESمعايير  لم ضُعد و

برؤية تحاول من  (NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  ؛ فدد جاء  مع معطيا  العلر
خلالها ضدارك أخطاء الما ي وإصلاحها عن طري  ضبني مفهوص شةاما مفةاده أن الطالة     

ة وهندسية حديدية ضش له بالمحتو ، وضدوده إلى ضلةمي  حلةول   ين مو   ممارسا  علمي
مةن خةلال مفةاهي  مشةتراة      للمشااا التم ضواجهه بربطه الحديدي بك النفيرية والتطبي 

وعابرة للفروع العلمية؛ لتعزّز فهمه وتجعله عنلةراً فةاعلًا   مجتمعةه  رواقةة والمةومني،      
؛ الأحمةد والبدمةي،   2016المةومني،   رواقة و لذا فدد أوصت بعض الدراسا  ؛(2016
 أبو حاصةا  ؛2017الربيعان وآل حمامة،  ؛2016العبدلية والبلوشي والشعيلي، ؛ 2017

؛ عبةد  2019؛ أها، 2019الخالدي،  ؛2018آل ااسي وحكمي،  ؛2018، والأسمري
(   محتةو   NGSSبمةرورة ضمةمك معةايير العلةوص للييةا الدةادص        ( 2019العزيز، 

 .ةالكت  المدرسي
  تحديةد ندةاط الدةوة     ولما لعملية تحليا محتو  الكت  المدرسية من أهميةة اةبيرة  

عا أو الدلور فيها تمهيداً لتطويرها بمةا يتناسة  مةع المسةتيدا  العالميةة      ومواطن الم

 ةرورة ضطةوير المنةاهج    علةى  الكاير مةن الدراسةا     وقد أاد  والعشرين ومشكلاضه.
الدراسية بشكاٍ عاص ومناهج العلوص بشكاٍ خاص، بحيس ضراعةي التوجهةا  الحدياةة      

  لممان معالجة نداط الدلور   المناهج التدليدية، ومواابة التددص العلمي التعلي  والتعلّ
الأول الذي عُدةد     STEM، وأوصى ملتمر العلر الحالي والتكنولوجي الذي يشهده
( بمةرورة ضطةوير المنةاهج الدراسةية بمةا يتماشةى مةع        2015جامعة المل  سعود عةاص   

أاد  العديد من المةلتمرا  اةالملتمر   اما ، (2019المداخا التدريسية الحدياة  الخالدي، 
(، والملتمر العلمي الةدولي  2009العلمي الحادي والعشرون لليمعية الملرية للمناهج  
(، والمةلتمر الةدولي الأول   2014الااني لليمعيةة الملةرية للمنةاهج وطةرق التةدريو       

(، علةةى 2015(، ومةةلتمر التطةةوير التربةةوي   الأردن  2015للمنةةاهج   السةةودان  
 رورة ضطوير مناهج العلوص   الوطن العربي ومعالجة جوان  الدلةور فيهةا  الربيعةان    

 (. 2017مة، وآل حما
( وحدها قادرة على بناء نفياص ضدريو علوص فعّال يتةواءص  NSESمعايير  لم ضُعد و

برؤية تحاول من  (NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  ؛ فدد جاء  مع معطيا  العلر
خلالها ضدارك أخطاء الما ي وإصلاحها عن طري  ضبني مفهوص شةاما مفةاده أن الطالة     

ة وهندسية حديدية ضش له بالمحتو ، وضدوده إلى ضلةمي  حلةول   ين مو   ممارسا  علمي
مةن خةلال مفةاهي  مشةتراة      للمشااا التم ضواجهه بربطه الحديدي بك النفيرية والتطبي 

وعابرة للفروع العلمية؛ لتعزّز فهمه وتجعله عنلةراً فةاعلًا   مجتمعةه  رواقةة والمةومني،      
؛ الأحمةد والبدمةي،   2016المةومني،   رواقة و لذا فدد أوصت بعض الدراسا  ؛(2016
 أبو حاصةا  ؛2017الربيعان وآل حمامة،  ؛2016العبدلية والبلوشي والشعيلي، ؛ 2017

؛ عبةد  2019؛ أها، 2019الخالدي،  ؛2018آل ااسي وحكمي،  ؛2018، والأسمري
(   محتةو   NGSSبمةرورة ضمةمك معةايير العلةوص للييةا الدةادص        ( 2019العزيز، 

 .ةالكت  المدرسي
  تحديةد ندةاط الدةوة     ولما لعملية تحليا محتو  الكت  المدرسية من أهميةة اةبيرة  

عا أو الدلور فيها تمهيداً لتطويرها بمةا يتناسة  مةع المسةتيدا  العالميةة      ومواطن الم
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و�آخرون نو�فلة  خير" نو�ف  "محمد 

 ةرورة ضطةوير المنةاهج    علةى  الكاير مةن الدراسةا     وقد أاد  والعشرين ومشكلاضه.
الدراسية بشكاٍ عاص ومناهج العلوص بشكاٍ خاص، بحيس ضراعةي التوجهةا  الحدياةة      

  لممان معالجة نداط الدلور   المناهج التدليدية، ومواابة التددص العلمي التعلي  والتعلّ
الأول الذي عُدةد     STEM، وأوصى ملتمر العلر الحالي والتكنولوجي الذي يشهده
( بمةرورة ضطةوير المنةاهج الدراسةية بمةا يتماشةى مةع        2015جامعة المل  سعود عةاص   

أاد  العديد من المةلتمرا  اةالملتمر   اما ، (2019المداخا التدريسية الحدياة  الخالدي، 
(، والملتمر العلمي الةدولي  2009العلمي الحادي والعشرون لليمعية الملرية للمناهج  
(، والمةلتمر الةدولي الأول   2014الااني لليمعيةة الملةرية للمنةاهج وطةرق التةدريو       

(، علةةى 2015(، ومةةلتمر التطةةوير التربةةوي   الأردن  2015للمنةةاهج   السةةودان  
 رورة ضطوير مناهج العلوص   الوطن العربي ومعالجة جوان  الدلةور فيهةا  الربيعةان    

 (. 2017مة، وآل حما
( وحدها قادرة على بناء نفياص ضدريو علوص فعّال يتةواءص  NSESمعايير  لم ضُعد و

برؤية تحاول من  (NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  ؛ فدد جاء  مع معطيا  العلر
خلالها ضدارك أخطاء الما ي وإصلاحها عن طري  ضبني مفهوص شةاما مفةاده أن الطالة     

ة وهندسية حديدية ضش له بالمحتو ، وضدوده إلى ضلةمي  حلةول   ين مو   ممارسا  علمي
مةن خةلال مفةاهي  مشةتراة      للمشااا التم ضواجهه بربطه الحديدي بك النفيرية والتطبي 

وعابرة للفروع العلمية؛ لتعزّز فهمه وتجعله عنلةراً فةاعلًا   مجتمعةه  رواقةة والمةومني،      
؛ الأحمةد والبدمةي،   2016المةومني،   رواقة و لذا فدد أوصت بعض الدراسا  ؛(2016
 أبو حاصةا  ؛2017الربيعان وآل حمامة،  ؛2016العبدلية والبلوشي والشعيلي، ؛ 2017

؛ عبةد  2019؛ أها، 2019الخالدي،  ؛2018آل ااسي وحكمي،  ؛2018، والأسمري
(   محتةو   NGSSبمةرورة ضمةمك معةايير العلةوص للييةا الدةادص        ( 2019العزيز، 

 .ةالكت  المدرسي
  تحديةد ندةاط الدةوة     ولما لعملية تحليا محتو  الكت  المدرسية من أهميةة اةبيرة  

عا أو الدلور فيها تمهيداً لتطويرها بمةا يتناسة  مةع المسةتيدا  العالميةة      ومواطن الم



درجة ت�ضمين معايير �لعلوم للجيل �لقادم ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 439المجلد )12(  العـدد )4(  438

والمداخا التدريسية الحدياة، فملًا عن أهمية المرحلة الدراسية المتوسةطة احلدةة وصةا    
يت  فيها ضابيت وضعمي  وضوسيع ما ااتسةبه الطالة     ؛ إذية والاانويةبك المرحلتك الإبتدائ

ذل  أساساً ضُبنى عليه جميع  عارف، ليشكاوقاص ببنائه   المرحلة الإبتدائية من مهارا  وم
لدلةة عةدد الدراسةا  الةتم      ونفيراً ،معارفه ومهاراضه وخبراضه   مراحا التعلي  اللاحدة

لمرحلة المتوسطة   المملكة العربية السعودية    ةوء  أجريت على تحليا ات  العلوص ل
إذ لم يعار الباحاان إلا علةى دراسةتك   هةذه     -( NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  

 -  حةدود علة  البةاحاك     - ، وعدص وجود دراسة-   المملكة العربية السعودية المجال
  هةذه الدراسةة لتحليةا اتةال     لتحليا اتال العلوص لللا الاالس المتوس ، فدد جاء

العلوص لللا الاالس المتوس    المملكة العربية السعودية    وء معايير العلوص للييا 
والةتم   الحاليةة  الى ضناول المشكلة البحايةة  انسب  دعا الباحا مااا إن (. NGSSالدادص  

( NGSSديد  "ما درجة ضممك معايير العلوص للييا الجالآضي:  ضتماا   السلال الرئيو
   اتال العلوص لللا الاالس المتوس    المملكة العربية السعودية؟" 

 وانبا  من هذا السلال الأسئلة الفرعية الآضية:
اتةال  (   NGSSما درجة ضممك الأبعاد الرئيسة لمعايير العلوص للييةا الجديةد     -1

 ؟العلوص لللا الاالس المتوس 
ار التخللية من معايير العلةوص للييةا الجديةد    الأفك محور( ما درجة ضممك بُعد   -2

 NGSS   ) ؟اتال العلوص لللا الاالس المتوس 
الممارسا  العلمية والهندسية من معايير العلوص للييةا  بُعد  محور( ما درجة ضممك  -3

 ؟اتال العلوص لللا الاالس المتوس (   NGSSالجديد  
من معايير العلةوص   لمتداخلة  المشتراة(ا لمفاهي  الشاملةابُعد  محور( ما درجة ضممك  -4

 ؟اتال العلوص لللا الاالس المتوس (   NGSSللييا الجديد  

 أهداف الدراسة:

 هدفت الدراسة الحالية إلى الآضي:

(   NGSSالتعرّف إلى درجة ضممك الأبعاد الرئيسة لمعايير العلوص للييا الجديد   -1
 اتال العلوص لللا الاالس المتوس .

الأفكار التخللية من معايير العلوص بُعد  محور( ف إلى درجة درجة ضممك التعرّ -2
 (   اتال العلوص لللا الاالس المتوس .NGSSللييا الجديد  

الممارسا  العلمية والهندسية من معايير العلوص بُعد  محور( التعرّف إلى درجة ضممك  -3
 وس .(   اتال العلوص لللا الاالس المتNGSSللييا الجديد  

من معايير العلوص الشاملة  المشتراة( المفاهي  بُعد  محور( التعرّف إلى درجة ضممك  -4
 (   اتال العلوص لللا الاالس المتوس .NGSSللييا الجديد  

 أهمية الدراسة:

 من الآضي: ضنبع أهمية هذه الدراسة  
ة والفرعية بعاد الرئيس، وضو يم الأ(NGSSعايير العلوص للييا الجديد  بم التعريا -1

 لها.
(؛ للاستفادة NGSSضددي  بطاقة تحليا محتو     وء معايير العلوص للييا الدادص   -2

 .  دراسا  أخر منها 
الرئيسةة لمعةايير العلةوص للييةا      المحةاور(  ضممك الأبعةاد   على درجة ضسلي  الموء -3

( اكا   اتال العلةوص لللةا الاالةس المتوسة ، وعلةى درجةة       NGSSالجديد  
  اا بُعد على حدة. ضممك

ضوجيه أنفيار الدائمك على برامج تخطي  وضطوير المناهج الدراسية إلى  رورة ضطةوير   -4
 (.NGSSمعايير العلوص للييا الدادص   بما يتناس  معمناهج العلوص الحالية 

(   اختيةار  NGSSضوجيه أنفيار معلمي العلوص لمراعاة معايير العلوص للييا الدادص   -5
 لتدريو والتدوي  وأساليبهما المناسبة لتحدي  الأهداف المنشودة. استراضيييا  ا

 أهداف الدراسة:

 هدفت الدراسة الحالية إلى الآضي:

(   NGSSالتعرّف إلى درجة ضممك الأبعاد الرئيسة لمعايير العلوص للييا الجديد   -1
 اتال العلوص لللا الاالس المتوس .

الأفكار التخللية من معايير العلوص بُعد  محور( ف إلى درجة درجة ضممك التعرّ -2
 (   اتال العلوص لللا الاالس المتوس .NGSSللييا الجديد  

الممارسا  العلمية والهندسية من معايير العلوص بُعد  محور( التعرّف إلى درجة ضممك  -3
 وس .(   اتال العلوص لللا الاالس المتNGSSللييا الجديد  

من معايير العلوص الشاملة  المشتراة( المفاهي  بُعد  محور( التعرّف إلى درجة ضممك  -4
 (   اتال العلوص لللا الاالس المتوس .NGSSللييا الجديد  

 أهمية الدراسة:

 من الآضي: ضنبع أهمية هذه الدراسة  
ة والفرعية بعاد الرئيس، وضو يم الأ(NGSSعايير العلوص للييا الجديد  بم التعريا -1

 لها.
(؛ للاستفادة NGSSضددي  بطاقة تحليا محتو     وء معايير العلوص للييا الدادص   -2

 .  دراسا  أخر منها 
الرئيسةة لمعةايير العلةوص للييةا      المحةاور(  ضممك الأبعةاد   على درجة ضسلي  الموء -3

( اكا   اتال العلةوص لللةا الاالةس المتوسة ، وعلةى درجةة       NGSSالجديد  
  اا بُعد على حدة. ضممك

ضوجيه أنفيار الدائمك على برامج تخطي  وضطوير المناهج الدراسية إلى  رورة ضطةوير   -4
 (.NGSSمعايير العلوص للييا الدادص   بما يتناس  معمناهج العلوص الحالية 

(   اختيةار  NGSSضوجيه أنفيار معلمي العلوص لمراعاة معايير العلوص للييا الدادص   -5
 لتدريو والتدوي  وأساليبهما المناسبة لتحدي  الأهداف المنشودة. استراضيييا  ا
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 أهداف الدراسة:

 هدفت الدراسة الحالية إلى الآضي:

(   NGSSالتعرّف إلى درجة ضممك الأبعاد الرئيسة لمعايير العلوص للييا الجديد   -1
 اتال العلوص لللا الاالس المتوس .

الأفكار التخللية من معايير العلوص بُعد  محور( ف إلى درجة درجة ضممك التعرّ -2
 (   اتال العلوص لللا الاالس المتوس .NGSSللييا الجديد  

الممارسا  العلمية والهندسية من معايير العلوص بُعد  محور( التعرّف إلى درجة ضممك  -3
 وس .(   اتال العلوص لللا الاالس المتNGSSللييا الجديد  

من معايير العلوص الشاملة  المشتراة( المفاهي  بُعد  محور( التعرّف إلى درجة ضممك  -4
 (   اتال العلوص لللا الاالس المتوس .NGSSللييا الجديد  

 أهمية الدراسة:

 من الآضي: ضنبع أهمية هذه الدراسة  
ة والفرعية بعاد الرئيس، وضو يم الأ(NGSSعايير العلوص للييا الجديد  بم التعريا -1

 لها.
(؛ للاستفادة NGSSضددي  بطاقة تحليا محتو     وء معايير العلوص للييا الدادص   -2

 .  دراسا  أخر منها 
الرئيسةة لمعةايير العلةوص للييةا      المحةاور(  ضممك الأبعةاد   على درجة ضسلي  الموء -3

( اكا   اتال العلةوص لللةا الاالةس المتوسة ، وعلةى درجةة       NGSSالجديد  
  اا بُعد على حدة. ضممك

ضوجيه أنفيار الدائمك على برامج تخطي  وضطوير المناهج الدراسية إلى  رورة ضطةوير   -4
 (.NGSSمعايير العلوص للييا الدادص   بما يتناس  معمناهج العلوص الحالية 

(   اختيةار  NGSSضوجيه أنفيار معلمي العلوص لمراعاة معايير العلوص للييا الدادص   -5
 لتدريو والتدوي  وأساليبهما المناسبة لتحدي  الأهداف المنشودة. استراضيييا  ا
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منطلداً لدراسا  أخر  وصفية وشبه تجريبية   مجال معايير نتائج الدراسة قد ضكون  -6
 (.NGSSالعلوص للييا الدادص  

 محددات الدراسة:

اتال العلوص لللا الاالس المتوسة     محتو  الدراسة على تحليا  هذه اقتلر 
ملكة العربية السعودية بفلليه الأول والااني  اتال الطال ( الُمطب    العاص الدراسي الم

 ص(.2019/2020هة  1440/1441

 :التعريفا  الإجرائية
معايير " بأنها: (Bybee, 2014 يُعرفها  (:NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  

طار العاص لتعلي  العلةوص  ضلا رؤية معاصرة لتعلي  وضعلّ  العلوص، مبنية على أساس الإ
 K-12    الذي و عه المجلو الةوطني للبحةوث ،)NRC ،)الةذي يمة  ثلاثةة أبعةاد     و

(   فةروع العلةوص، والممارسةا  العلميةة والهندسةية،      التخللةية  الأفكار الأساسةية   
(، بحيس يدوص ضعلي  العلوص على أسةاس التكامةا بةك هةذه      المشتراة(والمفاهي  الشاملة 

لالاثة، ويت  ذل  من خلال التلمي  الهندسي والعلمي وضطبي  المفاهي  الشاملة الأبعاد ا
وضُعةرف إجرائيةاً   هةذه الدراسةة بأنهةا:       ."عمي  الأفكار الرئيسة   العلوصوالمتداخلة لت

ضتممن ثلاثة أبعاد مترابطةة هةي: الأفكةار    قائمة معايير حدياة   ضعلي  العلوص وضعلّمها، 
،  المشةتراة(  المتداخلةة ة والهندسةية، والمفةاهي  الشةاملة    رسا  العلمية التخللية، والمما

لّ  العلوص بفهٍ  أعم  وأشما. ويت  الكشا عن درجةة  بحيس يلدي التكاما بينها إلى ضع
  هذه الدراسة من خلال بطاقة التحليا المتممنة لكبعاد الالاثة والُمعدة لتحدي  ضممنها 

 أهداف الدراسة.
دائرة المعارف الدولية للعلوص الاجتماعية بأنه: "أحد المنةاهج  عرفه وضُ تحليا المحتو :

المستخدمة   دراسة مممون وسائا الاضلال المكتوبة أو المسموعة؛ وذلة  مةن خةلال    
و ع خطة منفيمة ضبدأ بإختيار عينة من المادة مو وع التحليا وضلةنيفها وتحليلةها امةاً    

إجرائياً   هذه الدراسة بأنه: عملية منفيمةة لجمةع   (. ويُعرّف 71، 2004وايفاُ"  طعيمة، 

البيانا  والمعلوما  فيما يتعل  بدرجة ضممك معةايير العلةوص للييةا الدةادص   اتةال      
العلوص لللا الاالس المتوس    المملكةة العربيةة السةعودية، وذلة  باسةتخداص بطاقةة       

 التحليا الُمعدة لهذا الهدف.
ضمةمك معةايير    ضكةرار  نسبة التم ضُعةبر عةن درجةة   ويُدلد بها ال :كتممالدرجة 

(   اتال العلةوص لللةا الاالةس المتوسة    المملكةة      NGSSالعلوص للييا الجديد  
 .الهدف الُمعدة لهذاالعربية السعودية، وسيت  قياسها من خلال أداة الدراسة 

 ويُدلد به   هذه الدراسة اللا الاالةس والأخةير مةن    اللا الاالس المتوس :
والةتم ضتكةون مةن ثلاثةة صةفوف       مرحلة التعلي  المتوسطة   المملكة العربية السةعودية 

ضأضي بعد المرحلة الإبتدائية التم ضتكون من ستة صفوف دراسةية وقبةا المرحلةة    دراسية، و
 الاانوية التم ضتكون من ثلاثة صفوف دراسية.

 تها:امنهج الدراسة وإجراء

 :مجتمع الدراسة وعينتها

اتال العلوص لللا الاالس المتوسة    المملكةة   محتو  تمع الدراسة من ضكوّن مج
العربية السةعودية بفلةليه الأول والاةاني  اتةال الطالة ( الُمطبة    العةاص الدراسةي         

 دراسة ممالة بكاما مجتمع الدراسة.واانت عينة الص(، 2019/2020هة  1440/1441

 أداة الدراسة: 

ضكوّنةت بلةورضها    ات  العلةوص  بطاقة تحليا محتو  المتمالة  أداة الدراسة  ب بناء
موزعةة علةى ثلاثةة     (NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  من  ( معيارا21ًمن   النهائية

 ، وذل  وفداً للخطوا  الآضية:معايير رئيسة
( الواج  ضوافرها   اتال العلوص NGSSإعداد قائمة بمعايير العلوص للييا الدادص   -1

الاالس المتوس ، وذل  من خلال الإطلاع على الأدل التربوي والدراسا   لللا
العبدليةةة والبلوشةةي والشةةعيلي، ؛ 2016 رواقةةة والمةةومني،  السةةابدة ذا  العلاقةةة

البيانا  والمعلوما  فيما يتعل  بدرجة ضممك معةايير العلةوص للييةا الدةادص   اتةال      
العلوص لللا الاالس المتوس    المملكةة العربيةة السةعودية، وذلة  باسةتخداص بطاقةة       

 التحليا الُمعدة لهذا الهدف.
ضمةمك معةايير    ضكةرار  نسبة التم ضُعةبر عةن درجةة   ويُدلد بها ال :كتممالدرجة 

(   اتال العلةوص لللةا الاالةس المتوسة    المملكةة      NGSSالعلوص للييا الجديد  
 .الهدف الُمعدة لهذاالعربية السعودية، وسيت  قياسها من خلال أداة الدراسة 

 ويُدلد به   هذه الدراسة اللا الاالةس والأخةير مةن    اللا الاالس المتوس :
والةتم ضتكةون مةن ثلاثةة صةفوف       مرحلة التعلي  المتوسطة   المملكة العربية السةعودية 

ضأضي بعد المرحلة الإبتدائية التم ضتكون من ستة صفوف دراسةية وقبةا المرحلةة    دراسية، و
 الاانوية التم ضتكون من ثلاثة صفوف دراسية.

 تها:امنهج الدراسة وإجراء

 :مجتمع الدراسة وعينتها

اتال العلوص لللا الاالس المتوسة    المملكةة   محتو  تمع الدراسة من ضكوّن مج
العربية السةعودية بفلةليه الأول والاةاني  اتةال الطالة ( الُمطبة    العةاص الدراسةي         

 دراسة ممالة بكاما مجتمع الدراسة.واانت عينة الص(، 2019/2020هة  1440/1441

 أداة الدراسة: 

ضكوّنةت بلةورضها    ات  العلةوص  بطاقة تحليا محتو  المتمالة  أداة الدراسة  ب بناء
موزعةة علةى ثلاثةة     (NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  من  ( معيارا21ًمن   النهائية

 ، وذل  وفداً للخطوا  الآضية:معايير رئيسة
( الواج  ضوافرها   اتال العلوص NGSSإعداد قائمة بمعايير العلوص للييا الدادص   -1

الاالس المتوس ، وذل  من خلال الإطلاع على الأدل التربوي والدراسا   لللا
العبدليةةة والبلوشةةي والشةةعيلي، ؛ 2016 رواقةةة والمةةومني،  السةةابدة ذا  العلاقةةة
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البيانا  والمعلوما  فيما يتعل  بدرجة ضممك معةايير العلةوص للييةا الدةادص   اتةال      
العلوص لللا الاالس المتوس    المملكةة العربيةة السةعودية، وذلة  باسةتخداص بطاقةة       

 التحليا الُمعدة لهذا الهدف.
ضمةمك معةايير    ضكةرار  نسبة التم ضُعةبر عةن درجةة   ويُدلد بها ال :كتممالدرجة 

(   اتال العلةوص لللةا الاالةس المتوسة    المملكةة      NGSSالعلوص للييا الجديد  
 .الهدف الُمعدة لهذاالعربية السعودية، وسيت  قياسها من خلال أداة الدراسة 

 ويُدلد به   هذه الدراسة اللا الاالةس والأخةير مةن    اللا الاالس المتوس :
والةتم ضتكةون مةن ثلاثةة صةفوف       مرحلة التعلي  المتوسطة   المملكة العربية السةعودية 

ضأضي بعد المرحلة الإبتدائية التم ضتكون من ستة صفوف دراسةية وقبةا المرحلةة    دراسية، و
 الاانوية التم ضتكون من ثلاثة صفوف دراسية.

 تها:امنهج الدراسة وإجراء

 :مجتمع الدراسة وعينتها

اتال العلوص لللا الاالس المتوسة    المملكةة   محتو  تمع الدراسة من ضكوّن مج
العربية السةعودية بفلةليه الأول والاةاني  اتةال الطالة ( الُمطبة    العةاص الدراسةي         

 دراسة ممالة بكاما مجتمع الدراسة.واانت عينة الص(، 2019/2020هة  1440/1441

 أداة الدراسة: 

ضكوّنةت بلةورضها    ات  العلةوص  بطاقة تحليا محتو  المتمالة  أداة الدراسة  ب بناء
موزعةة علةى ثلاثةة     (NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  من  ( معيارا21ًمن   النهائية

 ، وذل  وفداً للخطوا  الآضية:معايير رئيسة
( الواج  ضوافرها   اتال العلوص NGSSإعداد قائمة بمعايير العلوص للييا الدادص   -1

الاالس المتوس ، وذل  من خلال الإطلاع على الأدل التربوي والدراسا   لللا
العبدليةةة والبلوشةةي والشةةعيلي، ؛ 2016 رواقةةة والمةةومني،  السةةابدة ذا  العلاقةةة
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أبةةو حاصةةا   ؛2017؛ الربيعةةان وآل حمامةةة،  2017الأحمةةد والبدمةةي،   ؛2016
؛ 2019 أهةا،  ؛2019الخالةدي،   ؛2018آل ااسي وحكمي،  ؛2018والأسمري، 

NGSS Lead States, 2013 ؛Achieve, 2013.) 
( معياراً فرعياً موزعة علةى ثلاثةة معةايير    21إعداد بطاقة تحليا المحتو  المكونة من   -2

 أساسية االآضي:
   معايير فرعية.4المعيار الرئيو الأول: الأفكار التخللية، وضكوّن من ) 
  معةايير  10دسةية، وضكةوّن مةن     المعيار الرئيو الااني: الممارسا  العلميةة والهن )

 فرعية.
        7المعيار الرئيو الاالس: المفاهي  الشةاملة المتداخلةة  المشةتراة(، وضكةوّن مةن )

 معايير فرعية.
مةك مةن أسةاضذة    ( محك6ّب التأاد من صدق أداة الدراسة من خلال عر ها علةى    -3

الدراسة. وقةد   مناهج العلوص وأسالي  ضدريسها؛ للتأاد من مناسبتها لتحدي  أهداف
مةك وآرائهة  واقتراحةاضه    إعةداد اللةورة      تمت الاستفادة مةن ملاحفيةا  المحكّ  

   الآضي:، حيس تمالت ملاحفياضه  النهائية لكداة
     الاستمارة جيدة وض طي جوان  عديدة لتحليا المحتو  لللا الاالس متوس

  بشةكا فةرادا   و ع الملشةرا  يج لكي ضت  عملية التحليا  ، ولكنمادة العلوص
 .لازصجراء الإجما مرابة مما يلع  على المحلا  يكون هناك حتى لا

   ضعدياإلى المحاور وا حة وملشراضها جميعها منتمية ولكن اللياغة تحتا. 
  تجن  استخداص أاار من فكرة   العبارة الواحدةيفما. 
 سةيطة غةير   جعا الملشرا  إجرائية ببحيس يت   ينب ي إعادة صياغة عبارا  الأداة

 .مرابة قابلة للدياس والملاحفية
 ب تحديد فئا  التحليا االآضي: -4

   فئا  التحليا الرئيسة: وتمالت   معايير العلوص للييا الدادصNGSS.) 

   فئا  التحليا الفرعية: وتمالت   الملشرا  الخاصة بمعايير العلوص للييا الدةادص
 NGSS.) 

مةاد وحةدة الفكةرة اوحةدة للتحليةا؛ وذلة        ب الاضفاق فيما بك الباحاك على اعت -5
 لملائمتها لطبيعة الدراسة وأهدافها.

ل العلةوص  اب الاضفاق على أن ضشما عينة التحليا جميع المو وعا  الةواردة   اتة   -6
 الدراسةي  للعةاص   اتال الطالة  للفلةلك الأول والاةاني(    لللا الاالس المتوس 

 :مع مراعاة الآضيص(، 2019/2020هة  1440/1441
 معايير العلوص للييا الدادص   أن يكون التحليا    وءNGSS.) 
       اسةةتبعاد صةةفحا  ال ةةلاف واللةةفحا  المحتويةةة علةةى المددمةةة والفهةةرس

والملطلحا  وخلاصة الدرس، إ افة إلى اللفحا  المتمةمنة مو ةوع "اختةبر    
نفس " للدروس والاختبارا  المدننة، والأهةداف الخاصةة بكةا درس ومفرداضةه     

 دة ومو وع "المراجعة".الجدي
ن بتحليةا المةادة ذاضهةا؛ إذ ب    من خلال قياص الباحاةا  أداة الدراسة ثبا ب التأاد من  -7

الاضفاق على أسو التحليا وإجراءضه، ث  انفةرد الباحاةان بةإجراء عمليةة التحليةا      
ودة لكتة  الفلةا الدراسةي الأول، وب حسةال نسةبة الاضفةاق بةك المحللةك         المنش

وع الوحةدا   نداط الاضفاق( / مجم ×2 نسبة الاضفاق =   ادلة هولستمباستخداص مع
(؛ إذ بل ةت قيمةة معامةا    2004التم أشار إليها طعيمةة   ( التم ضوصا إليها المحللان

ضتمتةع بدرجةة عاليةة مةن     اانةت  بطاقة تحليا المحتةو    فإن، وبالتالي (%94 الابا  
المتوسة ؛   العلوص لللا الاالةس  الاعتماد عليها   تحليا محتو  ات  ويمكنالابا  

( بأن معاما ثبا  أداة التحليا يج  2004شار إليه طعيمة  وذل  اعتماداً على ما أ
 تحليا المحتو . بطاقةحسال معاما ثبا  ( 1. ويبك الجدول  %60أن لا يدا عن 

   فئا  التحليا الفرعية: وتمالت   الملشرا  الخاصة بمعايير العلوص للييا الدةادص
 NGSS.) 

مةاد وحةدة الفكةرة اوحةدة للتحليةا؛ وذلة        ب الاضفاق فيما بك الباحاك على اعت -5
 لملائمتها لطبيعة الدراسة وأهدافها.

ل العلةوص  اب الاضفاق على أن ضشما عينة التحليا جميع المو وعا  الةواردة   اتة   -6
 الدراسةي  للعةاص   اتال الطالة  للفلةلك الأول والاةاني(    لللا الاالس المتوس 

 :مع مراعاة الآضيص(، 2019/2020هة  1440/1441
 معايير العلوص للييا الدادص   أن يكون التحليا    وءNGSS.) 
       اسةةتبعاد صةةفحا  ال ةةلاف واللةةفحا  المحتويةةة علةةى المددمةةة والفهةةرس

والملطلحا  وخلاصة الدرس، إ افة إلى اللفحا  المتمةمنة مو ةوع "اختةبر    
نفس " للدروس والاختبارا  المدننة، والأهةداف الخاصةة بكةا درس ومفرداضةه     

 دة ومو وع "المراجعة".الجدي
ن بتحليةا المةادة ذاضهةا؛ إذ ب    من خلال قياص الباحاةا  أداة الدراسة ثبا ب التأاد من  -7

الاضفاق على أسو التحليا وإجراءضه، ث  انفةرد الباحاةان بةإجراء عمليةة التحليةا      
ودة لكتة  الفلةا الدراسةي الأول، وب حسةال نسةبة الاضفةاق بةك المحللةك         المنش

وع الوحةدا   نداط الاضفاق( / مجم ×2 نسبة الاضفاق =   ادلة هولستمباستخداص مع
(؛ إذ بل ةت قيمةة معامةا    2004التم أشار إليها طعيمةة   ( التم ضوصا إليها المحللان

ضتمتةع بدرجةة عاليةة مةن     اانةت  بطاقة تحليا المحتةو    فإن، وبالتالي (%94 الابا  
المتوسة ؛   العلوص لللا الاالةس  الاعتماد عليها   تحليا محتو  ات  ويمكنالابا  

( بأن معاما ثبا  أداة التحليا يج  2004شار إليه طعيمة  وذل  اعتماداً على ما أ
 تحليا المحتو . بطاقةحسال معاما ثبا  ( 1. ويبك الجدول  %60أن لا يدا عن 
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   فئا  التحليا الفرعية: وتمالت   الملشرا  الخاصة بمعايير العلوص للييا الدةادص
 NGSS.) 

مةاد وحةدة الفكةرة اوحةدة للتحليةا؛ وذلة        ب الاضفاق فيما بك الباحاك على اعت -5
 لملائمتها لطبيعة الدراسة وأهدافها.

ل العلةوص  اب الاضفاق على أن ضشما عينة التحليا جميع المو وعا  الةواردة   اتة   -6
 الدراسةي  للعةاص   اتال الطالة  للفلةلك الأول والاةاني(    لللا الاالس المتوس 

 :مع مراعاة الآضيص(، 2019/2020هة  1440/1441
 معايير العلوص للييا الدادص   أن يكون التحليا    وءNGSS.) 
       اسةةتبعاد صةةفحا  ال ةةلاف واللةةفحا  المحتويةةة علةةى المددمةةة والفهةةرس

والملطلحا  وخلاصة الدرس، إ افة إلى اللفحا  المتمةمنة مو ةوع "اختةبر    
نفس " للدروس والاختبارا  المدننة، والأهةداف الخاصةة بكةا درس ومفرداضةه     

 دة ومو وع "المراجعة".الجدي
ن بتحليةا المةادة ذاضهةا؛ إذ ب    من خلال قياص الباحاةا  أداة الدراسة ثبا ب التأاد من  -7

الاضفاق على أسو التحليا وإجراءضه، ث  انفةرد الباحاةان بةإجراء عمليةة التحليةا      
ودة لكتة  الفلةا الدراسةي الأول، وب حسةال نسةبة الاضفةاق بةك المحللةك         المنش

وع الوحةدا   نداط الاضفاق( / مجم ×2 نسبة الاضفاق =   ادلة هولستمباستخداص مع
(؛ إذ بل ةت قيمةة معامةا    2004التم أشار إليها طعيمةة   ( التم ضوصا إليها المحللان

ضتمتةع بدرجةة عاليةة مةن     اانةت  بطاقة تحليا المحتةو    فإن، وبالتالي (%94 الابا  
المتوسة ؛   العلوص لللا الاالةس  الاعتماد عليها   تحليا محتو  ات  ويمكنالابا  

( بأن معاما ثبا  أداة التحليا يج  2004شار إليه طعيمة  وذل  اعتماداً على ما أ
 تحليا المحتو . بطاقةحسال معاما ثبا  ( 1. ويبك الجدول  %60أن لا يدا عن 
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 (: حسال معاما الابا  لبطاقة تحليا المحتو 1جدول  

الُمحلا  لكتالا (NGSSمعايير  أبعاد  محاور( 
 الأول

الُمحلا 
 الااني

نداط 
 الاضفاق

معاما 
 الابا 

 %93.2 55 61 57 ولالعلوص للفلا الدراسي الأ الأفكار التخللية
 %93.6 153 164 163 ولالعلوص للفلا الدراسي الأ الممارسا  العلمية والهندسية
 %95.9 58 61 60 وللأالعلوص للفلا الدراسي ا المفاهي  الشاملة  المشتراة(

 %94 266 286 280 المجموع الكلي
 %94 معاما الابا  الكلي

 إجراءات الدراسة:

 اضبعت الدراسة الحالية الإجراءا  الآضية: 
 إعداد أداة الدراسة المتمالة   بطاقة تحليا المحتو  والتأاد من صدقها وثباضها. -1
عا  بشةكا دقية ،   الاطلاع على محتو  ات  العلوص عينة الدراسة وقةراءة المو ةو   -2

شكال والمو وعا  والأنشطة، وحسال عدد الأفكار   اا اتةال امةا   وتحديد الأ
 (:2يو م الجدول  

 الأفكار   ات  العلوص لللا الاالس المتوس . مجموع(: 2جدول  
 مجموع الأفكار  الفلا الااني الفلا الأول الكتال

 884 423 461 اتال الطال 
 يا.اعتماد الفكرة اوحدة تحل -3
(   المكان المناس  أمةاص اةا معيةار يتةوفر       ×ضدوين نتائج التحليا بو ع إشارة   -4

 المحتو .
حسال عدد التكرارا  التم ضُشير إلى مةد  ضةوافر الملشةرا  الفرعيةة لكةا معيةار        -5

 رئيو.
 ضفري  نتائج التحليا. -6
ا ب الحك  على درجة ضممك معايير العلوص للييا الدةادص   اتةال العلةوص لللة     -7

 .(2017 الأحمد والبدمي،  (3الاالس المتوس  اما   الجدول  

 (: ضددير درجة ضممك معايير العلوص للييا الدادص   اتال العلوص لللا الاالس المتوس 3جدول  
 درجة التممك النسبة المئوية للتممك

 منخفمة جداً %25إلى أقا من  0%من 
 منخفمة %50إلى أقا من  %25من 
 متوسطة %75إلى أقا من  %50من 

 مرضفعة %100إلى  %75من 

 منهج الدراسة:

مكّن من وصةا البيانةا    الذي يُ المنهج الوصفي التحليليالحالية اضبعت الدراسة 
، وذل  من خلال بناء بطاقة تحليةا المحتةو      المتعلدة بأهداف الدراسة وجمعها وتحليلها

 (.NGSS وء معايير العلوص للييا الدادص  

 :ومناقشتها نتائج الدراسة

الرئيسةة   المحةاور(  للإجابة عن سلال الدراسة الأول: "مةا درجةة ضمةمك الأبعةاد     
(   اتال العلةوص لللةا الاالةس المتوسة ؟"، ب     NGSSلمعايير العلوص للييا الجديد  

حسال التكرارا  والنس  المئوية لتممك لكا معيار من معايير العلةوص للييةا الدةادص    
 بُعد( التكرارا  والنس  المئوية والترضي  لكا 4 ، ويبك الجدول الالاثة الرئيسةد لكبعا
 الالاثة مجتمعة. الأبعاد كالرئيسة الالاثة ونسبة ضمم الأبعادمن 

  ممك معايير العلوص للييا الدادصتل التكرارا  والنس  المئوية(: 4جدول  
   اتال العلوص لللا الاالس المتوس 

 المجموع الفلا الااني الفلا الأول الترضي  النسبة التكرارا  لمحور(البُعد  ا
 2 %14.14 125 66 59 الأفكار التخللية. .1
 1 %35.18 311 148 163 الممارسا  العلمية والهندسية. .2
 3 %14.03 124 64 60 (. المشتراة الشاملة المفاهي   .3

  %63.35 560 278 282 المجموع

أن نسبة ضممك معةايير العلةوص للييةا الدةادص   اتةال       (4يتمم من الجدول  
وضتف  هذه  ممك متوسطة،درجة ض( وب%63.35بل ت  العلوص لللا الاالس المتوس  

 (: ضددير درجة ضممك معايير العلوص للييا الدادص   اتال العلوص لللا الاالس المتوس 3جدول  
 درجة التممك النسبة المئوية للتممك

 منخفمة جداً %25إلى أقا من  0%من 
 منخفمة %50إلى أقا من  %25من 
 متوسطة %75إلى أقا من  %50من 

 مرضفعة %100إلى  %75من 

 منهج الدراسة:

مكّن من وصةا البيانةا    الذي يُ المنهج الوصفي التحليليالحالية اضبعت الدراسة 
، وذل  من خلال بناء بطاقة تحليةا المحتةو      المتعلدة بأهداف الدراسة وجمعها وتحليلها

 (.NGSS وء معايير العلوص للييا الدادص  

 :ومناقشتها نتائج الدراسة

الرئيسةة   المحةاور(  للإجابة عن سلال الدراسة الأول: "مةا درجةة ضمةمك الأبعةاد     
(   اتال العلةوص لللةا الاالةس المتوسة ؟"، ب     NGSSلمعايير العلوص للييا الجديد  

حسال التكرارا  والنس  المئوية لتممك لكا معيار من معايير العلةوص للييةا الدةادص    
 بُعد( التكرارا  والنس  المئوية والترضي  لكا 4 ، ويبك الجدول الالاثة الرئيسةد لكبعا
 الالاثة مجتمعة. الأبعاد كالرئيسة الالاثة ونسبة ضمم الأبعادمن 

  ممك معايير العلوص للييا الدادصتل التكرارا  والنس  المئوية(: 4جدول  
   اتال العلوص لللا الاالس المتوس 

 المجموع الفلا الااني الفلا الأول الترضي  النسبة التكرارا  لمحور(البُعد  ا
 2 %14.14 125 66 59 الأفكار التخللية. .1
 1 %35.18 311 148 163 الممارسا  العلمية والهندسية. .2
 3 %14.03 124 64 60 (. المشتراة الشاملة المفاهي   .3

  %63.35 560 278 282 المجموع

أن نسبة ضممك معةايير العلةوص للييةا الدةادص   اتةال       (4يتمم من الجدول  
وضتف  هذه  ممك متوسطة،درجة ض( وب%63.35بل ت  العلوص لللا الاالس المتوس  
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 (: ضددير درجة ضممك معايير العلوص للييا الدادص   اتال العلوص لللا الاالس المتوس 3جدول  
 درجة التممك النسبة المئوية للتممك

 منخفمة جداً %25إلى أقا من  0%من 
 منخفمة %50إلى أقا من  %25من 
 متوسطة %75إلى أقا من  %50من 

 مرضفعة %100إلى  %75من 

 منهج الدراسة:

مكّن من وصةا البيانةا    الذي يُ المنهج الوصفي التحليليالحالية اضبعت الدراسة 
، وذل  من خلال بناء بطاقة تحليةا المحتةو      المتعلدة بأهداف الدراسة وجمعها وتحليلها

 (.NGSS وء معايير العلوص للييا الدادص  

 :ومناقشتها نتائج الدراسة

الرئيسةة   المحةاور(  للإجابة عن سلال الدراسة الأول: "مةا درجةة ضمةمك الأبعةاد     
(   اتال العلةوص لللةا الاالةس المتوسة ؟"، ب     NGSSلمعايير العلوص للييا الجديد  

حسال التكرارا  والنس  المئوية لتممك لكا معيار من معايير العلةوص للييةا الدةادص    
 بُعد( التكرارا  والنس  المئوية والترضي  لكا 4 ، ويبك الجدول الالاثة الرئيسةد لكبعا
 الالاثة مجتمعة. الأبعاد كالرئيسة الالاثة ونسبة ضمم الأبعادمن 

  ممك معايير العلوص للييا الدادصتل التكرارا  والنس  المئوية(: 4جدول  
   اتال العلوص لللا الاالس المتوس 

 المجموع الفلا الااني الفلا الأول الترضي  النسبة التكرارا  لمحور(البُعد  ا
 2 %14.14 125 66 59 الأفكار التخللية. .1
 1 %35.18 311 148 163 الممارسا  العلمية والهندسية. .2
 3 %14.03 124 64 60 (. المشتراة الشاملة المفاهي   .3

  %63.35 560 278 282 المجموع

أن نسبة ضممك معةايير العلةوص للييةا الدةادص   اتةال       (4يتمم من الجدول  
وضتف  هذه  ممك متوسطة،درجة ض( وب%63.35بل ت  العلوص لللا الاالس المتوس  
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أظهر  أن درجة ضممك معةايير  الدراسة   ذل  مع دراسة أبو حاصا والأسمري التم 
انويةة   المملكةة   (   محتو  مةنهج الأحيةاء للمرحلةة الا   NGSSالعلوص للييا الدادص  

العربية السعودية اانت متوسطة،   حك تختلا مع دراسةة اةا مةن: الأحمةد والبدمةي      
( التم أظهر  ضوافر المرضكزا  الرئيسة لمعايير العلةوص للييةا الدةادص   محتةو      2017 

الربيعةان وآل حمامةة   ات  الفيزياء   المملكة العربية السعودية بنسبة منخفمة، ودراسةة  
( التم أظهر  أن درجة ضممك اتال العلوص لللا الأول المتوسة    المملكةة   2017 

العربية السعودية لمعايير العلوص للييا الدادص اانت منخفمة، ودراسة آل ااسي وحكمي 
التم أظهر  أن درجةة ضمةمك اتة  العلةوص للمرحلةة الإبتدائيةة   المملكةة         (2018 

يةا الدةادص اانةت منخفمةة، ودراسةة عبةد العزيةز        العربية السعودية لمعايير العلةوص للي 
( التم أظهر  أن درجة ضممك محتو  ات  علوص المرحلة الإعدادية   جمهوريةة  2019 

ملر العربية لمعايير العلوص للييا الدادص اانت منخفمة أيماً. امةا تختلةا نتييةة هةذه     
رجة ضمةمك الجيةا   ( التم أظهر  أن د2016الدراسة مع نتيية دراسة رواقة والمومني  

الجديد من معايير العلوص لمحتو  الوراثة الملم  لطلبة اللا الاامن الأساسي   الأردن 
إلى أن اتال العلةوص لللةا الاالةس    هذه  الحالية وقد ضُعز  نتيية الدراسةاانت عالية. 

( المبنية على أساس المعايير McGraw-Hillالمتوس  هو أحد ات  سلسلة ماجروهيا  
والتم تختلا عن المعايير المطورة  NSESة المتمالة   المعايير الدومية للتربية العلمية الدديم

العلةوص للييةا الدةادص     معةايير ؛ إذ ضهةت   NGSSالمتمالة   معايير العلوص للييا الدادص 
بالجوان  التاريخية والاجتماعية والادافيةة والأخلاقيةة والهندسةية وضدنيةة المعلومةا  إلى      

، امةا أنهةا ضراةز    هتماص بتطوير الفه  المتراب     تلا فروع العلوص والهندسةجان  الا
على ضطبيدا  العل  وآثاره   المجتمع، وعلى طبيعة المسعى الإنساني للعلوص والهندسة من 

الوعي بأهمية الددرا  العلمية والهندسية   مجال الوظيفة؛ وذل  من خلال  أجا ضطوير
الأفكار الرئيسة التم ضتيم للمتعل  التعم    المعرفة العلمية من  الترايز على مجموعة من

وحيةس إن  ، خلال الممارسا  العلمية والهندسية وربطها مع المفةاهي  الشةاملة المتداخلةة   
مبنية على المعايير الدومية للتربيةة العلميةة   ( McGraw-Hillات  سلسلة ماجروهيا  

NSESوص للييا الدادص بنسةبة متوسةطة وليسةت    ، فدد جاء  نسبة ضممك معايير العل
 مرضفعة.

الرئيسةة الالاثةة    الأبعةاد ميةع  ضممن اتال العلوص لج( 4من الجدول  اما يتمم 
لأول وبنسبة "الممارسا  العلمية والهندسية"   المرضبة ابُعد  محور( ؛ إذ حا بنس  متفاوضةو

لية"   المرضبةة الاانيةة   "الأفكار التخل بُعد  محور(، بينما حا (%35.18ضممك بل ت  
والأخيرة وبفارق بسي   الاالاة،   حك جاء   المرضبة (%14.14ة ضممك بل ت  وبنسب
وضتفة    (.%14.03 المشتراة(" وبنسبة ضممك بل ت  الشاملة "المفاهي  بُعد  محور( جداً 

   ( التم أظهر  أن أعلى نسبة ضممك2019نتيية الدراسة هذه مع نتيية دراسة أها  
الممارسا  العلمية  محتو  ات  العلوص والحياة للمرحلة الأساسية   فلسطك اانت لمحور

فيما اختلفت معها من حيس ضرضي  المحورين الآخرين، ولكةن لةيو اختلافةاً    ، والهندسية
محةوري "الأفكةار التخللةية" و "المفةاهي  الشةاملة      نسةبتم ضمةمن   ابيراً؛ إذ إن الفرق بك 

ن   هذه الدراسة  ئيا جداً. بينما اختلفت نتيية هذه الدراسةة مةع نتييةة    المتداخلة" اا
( التم اان فيهما 2016( والعبدلية والبلوشي والشعيلي  2017تم الأحمد والبدمي  دراس

ضرضي  المحاور الالاثة حسة  نسةبة التمةمن اةالآضي: الأفكةار التخللةية  الرئيسةة(،        
  العلميةة والهندسةية، واةذل  الحةال مةع نتةائج       المفاهي  الشةاملة المشةتراة، الممارسةا   

( الةتم  2019( وعبةد العزيةز    2019( والخالدي  2017دراسا  الربيعان وآل حمامة  
جاء فيها ضرضية  المحةاور الالاثةة حسة  نسة  التمةمن اةالآضي: الأفكةار التخللةية          

نتييةة   ضُعةز   شةتراة. وقةد  الشاملة الم الرئيسة(، الممارسا  العلمية والهندسية، المفاهي  
إلى أن اللا الاالس المتوس  هو اللا الأخير   المرحلة المتوسطة  الدراسة الحالية هذه

ويسب  صفوف المرحلة الاانوية مباشرة؛ لذا فإنه يُعد تمهيداً لةدخول الطالة    المرحلةة    
  الاانوية حيس الترايز على الممارسا  العلمية والهندسية أاار وبما يتناسة  مةع المسةتو   

  ؛ إذ ضنمو لديه    هذه المرحلةة الدةدرة علةى ضعلّة    وخلائله  النمائيةالعمري للطلبة 
نفةو   مةن أنه ب الترايز   اللفك السةابدك  يُلاحظ اما المهارا  وااتسال المعلوما ، 

المرحلة  اللفك الأول والااني المتوس ( على الأفكار التخللية بشكا أاار من الترايز 

NSESوص للييا الدادص بنسةبة متوسةطة وليسةت    ، فدد جاء  نسبة ضممك معايير العل
 مرضفعة.
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إلى أن اللا الاالس المتوس  هو اللا الأخير   المرحلة المتوسطة  الدراسة الحالية هذه

ويسب  صفوف المرحلة الاانوية مباشرة؛ لذا فإنه يُعد تمهيداً لةدخول الطالة    المرحلةة    
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الربيعةان وآل حمامةة    امةا أظهةر  نتةائج دراسةتم     العلميةة والهندسةية  على الممارسةا   
الترايز علةى   دور اللا الاالس المتوس جاء   (؛ لذا فدد 2019( والخالدي  2017 

  والأفكةار التخللةية   الممارسا  العلمية والهندسية التم ضُعزز ااتسال الطال  للمفاهي
يعة المادة العلمية والمو ةوعا  الةتم يدرسةها    قد يُعز  إلى طب أنهوضُبنى عليه، فملًا عن 
؛ إذ إن التحليةا أثبةت أن نسةبة ضمةمن الكتةال لمحةور الأفكةار        الطال    هذا اللةا 
بُعةد  وهةذا يتناسة  مةع الترايةز علةى       الفيزياء اانةت الأعلةى  عل  التخللية   مجال 

 .لمفاهي  الشاملة""امن بُعديّ "الأفكار التخللية" و " أاارسيةدالممارسا  العلمية والهن"
الأفكةار  بُعةد  محةور(   وللإجابة عن سةلال الدراسةة الاةاني: "مةا درجةة ضمةمك       

(   اتال العلوص لللةا الاالةس   NGSSالتخللية من معايير العلوص للييا الجديد  
عةد  لبُمةن معةايير ا  المتوس ؟"، ب حسال التكرارا  والنس  المئوية لتمةمك اةا معيةار    

( التكةةرارا  والنسةة  المئويةةة 5، ويةةبك الجةةدول  ر التخللةةية""الأفكةةا الةةرئيو الأول
 الرئيو الأول.من معايير البُعد اا معيار لتممك 
  المحور( عدبالبُ( الخاصة NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  التكرارا  والنس  المئوية لتممك (: 5جدول  

 االس المتوس "الأفكار التخللية"   اتال العلوص لللا ال الأول الرئيو

  التكرارا  الملشرا  الأفكار
 المجموع الفلا الااني الفلا الأول النسبة

 عل  الفيزياء.كفكار الخاصة بأولًا: ضممك المحتو  ل

1- 
ها.
ئل
لا
وخ
دة 
الما

 

 %0.23 2 0 2 يُعرّف المادة.
يستخدص  وذ  لوصا ضراي  المادة ويُفسر 

 خواصها.
3 1 4 0.45% 

 %0.45 4 0 4   المادة وخلائص اا منها.يُو م حالا
 %0.34 3 1 2 يُعرّف عمليا  تحول المادة.
 %0.11 1 0 1 يُعرّف قانون حفظ المادة.
 %1.58 14 2 12 المجموع

2- 
  
علا
لتفا
ا

ية.
ميائ
لكي
ا

 

 %0.34 3 0 3 يُعرّف التفاعا الكيميائي.
يُعبر عن التفاعا الكيميائي بالمعادلة الكيميائية 

 لموزونة.ا
2 0 2 0.23% 

 %0.45 4 0 4 يطب  المبادئ العلمية   التفاعلا  الكيميائية.

  التكرارا  الملشرا  الأفكار
 المجموع الفلا الااني الفلا الأول النسبة

 %0.57 5 0 5 يُو م أنواع التفاعلا  الكيميائية.
يطور الحلول العلمية الممكنة لحا المشكلا  

 العلمية.
0 0 0 0.0% 

 %1.58 14 0 14 المجموع

3- 
. 
لابا
 وا
راة
الح

 

 %0.23 2 1 1 يُعرّف الحراة.
 %0.23 2 1 1 يُميز العلاقة بك الدوة والحراة.

 %0.34 3 3 0 يذار قوانك الحراة. 
 %0.34 3 3 0 يو م مفهومي السرعة والتسارع.

 %0.57 5 5 0 يُو م ضطبيدا  الحراة.
 %1.7 15 13 2 المجموع

4- 
قة.
لطا
ا

 

 %0.34 3 2 1 يعرّف الطاقة.
 %0.23 2 1 1 يُعرّف قانون حفظ الطاقة.

يطب  المبادئ العلمية المتعلدة بالحفاظ على 
 الطاقة وتحولاضها.

2 3 5 0.57% 

 %0.0 0 0 0 يميز العلاقة بك الدوة والطاقة.
 %0.68 6 3 3 يو م استخداما  الطاقة وأهميتها   الحياة.

 %1.81 16 9 7 المجموع

5- 
اضها
طبيد

  وض
وجا
الم

 . 
وما
لمعل
ا ا
 لند
دنية
الت

 

 %0.23 2 0 2 عرّف الموجة.يُ
 %0.34 3 0 3 يو م خلائص الموجة. 

 %0.57 5 0 5 يذار أنواع الموجا .
 %0.23 2 2 0 يُحدد ضدنيا  أجهزة ندا المعلوما .

 %0.57 5 5 0 .معلوما  عن الإشعاع الكهروم ناطيسييعرض 
 %1.92 17 7 10 المجموع

 %8.60 76 31 45 المجموع الكلي
 ضممك المحتو  لكفكار الخاصة بعل  الأحياء. ثانياً:

1- 
ية.
لبيئ
مة ا
لأنفي

ا
 

 %0.68 6 6 0 يُميز بك التراي  والشكا والوظيفة.
 %0.34 3 3 0 يُو م العلاقا    الأنفيمة البيئية.

يجمع المعلوما  العلمية حول الكائنا  الحية 
 ويعالجها.

0 6 6 0.68% 

 %0.11 1 1 0 .لأنفيمة البيئيةيلا  وذ  لوصا الدورا    ا
 %0.0 0 0 0 يُددص حلولًا حول ديناميكيا  النفياص البيئي. 
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  التكرارا  الملشرا  الأفكار
 المجموع الفلا الااني الفلا الأول النسبة

 %0.57 5 0 5 يُو م أنواع التفاعلا  الكيميائية.
يطور الحلول العلمية الممكنة لحا المشكلا  

 العلمية.
0 0 0 0.0% 

 %1.58 14 0 14 المجموع

3- 
. 
لابا
 وا
راة
الح

 

 %0.23 2 1 1 يُعرّف الحراة.
 %0.23 2 1 1 يُميز العلاقة بك الدوة والحراة.

 %0.34 3 3 0 يذار قوانك الحراة. 
 %0.34 3 3 0 يو م مفهومي السرعة والتسارع.

 %0.57 5 5 0 يُو م ضطبيدا  الحراة.
 %1.7 15 13 2 المجموع

4- 
قة.
لطا
ا

 

 %0.34 3 2 1 يعرّف الطاقة.
 %0.23 2 1 1 يُعرّف قانون حفظ الطاقة.

يطب  المبادئ العلمية المتعلدة بالحفاظ على 
 الطاقة وتحولاضها.

2 3 5 0.57% 

 %0.0 0 0 0 يميز العلاقة بك الدوة والطاقة.
 %0.68 6 3 3 يو م استخداما  الطاقة وأهميتها   الحياة.

 %1.81 16 9 7 المجموع
5- 

اضها
طبيد

  وض
وجا
الم

 .  
وما
لمعل
ا ا
 لند
دنية
الت

 
 %0.23 2 0 2 عرّف الموجة.يُ

 %0.34 3 0 3 يو م خلائص الموجة. 
 %0.57 5 0 5 يذار أنواع الموجا .

 %0.23 2 2 0 يُحدد ضدنيا  أجهزة ندا المعلوما .
 %0.57 5 5 0 .معلوما  عن الإشعاع الكهروم ناطيسييعرض 

 %1.92 17 7 10 المجموع
 %8.60 76 31 45 المجموع الكلي

 ضممك المحتو  لكفكار الخاصة بعل  الأحياء. ثانياً:

1- 
ية.
لبيئ
مة ا
لأنفي

ا
 

 %0.68 6 6 0 يُميز بك التراي  والشكا والوظيفة.
 %0.34 3 3 0 يُو م العلاقا    الأنفيمة البيئية.

يجمع المعلوما  العلمية حول الكائنا  الحية 
 ويعالجها.

0 6 6 0.68% 

 %0.11 1 1 0 .لأنفيمة البيئيةيلا  وذ  لوصا الدورا    ا
 %0.0 0 0 0 يُددص حلولًا حول ديناميكيا  النفياص البيئي. 
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  التكرارا  الملشرا  الأفكار
 المجموع الفلا الااني الفلا الأول النسبة

 %1.81 16 16 0 المجموع

2- 
ثة.
ورا
ال

 

يُطبةة  الأفكةةار العلميةةة حةةول  ةةو وضطةةور    
 الكائنا  الحية.

0 3 3 0.34% 

 %0.34 3 3 0 يو م اللفا  الوراثية. 
 %0.34 3 3 0 يُفسر الاختلاف   اللفا .

 %1.02 9 9 0 المجموع

3- 
ور 
لتط
ا

ي.
وج
يول
الب

 

 %0.11 1 1 0 يبني دليلًا على النس  المشتراة والتنوع.
 %0.11 1 1 0 يجمع معلوما  عن التكيا.

يستخدص التمايلا  الريا ية لتفسير الانتخال 
 الطبيعي

0 2 2 0.23% 

 %0.45  4 4 0 المجموع
 %3.28 29 29 0 المجموع الكلي

 الااً: ضممك المحتو  لكفكار الخاصة بعل  الأرض والفماء.ث

1- 
قع 
مو

   
ض
لأر
ا

ون.
الك

 

 %0.0 0 0 0 يستخدص  وذجًا لوصا الأرض والنفياص الشمسي.
 %0.0 0 0 0 يستخدص  وذجًا الكون والكواا .

 %0.0 0 0 0 يبني ضفسيًرا علميًا عن ضاريخ اوا  الأرض.
 %0.0 0 0 0 المجموع
2- 

ية.
ر 
 الأ
فيمة
الأن

 
 %0.0 0 0 0 يفسر دورة المياه على سطم الأرض.

 %0.45 4 1 3 يحلا البيانا  حول مواد وأنفيمة الأرض.
 %0.0 0 0 0 يو م ضاريخ اوا  الأرض.

يطةةرح الأسةةئلة حةةول اللةةفائم التكتونيةةة    
 وضفاعلا  النفياص.

0 1 1 0.11% 

 %0.57 5 2 3 المجموع

3- 
ي.
سان
الإن
ط 
نشا
ال

 

 %0.0 0 0 0 لا الت يرا  المناخية العالمية. ي
يو م ضأثير النشاط البشري على الأنفيمة 

 الأر ية.
1 1 2 0.23% 

 %0.34 3 0 3 يلا المخاطر الطبيعية   الكون. 
 %0.23 2 0 2 يعدد الموارد الطبيعية الموجودة   الكون.

 %0.0 0 0 0 يطور الحلول العلمية لمشكلا  النشاط الإنساني. 
 %0.80 7 1 6 المجموع

 %1.36 12 3 9 المجموع الكلي

  التكرارا  الملشرا  الأفكار
 المجموع الفلا الااني الفلا الأول النسبة

 رابعاً: ضممك المحتو  لكفكار الخاصة بعل  الهندسة والتكنولوجيا وضطبيدا  العل .
 %0.11 1 0 1 عرّف المشكلة الهندسية.
 %0.11 1 0 1 يحدد المشكلة الهندسية.

 %0.23 2 1 1 يمع الحلول الممكنة للمشكلة   الفياهرة المدروسة.
 %0.0 0 0 0 يلم  الحا الأماا للمشااا الهندسية.

 %0.23 2 1 1 يبك ضأثير الهندسة والتكنولوجيا على المجتمع.
 %0.23 2 1 1 يفسر علاقة الاعتماد المتبادل بك الهندسة والعل  والتكنولوجيا.

 %0.91 8 3 5 المجموع
 %14.14 125 66 59 المجموع الكلي للمعيار الرئيو الأول

( أن اتال العلوص لللا الاالةس المتوسة  ضمةمن معةايير     5يتمم من الجدول  
الأول "الأفكةار التخللةية" بنسةبة بل ةت     الةرئيو  العلوص للييا الدادص الخاصةة بالبُعةد   

أن االكتال ضممن الأفكار التخللية الخاصةة مميةع العلةوص وبنسة      و، (14.14% 
كفكةار الخاصةة بعلة  الفيزيةاء المرضبةة الأولى وبنسةبة       ل ضممك المحتو  متفاوضة؛ إذ احتا

كفكةار الخاصةة بعلة  الأحيةاء     المحتو  ل ضممك   المرضبة الاانية ، ضلاه(%8.60بل ت  
كفكةار الخاصةة بعلة  الأرض    المحتةو  ل (، بينمةا حةا ضمةمك    %3.28وبنسبة بل ت  

 المرضبةة الرابعةة والأخةيرة    وجةاء   (، %1.36والفماء   المرضبة الاالاة وبنسبة بل ةت   
بيدةا  العلة  وبنسةبة    كفكار الخاصة بعلة  الهندسةة والتكنولوجيةا وضط   المحتو  لضممك 
( فيما يتعل  2019دراسة أها  نتيية مع وضتف  نتيية الدراسة هذه  .(%0.91بل ت  

لةا  بكتابي العلوص لللفك السابع والاامن   حك تخالفها فيما يتعل  بكتال العلوص لل
ثة  علة  الحيةاة فعلة      السادس حيس حا مجال علوص الأرض والفماء   المرضبةة الأولى  

اما خالفةت هةذه الدراسةة    ، الفيزياء وأخيراً عل  الهندسة والتكنولوجيا وضطبيدا  العل 
( التم جاء فيها ضرضي  المجةالا  علةى النحةو:    2017حمامة  آل اا من دراسة الربيعان و

رض والفماء، عل  الفيزياء، عل  الهندسة والتكنولوجيا وضطبيدةا   عل  الحياة، علوص الأ
( التم جاء فيها الترضي  على النحو: العلوص الحياضية، عل  2019العل ، ودراسة الخالدي  

وقد ضُعز   الفيزياء، عل  الهندسة والتكنولوجيا وضطبيدا  العل ، علوص الأرض والفماء.

  التكرارا  الملشرا  الأفكار
 المجموع الفلا الااني الفلا الأول النسبة

 رابعاً: ضممك المحتو  لكفكار الخاصة بعل  الهندسة والتكنولوجيا وضطبيدا  العل .
 %0.11 1 0 1 عرّف المشكلة الهندسية.
 %0.11 1 0 1 يحدد المشكلة الهندسية.

 %0.23 2 1 1 يمع الحلول الممكنة للمشكلة   الفياهرة المدروسة.
 %0.0 0 0 0 يلم  الحا الأماا للمشااا الهندسية.

 %0.23 2 1 1 يبك ضأثير الهندسة والتكنولوجيا على المجتمع.
 %0.23 2 1 1 يفسر علاقة الاعتماد المتبادل بك الهندسة والعل  والتكنولوجيا.

 %0.91 8 3 5 المجموع
 %14.14 125 66 59 المجموع الكلي للمعيار الرئيو الأول

( أن اتال العلوص لللا الاالةس المتوسة  ضمةمن معةايير     5يتمم من الجدول  
الأول "الأفكةار التخللةية" بنسةبة بل ةت     الةرئيو  العلوص للييا الدادص الخاصةة بالبُعةد   

أن االكتال ضممن الأفكار التخللية الخاصةة مميةع العلةوص وبنسة      و، (14.14% 
كفكةار الخاصةة بعلة  الفيزيةاء المرضبةة الأولى وبنسةبة       ل ضممك المحتو  متفاوضة؛ إذ احتا

كفكةار الخاصةة بعلة  الأحيةاء     المحتو  ل ضممك   المرضبة الاانية ، ضلاه(%8.60بل ت  
كفكةار الخاصةة بعلة  الأرض    المحتةو  ل (، بينمةا حةا ضمةمك    %3.28وبنسبة بل ت  

 المرضبةة الرابعةة والأخةيرة    وجةاء   (، %1.36والفماء   المرضبة الاالاة وبنسبة بل ةت   
بيدةا  العلة  وبنسةبة    كفكار الخاصة بعلة  الهندسةة والتكنولوجيةا وضط   المحتو  لضممك 
( فيما يتعل  2019دراسة أها  نتيية مع وضتف  نتيية الدراسة هذه  .(%0.91بل ت  

لةا  بكتابي العلوص لللفك السابع والاامن   حك تخالفها فيما يتعل  بكتال العلوص لل
ثة  علة  الحيةاة فعلة      السادس حيس حا مجال علوص الأرض والفماء   المرضبةة الأولى  

اما خالفةت هةذه الدراسةة    ، الفيزياء وأخيراً عل  الهندسة والتكنولوجيا وضطبيدا  العل 
( التم جاء فيها ضرضي  المجةالا  علةى النحةو:    2017حمامة  آل اا من دراسة الربيعان و

رض والفماء، عل  الفيزياء، عل  الهندسة والتكنولوجيا وضطبيدةا   عل  الحياة، علوص الأ
( التم جاء فيها الترضي  على النحو: العلوص الحياضية، عل  2019العل ، ودراسة الخالدي  

وقد ضُعز   الفيزياء، عل  الهندسة والتكنولوجيا وضطبيدا  العل ، علوص الأرض والفماء.
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و�آخرون نو�فلة  خير" نو�ف  "محمد 

  التكرارا  الملشرا  الأفكار
 المجموع الفلا الااني الفلا الأول النسبة

 رابعاً: ضممك المحتو  لكفكار الخاصة بعل  الهندسة والتكنولوجيا وضطبيدا  العل .
 %0.11 1 0 1 عرّف المشكلة الهندسية.
 %0.11 1 0 1 يحدد المشكلة الهندسية.

 %0.23 2 1 1 يمع الحلول الممكنة للمشكلة   الفياهرة المدروسة.
 %0.0 0 0 0 يلم  الحا الأماا للمشااا الهندسية.

 %0.23 2 1 1 يبك ضأثير الهندسة والتكنولوجيا على المجتمع.
 %0.23 2 1 1 يفسر علاقة الاعتماد المتبادل بك الهندسة والعل  والتكنولوجيا.

 %0.91 8 3 5 المجموع
 %14.14 125 66 59 المجموع الكلي للمعيار الرئيو الأول

( أن اتال العلوص لللا الاالةس المتوسة  ضمةمن معةايير     5يتمم من الجدول  
الأول "الأفكةار التخللةية" بنسةبة بل ةت     الةرئيو  العلوص للييا الدادص الخاصةة بالبُعةد   

أن االكتال ضممن الأفكار التخللية الخاصةة مميةع العلةوص وبنسة      و، (14.14% 
كفكةار الخاصةة بعلة  الفيزيةاء المرضبةة الأولى وبنسةبة       ل ضممك المحتو  متفاوضة؛ إذ احتا

كفكةار الخاصةة بعلة  الأحيةاء     المحتو  ل ضممك   المرضبة الاانية ، ضلاه(%8.60بل ت  
كفكةار الخاصةة بعلة  الأرض    المحتةو  ل (، بينمةا حةا ضمةمك    %3.28وبنسبة بل ت  

 المرضبةة الرابعةة والأخةيرة    وجةاء   (، %1.36والفماء   المرضبة الاالاة وبنسبة بل ةت   
بيدةا  العلة  وبنسةبة    كفكار الخاصة بعلة  الهندسةة والتكنولوجيةا وضط   المحتو  لضممك 
( فيما يتعل  2019دراسة أها  نتيية مع وضتف  نتيية الدراسة هذه  .(%0.91بل ت  

لةا  بكتابي العلوص لللفك السابع والاامن   حك تخالفها فيما يتعل  بكتال العلوص لل
ثة  علة  الحيةاة فعلة      السادس حيس حا مجال علوص الأرض والفماء   المرضبةة الأولى  

اما خالفةت هةذه الدراسةة    ، الفيزياء وأخيراً عل  الهندسة والتكنولوجيا وضطبيدا  العل 
( التم جاء فيها ضرضي  المجةالا  علةى النحةو:    2017حمامة  آل اا من دراسة الربيعان و

رض والفماء، عل  الفيزياء، عل  الهندسة والتكنولوجيا وضطبيدةا   عل  الحياة، علوص الأ
( التم جاء فيها الترضي  على النحو: العلوص الحياضية، عل  2019العل ، ودراسة الخالدي  

وقد ضُعز   الفيزياء، عل  الهندسة والتكنولوجيا وضطبيدا  العل ، علوص الأرض والفماء.
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عا  فةروع العلةوص المختلفةة  الفيزيةاء، والكيميةاء،      هذه النتيية إلى طبيعة ضوزيع مو و
والأحياء، وعلوص الأرض والفماء( على ات  العلوص لجميع اللفوف و  جميع المراحا 
الدراسية بناءً على ملفوفة المد  والتتابع التم يةت  إعةدادها قبةا البةدء بتطةوير محتةو        

صفوف  تلفة، وبما يتناسة    الكت  المدرسية بما يممن عدص ضكرار المو وعا  ذاضها  
مع المرحلة العمرية للطلبة وخلائله  النمائية واسةتعدادضه  الفطريةة والنفسةية؛ إذ إن    
الطلبة   هذا العمر يتطور لديه  الإدراك من المستو  الحسةي إلى المسةتو  المجةرد، امةا     

حكاص علةى  ينمو التفكير لديه  وضتطور قدراضه  على الاستدلال والاستنتا  وإصدار الأ
الأشياء. وير  الباحاان أن هةذا الترضية  لنسةبة ضمةمك الأفكةار التخللةية الخاصةة        
بالعلوص المختلفة جاء منطدياً ويتناس  مع الفئة العمرية لطلبة اللا الاالس المتوس  ومع 

؛ إذ إنةه وبنةاء علةى الخلةائص النمائيةة      خلائله  النمائية والنفسية وقدراضه  العدلية
علة  الأحيةاء   الأفكار التخللةية الخاصةة ب  الترايز   المرحلة الإبتدائية على للطلبة يت  

ترايز على تعلّ  من خلال البما يتماشى مع حاجة الطلبة   هذه المرحلة لل أاار من غيرها
ضرسيخ ا يساعد   وبم لديه  الإدراك الحسيعلى الأمور الحسية التم ضتناس  مع مستو  

  حك ينمو إدراك الطلبة   المرحلة المتوسةطة لينتدةا   ية لديه ، المفاهي  والمعارف العلم
من الإدراك الحسي إلى الإدراك المجرد والذي يتناس  مع المفةاهي  والأفكةار التخللةية    

خللية الخاصة بعل  الفيزيةاء المرضبةة الأولى   احتلت الأفكار الت  عل  الفيزياء؛ لذا فدد 
  المرضبة الاانية والتم غالياً ما ضكون تحتا المرضبة الأولى  اءضلتها الأفكار الخاصة بعل  الأحي

والأفكةار   بعلة  الأرض والفمةاء   الأفكار الخاصةة  ث  جاء ،   ات  المرحلة الإبتدائية
الاالاةة والرابعةة علةى       المةرضبتك  بعل  الهندسة والتكنولوجيا وضطبيدا  العلة  الخاصة 
وخلةائص  لأنهما يتطلبان استعداداً نفسةياً   - اكمن وجهة نفير الباح -؛ وذل  التوالي
، فل  يت  الترايز عليهما   هذه وقدرا  عدلية ضتناس  مع المرحلة العمرية اللاحدة ائية 

 .المرحلة العمرية
وللإجابة عن سلال الدراسة الاالس: "ما درجةة ضمةمك بُعةد  محةور( الممارسةا       

(   اتةال العلةوص لللةا    NGSSا الجديد  العلمية والهندسية من معايير العلوص لليي

الاالس المتوس ؟"، ب حسال التكرارا  والنس  المئوية لتممك اةا معيةار مةن معةايير     
( التكةرارا   6البُعةد الةرئيو الاةاني "الممارسةا  العلميةة والهندسةية"، ويةبك الجةدول          

 اا معيار من معايير البُعد الرئيو الااني.لتممك  والنس  المئوية ل
  المحور( عدبالبُ( الخاصة NGSSمعايير العلوص للييا الدادص  التكرارا  والنس  المئوية لتممك (: 6جدول  

 "الممارسا  العلمية والهندسية"   اتال العلوص لللا الاالس المتوس  الااني الرئيو

  التكرارا  الممارسا 
 المجموع الفلا الااني الفلا الأول النسبة

علةةى ممارسةةة التخطةةي  والاستدلةةاء   يحةةس المحتةةو  .1
 للفياهرة المدروسة. العلمي
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 "بنةاء التفسةيرا  العلميةة    مارسةة المحتةو  لم المرضبة الرابعة ضمةمك   (، وجاء  4.41% 
المحتو  لممارسة "التحليةا   و  المرضبة الخامسة ضممك (،%3.62" وبنسبة بل ت  للفيواهر

(، أما   المرضبة السادسة فياء ضمةمك المحتةو    %3.39وضفسير البيانا " وبنسبة بل ت  
الهندسي" و "بناء النماذ  وضطويرها واستخدامها" وبنسبة  لممارستم "تحديد المشكلة والتلمي 

(، اما جاء   المرضبة السابعة ضممك المحتةو  لممارسةة "الجةدل العلمةي     %3.05بل ت  
ضمةمك المحتةو     ، و  المرضبةة الاامنةة  (%2.15وبنسبة بل ت  " باستخداص الأدلة العلمية

(، وأخةيراً جةاء   المرضبةة    %2.04ت  "التفكير الريا ي والحاسبي" وبنسةبة بل ة   لممارسة
التاسعة والأخيرة ضممك المحتو  لممارسة "الحلول الهندسية للمشكلة أو الفياهرة المدروسة" 

( فيما 2019دراسة أها  نتيية الدراسة مع  هذه وضتف  نتيية (.%0.34وبنسبة بل ت  
يمةا يتعلة  بالترضية     وفاتال العلوص لللا السابع، بالترضيبك الأول والأخير   يتعل  

الأخير   اتابي اللفك السادس والاامن،   حك تختلةا معهةا فيمةا يتعلة  بالترضية       
بالترضي  الأول  "طرح الأسئلة" ممارسةإذ حلت  ؛الأول   اتابي اللفك السادس والاامن

ل حمامةة  الربيعةان وآ  ةمةع دراسة  فيمةا يتعلة  بالترضية  الأخةير      اما ضتف    اا منهما،
التخطي  والاستدلاء "ممارسة ذ حلت فها فيما يتعل  بالترضي  الأول؛ إتخالالتم ( 2017 

اما خالفت نتيية هذه  ،اتال العلوص لللا الأول المتوس     الترضي  الأول  "العلمي
دراسةا  اةا مةن: أبةو حاصةا      نتةائج  فيما يتعلة  بةالترضيبك الأول والأخةير     الدراسة

"تحليا البيانةا  وضفسةيرها" حلةت   الترضية       ممارسةت أن ( التم بين2018والأسمري  
  اتال الأحياء لللا الااني الاانوي،  "طرح الأسئلة"   الترضي  الأخير وممارسةالأول 

بينما حلت ممارسة "استخداص الريا يا  والحاسول والتكنولوجيا والةتفكير الريا ةي"     
  الحلول والأنفيمةة"   الترضية  الأخةير      الترضي  الأول وممارسة "بناء ضفسيرا  وضلمي

( الةتم بينةت أن ممارسةة    2019اتال الأحياء لللا الأول الاانوي، ودراسة الخالةدي   
"طةةرح الأسةةئلة وتحديةةد المشةةكلا " حلةةت   الترضيةة  الأول وممارسةةة "ضطةةوير النمةةاذ  

دراسةة عبةد   واستخدامها"   الترضي  الأخير   اتال العلوص لللا الاةاني المتوسة ، و  
( التم بينت أن ممارسة "ضطوير النماذ  واستخدامها" حلت   الترضي  الأول 2019العزيز  

حلت ممارسة "بناء بينما ، الأول والااني والاالس الإعدادي ات  العلوص لللفوفجميع   
 جميةع هةذه الكتة .    ضفسيرا  وضلمي  حلول"   الترضي  الأخير، حيس لم ضفيهر بتاضاً  

عز  هذه النتيية إلى درجة مناسبة هذه الممارسا  العلمية والهندسية للفئة العمرية وقد ضُ
لطلبة اللا الاالس المتوس  وخلائله  النمائية أيماً؛ إذ ضُعد ممارسة "جمةع المعلومةا    
وضدييمها ومشاراتها مع الآخرين" التم احتلةت المرضبةة الأولى مةن أااةر هةذه الممارسةا        

المرحلة العمرية، فيما ضُعةد ممارسةة "الةتفكير الريا ةي والحاسةبي" الةتم        ملائمة له    هذه
، امةا يةر    -مةن وجهةة نفيةر البةاحاك     -جاء    الترضي  الأخير الأقا ملائمة لهة   

الباحاان أيماً أن ضرضي  جميع هذه الممارسا  يُعد ضرضيباً منطدياً ومتوقعاً من حيس مةد   
هةذا الترضية     أن امةا ، الاالس المتوس  وقةدراضه  ملائمة اا منها لمستو  طلبة اللا 

اضف  إلى حد ابير مع ضسلسا خطةوا  الطريدةة العلميةة وممارسةة الاستدلةاء العلمةي       
عكةو درجةة   عةن أنةه    فملًا، العلمية والهندسية وعكو أهمية اا من هذه الممارسا 

ة جمع المعلوما  إذ ضأضي مرحل ؛بالنسبة لطلبة هذه المرحلة العمرية صعوبة هذه الممارسا 
، ث  ضليها عملية طةرح  وأسهلها هذه الخطوا  حول ظاهرة ما وضدييمها ومشاراتها اأولى

، ث  التخطي  لإجةراء الاستدلةاء العلمةي حولهةا، ثة  بنةاء       الأسئلة حول هذه الفياهرة
مروراً بباقي الممارسا  العلميةة وانتهةاءً بممارسةة     التدسيرا ، فتحليلها وضفسير البيانا 

الأعلى مستو  عدلياً والأاار صةعوبة     لول الهندسية للمشكلة أو الفياهرة المدروسةالح
 .هذه المرحلة العمرية

وللإجابة عن سلال الدراسة الرابع: "ما درجة ضممك بُعد  محور( المفاهي  الشاملة 
(   اتال العلةوص لللةا الاالةس    NGSS المشتراة( من معايير العلوص للييا الجديد  

س ؟"، ب حسال التكرارا  والنس  المئوية لتمةمك اةا معيةار مةن معةايير البُعةد       المتو
( التكرارا  والنس  المئوية 7الرئيو الاالس "المفاهي  الشاملة  المشتراة("، ويبك الجدول  

 اا معيار من معايير البُعد الرئيو الاالس.لتممك 
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وضدييمها ومشاراتها مع الآخرين" التم احتلةت المرضبةة الأولى مةن أااةر هةذه الممارسةا        

المرحلة العمرية، فيما ضُعةد ممارسةة "الةتفكير الريا ةي والحاسةبي" الةتم        ملائمة له    هذه
، امةا يةر    -مةن وجهةة نفيةر البةاحاك     -جاء    الترضي  الأخير الأقا ملائمة لهة   

الباحاان أيماً أن ضرضي  جميع هذه الممارسا  يُعد ضرضيباً منطدياً ومتوقعاً من حيس مةد   
هةذا الترضية     أن امةا ، الاالس المتوس  وقةدراضه  ملائمة اا منها لمستو  طلبة اللا 

اضف  إلى حد ابير مع ضسلسا خطةوا  الطريدةة العلميةة وممارسةة الاستدلةاء العلمةي       
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ة جمع المعلوما  إذ ضأضي مرحل ؛بالنسبة لطلبة هذه المرحلة العمرية صعوبة هذه الممارسا 
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 .هذه المرحلة العمرية

وللإجابة عن سلال الدراسة الرابع: "ما درجة ضممك بُعد  محور( المفاهي  الشاملة 
(   اتال العلةوص لللةا الاالةس    NGSS المشتراة( من معايير العلوص للييا الجديد  

س ؟"، ب حسال التكرارا  والنس  المئوية لتمةمك اةا معيةار مةن معةايير البُعةد       المتو
( التكرارا  والنس  المئوية 7الرئيو الاالس "المفاهي  الشاملة  المشتراة("، ويبك الجدول  

 اا معيار من معايير البُعد الرئيو الاالس.لتممك 
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 المحور(  عدبالبُ( الخاصة NGSSالعلوص للييا الدادص   معاييرالتكرارا  والنس  المئوية لتممك (: 7جدول  
 "   اتال العلوص لللا الاالس المتوس (المشتراة  الشاملة "المفاهي  الاالس الرئيو

 المجموع الفلا الااني الفلا الأول النسبة التكرارا  المفاهي  المشتراة
المحتو  على ملاحفية الأ اط والأشكال للفيواهر يُراز  .1

 .دروسةالم
14 15 29 3.28% 

يُتةيم المحتةةو  اسةةتخداص المدةةادير والكميةةا  والنسةةبة    .2
 %2.15 19 10 9 للفيواهر المدروسة.

الطاقةة والمةادة    ييُساعد المحتو  علةى ضرسةيخ مفهةوم    .3
 %1.47 13 6 7 للفيواهر المدروسة.

المحتو  على دراسة التراي  والوظيفة للفيةواهر  يعما  .4
 %2.04 18 10 8 .المدروسة

 %1.24 11 5 6 يو م المحتو  الابا  والت ير للفيواهر المدروسة. .5
يُسةاعد المحتةةو  علةةى دراسةةة النفيةةاص وضكةةوين وبنةةاء    .6

 %1.58 14 8 6 النماذ  للفيواهر العلمية.

يُسةةاعد المحتةةو  علةةى الموازنةةة بةةك السةةب  والنتييةةة  .7
 %2.26 20 10 10 والآلية والتفسير للفيواهر المدروسة.

 %14.03 124 64 60 المجموع

أن اتال العلوص لللا الاالةس المتوسة  ضمةمن معةايير      (7يتمم من الجدول  
 المشةتراة(" بنسةبة    الشةاملة العلوص للييا الدادص الخاصة بالبُعد الرئيو الاالةس "المفةاهي    

ضمةمن جميةع المفةاهي  الشةاملة  المشةتراة(       الكتال، اما يتمم أن (%14.03بل ت  
الأ ةاط  ملاحفيةة  "الخاصة بةة   الشاملةللمفاهي  حتا ضممك المحتو  وبنس  متفاوضة؛ إذ ا

(، ضةلاه   المرضبةة   %3.28" المرضبةة الأولى وبنسةبة بل ةت     والأشكال للفيواهر المدروسة
السةب  والنتييةة والآليةة والتفسةير     "الخاصة بةة   الشاملةللمفاهي  الاانية ضممك المحتو  

 الشاملةللمفاهي  (، بينما حا ضممك المحتو  %2.26" وبنسبة بل ت  للفيواهر المدروسة
"   المرضبةة الاالاةة وبنسةبة بل ةت     المدادير والكميا  والنسبة للفيواهر المدروسة"الخاصة بة 

التراي  "الخاصة بة الشاملة للمفاهي  (، وجاء   المرضبة الرابعة ضممك المحتو  2.15% 
(، و  المرضبةة الخامسةة ضمةمك    %2.04" وبنسةبة بل ةت    والوظيفة للفيةواهر المدروسةة  

" وبنسبة النفياص وضكوين وبناء النماذ  للفيواهر العلمية"الخاصة بة الشاملة للمفاهي  المحتو  

الخاصة الشاملة للمفاهي  (، أما   المرضبة السادسة فياء ضممك المحتو  %1.58بل ت  
  المرضبةة  وأخةيراً جةاء   ، (%1.47" وبنسةبة بل ةت    الطاقة والمادة للفيواهر المدروسةة "بة 

الابةا  والةت ير للفيةواهر     "الخاصة بة الشاملة للمفاهي  ضممك المحتو  والأخيرة  السابعة
( 2019وضتف  هذه النتيية مع نتيية دراسةة أهةا     (.%1.24" وبنسبة بل ت  المدروسة

لة   فيما يتعلة  بةالترضيبك الأول والأخةير   اتةال العلةوص لللةا الاةامن، وفيمةا يتع        
  الترضية  الأخةير الةذي     ابالترضي  الأول   اتال العلوص لللا السادس بينما تخالفه

و  الترضيةبك الأول والأخةير     جاء فيه مفهوص "التراي  والوظيفة"   الترضية  الأخةير،   
اتال اللا السابع أيماً؛ إذ حا مفهوص "المدةادير والكميةا  الريا ةية" الترضية  الأول     

قة والمادة" الترضي  الأخير، اما ضتف  هذه النتيية أيماً فيما يتعلة  بالترضية    ومفهوص "الطا
(،   حةك  2019( وعبةد العزيةز    2017الأول مع نتائج دراستم: الربيعان وآل حمامة  

تختلا معهما   الترضي  الأخير؛ إذ حةا مفهةوص "الطاقةة والمةادة"   الترضية  الأخةير         
(   اتةابي  2019واذل    دراسةة عبةد العزيةز      (2017  دراسة الربيعان وآل حمامة

اتةال  اللفك الااني والاالس الإعدادي، بينما حا مفهوص "الأ اط"   الترضي  الأخةير    
نتييةة دراسةة الخالةدي     اما تختلا نتييةة هةذه الدراسةة مةع    دادي، لإعاللا الأول ا

لترضية  الأول ومفهةوص "الديةاس    ( التم أظهر  أن مفهوص "الطاقة والمادة" حا   ا2019 
وير  والنسبة والكمية"   الترضي  الأخير وذل    اتال العلوص لللا الااني المتوس . 

الباحاان أن هذا الترضي  جاء بناءً على طبيعةة مو ةوعا  فةروع العلةوص المختلفةة الةتم       
هةذه  ضممنها محتو  اتال العلوص لللا الاالس المتوس ، اما يُلاحظ أن نس  ضمةمن  

 (.%3.28 - %1.24المفاهي    المحتو  اانت متداربة إلى حدٍ ما؛ إذ ضراوحت ما بك  

 :  والمقترحات التوصيات 

 يوصي الباحاان بالآضي: ة   وء نتائج الدراس
 .الدادص إعادة ضطوير ات  العلوص    وء معايير العلوص للييا -1
للمرحلة المتوسطة بما يتناسة  مةع   إعادة النفير بملفوفة المد  والتتابع لمناهج العلوص  -2

 معايير العلوص للييا الدادص.
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و�آخرون نو�فلة  خير" نو�ف  "محمد 
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الابةا  والةت ير للفيةواهر     "الخاصة بة الشاملة للمفاهي  ضممك المحتو  والأخيرة  السابعة
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اتةال  اللفك الااني والاالس الإعدادي، بينما حا مفهوص "الأ اط"   الترضي  الأخةير    
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إعادة ضطوير اتال العلوص لللا الاالس المتوس  لإثرائه بمعايير العلوص للييا الدادص  -3
 وزيادة نسبة ضممينه لهذه المعايير   جميع المحاور الرئيسة الالاثة.

 .NGSS العلوص للييا الدادص إعداد دليا لمعلمي العلوص لتدريو العلوص وفداً لمعايير -4
ضممك برامج إعداد وضأهيةا المعلمةك   الجامعةا  لمعةايير العلةوص للييةا الدةادص         -5

 والكفايا  الأدائية   التدريو    وء هذه المعايير.
دراسا  مشابهة   مجال تحليا ات  العلةوص    تلةا المراحةا الدراسةية        إجراء -6

 ص. وء معايير العلوص للييا الداد
إجراء دراسا  للكشا عن ضلورا  معلمي العلوص وفهمهة  لطبيعةة العلة  وفدةاً      -7

 لمعايير العلوص للييا الدادص.
إجراء دراسا  مدارنة بك ات  العلوص   المملكة وات  العلوص   الةدول الأخةر     -8

    وء درجة ضممك معايير العلوص للييا الدادص.

 ع:ـــالمراج
(. تحليا محتو  اتال الفيزياء   المملكة العربية السعودية   2017ها  الأحمد، نمال والبدمي، م -

 . 326_309(، 3  13المجلة الأردنية   العلوص التربوية، . NGSS وء معايير العلوص للييا الدادص 
(. ضدوي  محتو  منهج الأحياء 2018بدرية محمد والأسمري، سهاص عبد الرحمن  أبو حاصا،  -

   وء معايير الجيا الدادص   العلوص بالمملكة العربية السعودية. مجلة العلوص  بالمرحلة الاانوية
 .208 _164الإنسانية والتربوية مامعة بيشة، العدد الأول، 

(. مد  ضممن محتو  ات  العلوص والحياة للمرحلة الأساسية   فلسطك 2019أها، عبير عامر   -
 ماجستير، الجامعة الإسلامية، غزة. . رسالةNGSSلمعايير العلوص للييا الدادص 

(. ضدوي  محتو  منهج العلوص بالمرحلة 2018آل ااسي، عبد الله علي وحكمي، فهد هادي   -
. مجلة جامعة بيشة للعلوص الإنسانية NGSSالإبتدائية    وء معايير العلوص للييا الدادص 

 .326_294(، 2والتربوية،  
ليلة لكت  علوص المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية (. دراسة تح2019الخالدي، عادي اري    -

(، 118 30، (. مجلة الية التربية ببنهاNGSSالسعودية    وء معايير العلوص للييا الدادص  
305-335. 

ضوجه مستدبلي   ضعلي  العلوص  STEM – STEAM(. ضعلي  ستي  2018  خيا، بارعة بهيت -
 من الموقع: 29/11/2019سترجعت بتاريخ . أُالريا يا و

https://www.new-educ.com/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85- 
%D8%B3%D8%AA%D9%8A%D9%85-stem-steam 

 وزيع والطباعة.(. ضعلي  العلوص لليميع. عمّان: دار المسيرة للنشر والت2011خطايبة، عبد الله   -
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 فعالية التقييم البديل عن بعد والتحديات التي تواجهه 

 ات الديموغرافية في ضوء بعض المتغير

 محمد محمود محمد عبدالوهاب

 الملخص
ه، هتي التحديات التي  ووا  وهدف البحث إلى التعرف على مستوى فعالية التقييم البديل عن بعد 

وكتيللك  ( فردًا، 266ذلك من و هة نظر عينة من القائمين على التدريس في  امعة أم القرى قوامها )و
التخصص الأكتياديم  للقتيائم علتيى التتيدريس وعتيدد       الديموغرافية مثل تيرااتبعض المالتعرف على أثر 

بناء استبانة لقياس فعاليتية  سنوات خبروه وحصوله على الدورات التدريبية على هلين المتيراين، وقد تم 
ووطبيقهمتيا علتيى عينتية البحتيث،     التقييم البديل عن بعد، واستبانة أخرى لقياس التحديات ال  ووا هه، 

ج عن انخفاض مستوى فعالية التقييم البديل عتين بعتيد عتين ااتيك التيله حتيددء ا تيبراء        وأسفرت النتائ
وعدم و تيود وتييرثرا لأه متين    والمختصين للحكم على فعاليتها، واروفاع مستوى التحديات ال  ووا هه، 

المتيراات الديموغرافية على فعاليتية التقيتييم البتيديل عتين بعتيد ومحاورهتيا الفرعيتية، وو تيود وتييرثرا لمتيتيرا           
التخصص الأكاديم  على محاور التحديات المتعلقة بالقائمين على التدريس والتحديات المتعلقة بتياللوائ   
والنظم والمقررات والتحديات المتعلقة بالظروف الا تماعية والاقتصادية، كما و د وتييرثرا للتفاعتيل بتيين    

 ة بالطلبة.  متيراه التخصص الاكاديم  وعدد سنوات ا برة على محور التحديات المتعلق
التقييم البديل، التقييم البديل عن بعد، فعالية التقييم البديل عن بعد، التحديات ال   :الكلمات المفتاحية

  .(19 ائحة كورونا )كوفيد وقييم التعلم في ظل ووا ه التقييم البديل عن بعد، 

 

 

 

Effectiveness of Remote Alternative Assessment and Challenges it Faces 
in Light of Some Demographic variables 

 

Mohamed Mahmoud Mohamed Abd-ul Wahab 
 

Abstract  

The current research conducted to identifying the level of effectiveness of alternative 
remote assessment and challenges it faces, from the point of view of a sample of those who 
teach at Umm Al-Qura University consisting of (266) individuals, and identifying the effect 
of some demographic variables such as academic specialization of who teach, number of 
years of his experience, and his obtaining training courses on these two variables. 

A questionnaire was built to measure the effectiveness of remote alternative 
assessment, and other questionnaire to measure challenges it faces, and was applied to the 
research sample. 

The results indicated a decrease in the level of effectiveness of remote alternative 
assessment than the criterion determined by experts and specialists to judge its 
effectiveness, and the high level of challenges it faces. In addition to the absence of any 
effect of any of the demographic variables on the effectiveness of remote alternative 
assessment and its sub-axes. While there were effects of the academic specialization 
variable on the axes of challenges related to those who teach, challenges related to 
regulations, systems, courses and challenges related to social and economic conditions, An 
effect was also found for interaction between academic specialization and number of years 
of experience on the axis of challenges related to students. 

Key words: Alternative assessment, Remote alternative assessment, Effectiveness of 
remote alternative assessment, Challenges facing remote alternative assessment, 
Assessment of learning during Corona pandemic (Coved 19). 
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 مقدمة:

وزايدت الدعوات في القرن الواحد والعشرين إلى وييرا فلستيفة التقتيويم الوبتيوه،    
 ب مزيتيد متين  كستياب الطالتي  لإ ستيبيلاا بما يجعل عملية التقويم وممارساوه وأدواوه،  وأساليبه
وطبيق مدى متستي  متين المعتيارف والمهتيارات والكفتياءات في مواقتي         من خلالا برات 
متين  ، والكامنة هوضمن صقل مواهبه وإظهار قدراوه وطاقاوه واستعداداوه وإبداعاو حياوية
م والتقتيويم، ولا وستيتقل أه متينهم عتين     يم والتعلتي لالتيتع وتكامل العلاقة بين عمليات ثم 

 بتيتيديلاا Assessment for learningويصتيتيب  مصتيتيطل  التقتيتيويم للتيتيتعلم الأختيتيرى، 
لتحقيتيق   مطلبًتيا  هلا كله وأصب ، Assessment of learning لمصطل  وقويم التعلم

 الاعتماد الأكاديم  للبرامج والمؤسسات التعليمية.
ة اروتيب  الاعتمتياد الأكتياديم  للتيبرامج والمؤسستيات      وفي المملكة العربيتية الستيعودي  
المركز الوطني للتقويم  ذلكالمركز المسؤول عن مسمى التعليمية بمصطل  التقويم وأصب  

إيمانًا من المسؤولين عتين وطتيوير    و مركز واب  لهيئة وقويم التعليم؛والاعتماد الأكاديم ، وه
 وأصب  .والتعلم الأساس  لتطوير التعليمالتعليم بالمملكة بيرن وطوير التقويم هو المدخل 

يشوط الصادرة عن هلا المركز ووصيفات المقررات الدراسية في البرامج التعليمية  اعتماد
متي  مؤرتيرات الأداء وأستياليب    ووتكامل وتوافق مخر ات التعلم المستهدفة من خلالها  أن

كتيل   وقيتييم يتياس و قوطتير    المستخدمة في تحقيق هتيلء المخر تيات   التعليمويجيات اواسو
حيث  .الملائمةالتقويمية وبوية مؤرر وكل مخرج من المخر ات، ومن ثم اتخاذ القرارات ال

وهتيدف  أو فشله، وأن عملية التقويم وعد وسيلة للحكم على مدى نجاعة النظام التعليم  
طلبتيات اوتيودة الشتياملة للنظتيام     تإلى اتخاذ القرارات اللازمتية لتحستيينه ووطتيويرء وفتيق م    

 .(2013؛ عبد الوهاب، 2019)العرب  والتونس ،  يم التعل
المعتيارف  كافة  لتشملمن البرامج التعليمية  مخر ات التعلم المستهدفة وقد امتدت

بمتيا  ، خلال كل مقرر من المقررات الدراستيية  يمكن تحقيقها منالمهارات والكفاءات ال  و
العقلية وإظهار  دراوهنمية قوو همواهب الطالب وصقل رخصية وانب يضمن ونمية جمي  

ووهيئته للحياة العمليتية وإكستيابه مهتيارات     وقدراوه الابتكارية الكامنة واستعداداوه اقاوهط
ومن ثم و ب وعدد أساليب التقييم لهلء المخر ات بما يتناستيب متي  طبيعتية كتيل      .الحياة
 ,Weleschuk) وبما يضمن قياسًا ووقييمًا أفضل لكل مؤرر من مؤررات الأداءمخرج، 
 Alternativeالتقيتيتييم البتيتيديل  استيتيواويجيات ، وهتيتيلا أدى إلى وتيتيرورة وتيتيبني(2019

assessment  لقياس مخر ات التعلم؛ تجنبًتيا لمتيا ينتيتج    وعدم الاقتصار على الاختبارات
كثرا من المشتيكلات في اتيال التعلتييم، مثتيل التستيرب المدرستي         منيم التقليده يالتقعن 

كثرا من الموارد البشرية ؤ الفرص التعليمية، وهدر دم وكافوالتيرخر الدراس  والهروب وع
 (.Nasab, 2015؛ 2004)علام، 
ممارستيات   وهريًتيا في   وتحولاايعد وو هًا  ديدًا في الفكر الوبوه التقييم البديل و

الطالتيب في   غمتيس  يهتيدف إلى (، فهتيو  2019قياس ووقييم الطالب )العرب  والتونستي ،  
سبة له، فتبدو كنشاطات وعلم يمارس فيها الطالب ما واقعية ذات قيمة ومعنى بالن مهمات
في مواقتي  واقعيتية   فيها مدى متس  متين المعتيارف والمهتيارات والكفتياءات      ويطبق ،وعلمه
المناسبة  واتخاذ القرارات الحياوية ل المشكلاتوهيئته لحبهدف  ؛أو مواق  ربيهة لها حياوية

؛ للا ( ;Mueller, 2005; Oswald, 2019; Overton, 2006 ؛2016الحجيل ، )
أو  Authentic assessment يطلتيق عليتيه التقيتييم الحقيقتيتي  أو التيواقع  أو الأصتييل     

؛ 2016الثوابيتيتية والستيتيعوده، ) Performance assessmentالمعتمتيتيد علتيتيى الأداء 
Ismiati,et al., 2019). 

 التقييم البتيديل في اال التقويم الوبوه على  والمسؤولين الباحثينكثرا من يعول و
يؤده إلى ونمية عتيدة  وانتيب في رخصتيية     حيث يتوقعون أن ؛روقاء بالعملية التعليميةالا

عتيلام،  ) مهتيارات التيتفكرا العليتيا   وطوير المهارات الحياويتية الحقيقيتية وونميتية    الطالب مثل 
معاوتية المعلومتيات ونقتيدها     والقدرة علىالتفكرا التيرمل  و، (Ismiati, 2019؛ 2004
فتيرو   وموا هة المشكلات الناجمة عن و ود ، (2020العيد، ؛ 2016بلبيس ،) وتحليلها

م التعلم الله يعتمد بشكل رتيبه  اوباع الأسلوب التقليده في وقييو، الفردية بين المتعلمين
وونمية روح التعتياون والعمتيل    (2016الحجيل ، ؛ 2004)علام، على الاختبارات   كل
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ووهيئته للحياة العمليتية وإكستيابه مهتيارات     وقدراوه الابتكارية الكامنة واستعداداوه اقاوهط
ومن ثم و ب وعدد أساليب التقييم لهلء المخر ات بما يتناستيب متي  طبيعتية كتيل      .الحياة
 ,Weleschuk) وبما يضمن قياسًا ووقييمًا أفضل لكل مؤرر من مؤررات الأداءمخرج، 
 Alternativeالتقيتيتييم البتيتيديل  استيتيواويجيات ، وهتيتيلا أدى إلى وتيتيرورة وتيتيبني(2019

assessment  لقياس مخر ات التعلم؛ تجنبًتيا لمتيا ينتيتج    وعدم الاقتصار على الاختبارات
كثرا من المشتيكلات في اتيال التعلتييم، مثتيل التستيرب المدرستي         منيم التقليده يالتقعن 

كثرا من الموارد البشرية ؤ الفرص التعليمية، وهدر دم وكافوالتيرخر الدراس  والهروب وع
 (.Nasab, 2015؛ 2004)علام، 
ممارستيات   وهريًتيا في   وتحولاايعد وو هًا  ديدًا في الفكر الوبوه التقييم البديل و

الطالتيب في   غمتيس  يهتيدف إلى (، فهتيو  2019قياس ووقييم الطالب )العرب  والتونستي ،  
سبة له، فتبدو كنشاطات وعلم يمارس فيها الطالب ما واقعية ذات قيمة ومعنى بالن مهمات
في مواقتي  واقعيتية   فيها مدى متس  متين المعتيارف والمهتيارات والكفتياءات      ويطبق ،وعلمه
المناسبة  واتخاذ القرارات الحياوية ل المشكلاتوهيئته لحبهدف  ؛أو مواق  ربيهة لها حياوية

؛ للا ( ;Mueller, 2005; Oswald, 2019; Overton, 2006 ؛2016الحجيل ، )
أو  Authentic assessment يطلتيق عليتيه التقيتييم الحقيقتيتي  أو التيواقع  أو الأصتييل     

؛ 2016الثوابيتيتية والستيتيعوده، ) Performance assessmentالمعتمتيتيد علتيتيى الأداء 
Ismiati,et al., 2019). 

 التقييم البتيديل في اال التقويم الوبوه على  والمسؤولين الباحثينكثرا من يعول و
يؤده إلى ونمية عتيدة  وانتيب في رخصتيية     حيث يتوقعون أن ؛روقاء بالعملية التعليميةالا

عتيلام،  ) مهتيارات التيتفكرا العليتيا   وطوير المهارات الحياويتية الحقيقيتية وونميتية    الطالب مثل 
معاوتية المعلومتيات ونقتيدها     والقدرة علىالتفكرا التيرمل  و، (Ismiati, 2019؛ 2004
فتيرو   وموا هة المشكلات الناجمة عن و ود ، (2020العيد، ؛ 2016بلبيس ،) وتحليلها

م التعلم الله يعتمد بشكل رتيبه  اوباع الأسلوب التقليده في وقييو، الفردية بين المتعلمين
وونمية روح التعتياون والعمتيل    (2016الحجيل ، ؛ 2004)علام، على الاختبارات   كل
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(، 2015، وآختيران اامده )ناقشات واكتساب مهارات الإقناع وقيادة الماوماع  بينهم 
 وونمية الثقة بالنفس وزيادة القدرات الابتكارية ومهارات التواصل ووقبل التيرأه اخختير  

واكتستياب المهتيارات متيا     (،2019وتحمل المسؤولية )حسب الله، والنقد الموووع  البناء 
واكتساب  (Nasab, 2015؛ 2019الحواره، يم )ووقيوراء المعرفية من تخطي  ومراقبة 

، والحرب  الرويل ) المتسارع الكفايات المؤهلة لسو  العمل والتنافس في الاقتصاد العالم 
؛ 2012حمزة وصومان، ) التقويم اللاو التعلم والبحث والاستقصاء ومهارات ( و2019
وإوفاء المتعة على عملية التعلم من ختيلال مراعتياة ميتيول واهتمامتيات      ،(2004علام، 

 (.Abubakar & Adeshola, 2019؛ 2016ة والسعوده، الطلبة )الثوابي
كامتيل  مخر ات التعلم المراد قياستيها ووت  ووتعدد اسواويجيات التقييم البديل بتعدد

ختيلال  جميعها لتقديم صورة متكاملة عن متيا وعلمتيه الطالتيب ومتيا يستيتطي  أداءء، ومتين       
؛ 2019؛ الشتيتيري ، 2011مرا عتيتية الأدبيتيتيات والدراستيتيات الستيتيابقة مثتيتيل )دوديتيتين،    

Weleschuk, 2019 استيواويجية التقيتييم   ( أمكن وصنيفها في خمس اسواويجيات أولها
يمارس المتعلم سلوكا ما أو نشاطا ما يقتيوم خلالتيه بتطبيتيق متيا     المعتمد على الأداء، وفيها 

عملية أو  القيام بعروض ووويحيةوعلمه في مواق  حياوية حقيقية أو ربه حقيقية، مثل: 
أو القيام بيرداء عمل  لمهارة أو وقديم إلقاء أو حديث أو وصميم ديمية وقعروض أو  رفوية
أو عمل تجتيارب مختبريتية أو   أو مناظرة أو القيام بمحاكاة أو لعب الأدوار  أو منتج معرض

أو عمل رستيومات وختيرائ  ذهنيتية وونظتييم     وصميم برامج حاسوبية أو دراسات ميدانية 
التقييم اسواويجية  ان  هلء الاسواويجياتوث.. الخ، اسمات.لوحات وللبيانات وعمل 

ووتمثل في ولك الأنشطة التفاعليتية التي  يتيتم فيهتيا إرستيال واستيتقبال الافكتيار        بالتواصل 
والمعلومات باستيتخدام الليتية المنطوقتية والمكتوبتية وليتية اوستيد كالحركتيات والإرتيارات         

طريقته في  يمكن من خلالها الكش  عن عدة  وانب من رخصية الطالب مثلوغراها، و
الحديث وردود أفعاله ووووح أفكارء ورؤيته وقدروه على ورويتيب أفكتيارء، وذلتيك متين     

والأسئلة والأ وبة الصفية، والمؤتمرات، خلال المقابلات الشخصية المباررة والإلكوونية، 
واويجية التقيتييم بالورقتية والقلتيم،    اسوثالث هلء الاسواويجيات ، والاختبارات الشفوية

ال  يعتمد فيها الطالب على التعبرا الكتاب  عن المعلومتيات أو المعتيارف التي     وه  ولك 
حصلها أو وقديم وقارير عن أنشطة قام بهتيا أو أفكتيار وآراء يتبناهتيا، وذلتيك متين ختيلال       

كتابة المقتيالات   أو أو الاستجابة على الاستبانات الاختبارات أو التقارير أو أورا  العمل
هتيا  وفي، (التيلاو   التيرملمرا عة اللات )اسواويجية  رابعهاو، ... الخأو ملخصات لكتب

ويتحمتيل   من خلال معايرا واوحة متفتيق عليهتيا   واوقانه أدائهيقوم الطالب بالحكم على 
ملتي  إنجتياز   وقيتييم التيلات و  وقد وكون في صورة  ،مسؤولية وعلمه ومسؤولية وقويم ذاوه

 الملاحظتية استيواويجية  خامسها ، وويوميات الطالب ... الخالورق  والإلكوون  الطالب 
المعلم حواسه المختلفة نحو سلوك المتيتعلم في نشتياط أو موقتي  وعليمتي      فيها يسل   وال 

ووفاعله م  زملائه لمعرفة والطريقة ال  يفكر بها ومهاراوه واهتماماوه  ميولهوالحكم على 
 .ما يستطي  عمله وما لا يستطي  عمله

ولتييس أداة   وتكامتيل متي  بعضتيها بعضًتيا    أدوات  عدة علىالتقييم البديل  كما يقوم
وبمرا عة دراسات كل من )اوليده، ، واحدة أو أدوات منفصلة كما في التقييم التقليده

العربتي  والتونستي ،   ؛ 2013عبد الوهتياب،  ؛ 2019؛ الشري ، 2013؛ خا  ، 2019
أدوات التقيتييم البتيديل   ( وتيبين أن  Weleschuk, 2019; Overton, 2006؛ 2019
وسجلات وصتي   وقوائم الرصد وقوائم التقدير اللفظ  التقدير وقوائم سلالم ل في وتمث

والأستيئلة  والاستبانات والاختبارات التحريرية والشتيفوية بيرنواعهتيا المختلفتية    سرا التعلم 
والستيجلات القصصتيية والمقتيابلات الشخصتيية وبطاقتيات       وبنوك الأسئلة مفتوحة النهاية

 .... الخالملاحظة
 Remote Alternativeمصتيطل  التقيتييم البتيديل عتين بعتيد      هلا، وقتيد ظهتير   

Assessment     كتيثرا متين   م  ظهور مصطل  التدريس عن بعد؛ والله نتج عتين ستيع
إلى طتيلاب في كافتية انحتياء العتيالم دون      عن بعد م برامج وعليميةيتقدلالمؤسسات التعليمية 

ولقائه و هًا لو ه  ليهاالحا ة إلى انتقال الطالب إلى غرفة الص  في المؤسسة ال  ينتم  إ
ظهتيرت الحا تية إلى وكييتي  عمليتية التقيتييم       وبالتتيال  ؛ م  أساولة المقررات ال  يدرسها

والتعلم، فيردى ذلك إلى ظهور مصتيطل  التقيتييم عتين     التعليملتتناسب م  هلا النم  من 
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ال  يعتمد فيها الطالب على التعبرا الكتاب  عن المعلومتيات أو المعتيارف التي     وه  ولك 
حصلها أو وقديم وقارير عن أنشطة قام بهتيا أو أفكتيار وآراء يتبناهتيا، وذلتيك متين ختيلال       

كتابة المقتيالات   أو أو الاستجابة على الاستبانات الاختبارات أو التقارير أو أورا  العمل
هتيا  وفي، (التيلاو   التيرملمرا عة اللات )اسواويجية  رابعهاو، ... الخأو ملخصات لكتب

ويتحمتيل   من خلال معايرا واوحة متفتيق عليهتيا   واوقانه أدائهيقوم الطالب بالحكم على 
ملتي  إنجتياز   وقيتييم التيلات و  وقد وكون في صورة  ،مسؤولية وعلمه ومسؤولية وقويم ذاوه

 الملاحظتية استيواويجية  خامسها ، وويوميات الطالب ... الخالورق  والإلكوون  الطالب 
المعلم حواسه المختلفة نحو سلوك المتيتعلم في نشتياط أو موقتي  وعليمتي      فيها يسل   وال 

ووفاعله م  زملائه لمعرفة والطريقة ال  يفكر بها ومهاراوه واهتماماوه  ميولهوالحكم على 
 .ما يستطي  عمله وما لا يستطي  عمله

ولتييس أداة   وتكامتيل متي  بعضتيها بعضًتيا    أدوات  عدة علىالتقييم البديل  كما يقوم
وبمرا عة دراسات كل من )اوليده، ، واحدة أو أدوات منفصلة كما في التقييم التقليده

العربتي  والتونستي ،   ؛ 2013عبد الوهتياب،  ؛ 2019؛ الشري ، 2013؛ خا  ، 2019
أدوات التقيتييم البتيديل   ( وتيبين أن  Weleschuk, 2019; Overton, 2006؛ 2019
وسجلات وصتي   وقوائم الرصد وقوائم التقدير اللفظ  التقدير وقوائم سلالم ل في وتمث

والأستيئلة  والاستبانات والاختبارات التحريرية والشتيفوية بيرنواعهتيا المختلفتية    سرا التعلم 
والستيجلات القصصتيية والمقتيابلات الشخصتيية وبطاقتيات       وبنوك الأسئلة مفتوحة النهاية

 .... الخالملاحظة
 Remote Alternativeمصتيطل  التقيتييم البتيديل عتين بعتيد      هلا، وقتيد ظهتير   

Assessment     كتيثرا متين   م  ظهور مصطل  التدريس عن بعد؛ والله نتج عتين ستيع
إلى طتيلاب في كافتية انحتياء العتيالم دون      عن بعد م برامج وعليميةيتقدلالمؤسسات التعليمية 

ولقائه و هًا لو ه  ليهاالحا ة إلى انتقال الطالب إلى غرفة الص  في المؤسسة ال  ينتم  إ
ظهتيرت الحا تية إلى وكييتي  عمليتية التقيتييم       وبالتتيال  ؛ م  أساولة المقررات ال  يدرسها

والتعلم، فيردى ذلك إلى ظهور مصتيطل  التقيتييم عتين     التعليملتتناسب م  هلا النم  من 
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 ;Abubakar & Adeshola, 2019بعد بيرساليب واستيواويجيات التقيتييم البتيديل )   
The Quality Assurance Agency for Higher Education, 2020). 

فإنتيه  ونظرًا للخصوصية ال  يتسم بها التقييم البديل عن بعد عن التقيتييم البتيديل   
يجب أن يراع  وطبيق التقييم البديل عن بعد عدة أمور منها طبيعة المقرر الله يتم وقديمه 

 Crue Universidadesوستييا  الاوصتيال بالطلبتية ومتطلبتياوهم التعليميتية ا اصتية )      
Españolas Intersectoral Working Group,et al., 2020 ن هنتياك  (، كمتيا أ

 التقييم البتيديل  عند وطبيقزاد الاعتماد عليها بعض اسواويجيات وأدوات التقييم البديل 
خاصتية في البيئتيات    عن بعد خاصة ولك ال  يتم ونفيلها إلكوونيتيا أو باستيتخدام التقنيتية   

التجتيارب  تستيجيلات الصتيووية المرئيتية و   مثل ملفات الإنجاز الإلكوونيتية وال  ،الافواوية
 والمتيتيتيؤتمرات الإلكوونيتيتيتية والمقتيتيتيابلات الهاوفيتيتيتية أو الإلكوونيتيتيتية المعمليتيتيتية الافواوتيتيتيية

 ,Bolliger & Shepherd) ... الخ والاختبارات المنزلية واختبارات الكتاب المفتتيوح 
2010; LCETB FET QA Support Service, 2020) وقد زادت الحا تية إلى ، 

ووستياعد الطلبتية علتيى ممارستية التقيتييم       برامج إلكوونية تحاك  البيئات الافواوية وطوير
 (.Puig, et. al., 2020) لتعلمهماللاو  

المؤسسات التعليمية العربية إلى ممارسة التقييم البديل عن بعتيد إلا   وظهر حا ةولم 
وووء أغلتيب  ، Corona Virus (covid 19) (19)كوفيد بعد ظهور  ائحة كورونا 

دول إلى فرض التباعد الا تماع  بين مواطنيهتيا والمقتييمين بهتيا، ومنتي  التجتيول لعتيدة       ال
أدى إلى خلتيو المؤسستيات التعليميتية متين طلابهتيا      ؛ مما ساعات أو على مدار اليوم بيركمله
 التدريس والتقييم عن بعد.وقيام الأنظمة التعليمية بممارسة 

 ن للتقييم البديل عن بعد، أولهما التقييم البديل عن بعد المتتيزامن انمط  دويوهلا، 
Online يتطلب ووا د القائم على التدريس والطلبة في اوصال مبارتير عتين   ، وهو الله

، طريق الفيديو بالبرامج الإلكوونية المختلفة، وثانيهما التقييم البديل عن بعد غرا المتزامن
في نفس الوقت ولكن يتم تحديتيد المهتيام    Offline ال المبارروهو الله لا يتطلب الاوص

المطلوبة والموعد الأقصى لتسليمها ويتم ذلك من ختيلال منصتيات وعليميتية الكوونيتية أو     
 ;Puig, et. al., 2020أه وستييلة أختيرى )   أو الرسمتي  للمؤسستية التعليميتية   البريتيد  

Weleschuk, 2019.) (  وقد أرار كبريتشKebritchi, et al., 2017 أن ممارسة )
التقييم البديل عن طريق الاوصال المبارر المتزامن يوا ه عدة تحديات، وأن الاستفادة من 
التقييم التكويني أو البنائ  وكون أفضل من التقييم النهائ  في تحسين عمليتية التيتعلم عنتيد    

 ممارسة هلا النم  من التقييم.
 فإنالتقييم البديل عن بعد،  عوناولت مووو وعلى الرغم من ندرة الدراسات ال 

، فقد سعت بشكل عام التقييم البديل موووعالدراسات ال  وناولت هناك عدد كبرا من 
يجيات التقيتييم  ولمتيين لاستيوا  المع استخدام أو ممارسةبعض الدراسات إلى تحديد مستوى 

 إلى التعرف على واقتي  استيتخدام طلبتية   ال  سعت ( 2019بحراوه ) مثل دراسة، البديل
التدريب الميدان  في الوبية ا اصة لاسواويجيات التقييم البديل )الملاحظة، المعتمد علتيى  

طالبًتيا   (48الأداء، مرا عة اللات، القلم والورقة، التواصل(، فقام بتطبيق مقياس على )
( طالبة في التدريب الميدان ، وأسفرت النتتيائج عتين أن مستيتوى استيتخدام هتيؤلاء      65)و

سواويجيات كان متوسطاا، كما كان مستوى استيتخدامهم لأدوات التقيتييم   الطلبة لهلء الا
)لوحة المعززات، قائمة الرصد، سلم التقدير اللفظ ، السجل القصصتي ، ستيجل    البديل

 بشكل عام متوسطاا. وص  سرا التعلم، لوحة الشرف، سلم التقدير(
هيئتية  بدراسة للتعتيرف علتيى متيدى استيتخدام أعضتياء      ( 2019وقد قام اوليده )

التدريس بقسم اللية العربية بجامعة اووف في سكاكا وطبر ل والقريات لاسواويجيات 
التقييم البديل )المعتمد على البديل، ملفات الإنجاز، التقييم اللاو ، وقييم الأقران، المعتمد 

، وقتيد تم وطبيتيق   القائم علتيى المقتيابلات، الاختبتيارات، ختيرائ  المفتياهيم(     على الملاحظة، 
أن ( عضوات من هيئة التدريس، وأسفرت النتائج عتين  10( عضوا و)25اس على )المقي

، عتيدا استيواويجية التقيتييم    منخفضًتيا  مستواهم في در ة استخدامهم لهلء الاسواويجيات
فر  دال إحصائيا في در تية الاستيتخدام وعتيزى إلى    المعتمدة على الاختبارات، وقد و د 

 متيرا ا برة.
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التدريس بقسم اللية العربية بجامعة اووف في سكاكا وطبر ل والقريات لاسواويجيات 
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، عتيدا استيواويجية التقيتييم    منخفضًتيا  مستواهم في در ة استخدامهم لهلء الاسواويجيات
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 متيرا ا برة.
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لتعرف على در ة استخدام أعضاء هيئتية  دراسة ل( 2019حسب الله ) أ رىكما 
ويجيات التقييم البديل )التقييم المعتمتيد علتيى الأداء، التقيتييم    االتدريس بجامعة المنيا لاسو

بالورقة والقلم، التقييم بالتواصل، التقييم اللاو ، وقييم الأقران(، وذلك من و هة نظتير  
ت النتتيائج عتين أن   أستيفر  امعتية، وقتيد  ( طالبًا من طلاب عدة كليتيات مختلفتية باو  1148)

ويجيات كتيان منخفضًتيا، وكتيان هنتياك     امستوى ممارسة أعضاء هيئة التدريس لهلء الاستيو 
فروقاا في در ة استخدام هلء الاسواويجيات وعزى إلى متيراه الاعتماد الأكاديم  للكلية 

 ما.عمل ( والتفاعل بينه –غرا معتمدة( وطبيعة الدراسة بها )نظره  –)معتمدة 
بدراستيتية للتعتيتيرف علتيتيى در تيتية ممارستيتية  ( 2019) والحربتيتي  وقتيتيد قتيتيام الرويلتيتي  

يات في ووء المناهج المطورة للمرحلتية  التقييم البديل لدى معلمات الرياواسواويجيات 
إلى  النتتيائج  وأرارت( معلمة، 130)على  الاستبانةالثانوية بالمدينة المنورة، وقد تم وطبيق 

يجيات كان متوسطاا، وثبت و ود فتيرو  دالتية   ولء الاسواأن مستوى ممارسة المعلمات له
إحصائيًا بين در ة ممارسة المعلمات للاسواويجيات وعزى إلى كتيل متين ستينوات ا تيبرة،     

 والحصول على دورات ودريبية.
( إلى تحديد در تية استيتخدام معلمتيات الوبيتية     2019كما هدفت دراسة العراب  )
بديل بالمرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة، وذلك من الإسلامية لاسواويجيات التقييم ال

( مشرفة، وقد أسفرت النتائج عتين  44و هة نظر المشرفات الوبويات، والبالغ عددهن )
أن در ة الاستخدام كانت متوسطة، وأنه لا وو د فرو  دالة إحصائيًا وعزى إلى المؤهتيل  

 العلم  أو إلى عدد سنوات ا برة.
( بالتعرف على در ة ممارسة معلم  الرياويات 2019والحرب  )كما قام المرحبي 

بالمرحلة المتوسطة بمحافظة القنفلة لأدوات التقييم البديل )قتيوائم وقتيدير الأداء، ملفتيات    
( معلمًا، وقد أسفرت النتائج عن 30الإنجاز، التقييم اللاو ، وقييم الأقران(، وذلك بين )

لا وو د فرو  دالتية إحصتيائيًا في در تية الممارستية     وأنه ، أن در ة الممارسة كانت وعيفة
وعزى لمتيرا ا برة في التدريس، بينما وو د فرو  دالة إحصائيًا في در ة الممارسة وعتيزى  

 إلى متيرا الحصول على الدورات التدريبية.

عروتيها أن مستيتوى وطبيتيق المعلمتيين لهتيلء       تميتض  من خلال الدراستيات التي    و
اتجاء إيجاب  من قبل  و ودعلى الرغم من توس ، وذلك م وأوعي   إماالاسواويجيات 

؛ 2017؛ عبيدو والبركات، 2006)حسين،  المعلمين لتطبيق اسواويجيات التقييم البديل
وإذا دل ذلك على ، (Metin & Ozmen, 2011; Varley, 2008؛ 2014العليان، 

الاستيواويجيات، وهتيلا   بيق المعلمين لهلء ر ء فإنما يدل على و ود تحديات في طريق وط
عندما أرار إلى أنه على الرغم من أهمية وطبيتيق استيواويجيات   ( 2017ما أكدء اايميد )
تحسين مخر ات التعلم إلا أنه لا يزال هناك عديد من المعيقتيات  م البديل لوأدوات التقيي

هلا ال  وصاحب وطبيق واستخدام هلا النم  من التقييم، وهلء المعيقات تجعل استخدام 
 كوستيلو وآختيران  كدأ أما فيما يتعلق بالتقييم البديل عن بعد فقد، أقل من المؤملالنم  

(Costello, et al., 2018 أن زيادة أعداد الطلبة الله يتم وقييم أدائهم عبر ربكات )
 عملية التقييم. خطرًاا أثناءالانونت يعد تحديًا 

التي  ووا تيه وطبيتيق التقيتييم      سعت كثرا من الدراستيات إلى دراستية المعيقتيات   وقد 
عيقات من و هة نظر معلمتي  المرحلتية   هلء الم( بدراسة 2006حسين )قام  حيثالبديل؛ 

( معلمًتيا ومعلمتية، وقتيد أستيفرت     66الإعدادية بمحافظة بني سوي ، وقد بلتيغ عتيددهم )  
الدراسة عن و ود معيقات تحول دون تحقيق التقييم الحقيق  للأهداف المر وة منه وه  

مروبطة بالمدرسة وبالمعلم وبالتلميل وأسروه وبالمنهج الدراس  وبالنظام التعليمتي    معيقات
أن وطبيتيتيق التقيتيتييم البتيتيديل يتطلتيتيب إمكانيتيتيات وتجهيتيتيزات خاصتيتية بالمعامتيتيل أو  ، وككتيتيل

ييم، كما أنه يستيتير   يحتاج إلى استعداد من المعلمين والطلاب لتقبل هلا التقوبالمدارس، 
 ة عالية.ويحتاج وكلف وقتًا طويلاا

( إلى التعرف على معيقتيات وطبيتيق التقيتييم    2010) وآخرانكما هدف أبو رعراة 
البديل على ولاميل الصفوف الأربعة الأولى من مرحلتية التعلتييم الأساستي ، وذلتيك متين      

( مشرفاا وربويًا ومديرًا ومعلمًا في محافظة الزرقتياء، وكانتيت أبتيرز    363) خلال و هة نظر
لإمكانيتيات الماديتية ثتيم التيبرامج التدريبيتية ثتيم المعلتيم ثتيم الإدارة         المعيقات ولك المتعلقة با

المدرسية ثم المشرف الوبوه، وقد وبين عدم و ود فتيرو  في در تية الموافقتية علتيى هتيلء      
 المعيقات وعزى إلى المؤهل العلم  أو الوظيف .
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الاستيواويجيات، وهتيلا   بيق المعلمين لهلء ر ء فإنما يدل على و ود تحديات في طريق وط
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 كوستيلو وآختيران  كدأ أما فيما يتعلق بالتقييم البديل عن بعد فقد، أقل من المؤملالنم  

(Costello, et al., 2018 أن زيادة أعداد الطلبة الله يتم وقييم أدائهم عبر ربكات )
 عملية التقييم. خطرًاا أثناءالانونت يعد تحديًا 

التي  ووا تيه وطبيتيق التقيتييم      سعت كثرا من الدراستيات إلى دراستية المعيقتيات   وقد 
عيقات من و هة نظر معلمتي  المرحلتية   هلء الم( بدراسة 2006حسين )قام  حيثالبديل؛ 

( معلمًتيا ومعلمتية، وقتيد أستيفرت     66الإعدادية بمحافظة بني سوي ، وقد بلتيغ عتيددهم )  
الدراسة عن و ود معيقات تحول دون تحقيق التقييم الحقيق  للأهداف المر وة منه وه  

مروبطة بالمدرسة وبالمعلم وبالتلميل وأسروه وبالمنهج الدراس  وبالنظام التعليمتي    معيقات
أن وطبيتيتيق التقيتيتييم البتيتيديل يتطلتيتيب إمكانيتيتيات وتجهيتيتيزات خاصتيتية بالمعامتيتيل أو  ، وككتيتيل

ييم، كما أنه يستيتير   يحتاج إلى استعداد من المعلمين والطلاب لتقبل هلا التقوبالمدارس، 
 ة عالية.ويحتاج وكلف وقتًا طويلاا

( إلى التعرف على معيقتيات وطبيتيق التقيتييم    2010) وآخرانكما هدف أبو رعراة 
البديل على ولاميل الصفوف الأربعة الأولى من مرحلتية التعلتييم الأساستي ، وذلتيك متين      

( مشرفاا وربويًا ومديرًا ومعلمًا في محافظة الزرقتياء، وكانتيت أبتيرز    363) خلال و هة نظر
لإمكانيتيات الماديتية ثتيم التيبرامج التدريبيتية ثتيم المعلتيم ثتيم الإدارة         المعيقات ولك المتعلقة با

المدرسية ثم المشرف الوبوه، وقد وبين عدم و ود فتيرو  في در تية الموافقتية علتيى هتيلء      
 المعيقات وعزى إلى المؤهل العلم  أو الوظيف .
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( بدراستية هتيدفت إلى   Metin & Ozmen, 2011وقتيد قتيام ميتيتين واوزمتيين )    
قات ال  تحول دون وطبيق اسواويجيات التقيتييم البتيديل المعتمتيد علتيى     التعرف على المعي

( معلمًا من معلمتي  المراحتيل الابتدائيتية في وركيتيا،     610الأداء، وذلك على عينة قوامها )
أسفرت النتائج عن و ود بعض المعيقات ال  تحول دون وطبيتيق هتيلء الاستيواويجيات    و

علومات حول كيفية وطبيق التقييم المعتمد علتيى  بفاعلية، وتمثل في عدم امتلاك المعلمين لم
بكيفية استخدام سجل التقرير اللفظ ، وعدم قدروهم علتيى وقتيويم   هم إلمام مالأداء، وعد

 ملفات المشاري .
( بدراستية مشتيكلات استيتخدام التقتيويم الحقيقتي       2014عبد الراز  ) كما سعت

( عضتيوة متين   65ة نظتير ) )البديل( في كلية الوبية بجامعة الملك ستيعود متين ختيلال و هتي    
عضوات هيئة التدريس، وقد صتينفت هتيلء المشتيكلات في مشتيكلات خاصتية بالطالبتيات       
أبرزها وع  التعليم اللاو  لدى الطالبات، وعدم وعودهن على العمل التعاون ، وعدم 
ولقيهن ا برات التدريبية على المهام الأدائية، واللجوء إلى  هات خار ية لإنجتياز بعتيض   

فات بها وغرا ذلك من المشكلات، وكللك مشكلات وتعلتيق بعضتيوات هيئتية    المهام المكل
التدريس وتمثل في الحا ة إلى مزيد من اوهد والوقت لممارسة التقييم الحقيق ، ووضتيخم  
أعداد الطالبات في الشعب المختلفة، ووع  امتلاك العضوات لمهارات التقييم الحقيق ، 

الاهتمام برصتيد التيدر ات علتيى المقتيرر أكثتير متين       الأعباء التدريسية والوظيفية، و وكثرة
عملية التعليم والتعلم، وكللك مشكلات وتعلتيق بالأنظمتية ا اصتية بالعمليتية التعليميتية      
وتمثل في كثرة المهام المطلوبة من الطالبات بسبب كثرة المقررات الدراسية، وعدم وناستيب  

تمتيام المهمتية، وو تيود    الدر ات المخصصة للمهام الأدائيتية متي  اوهتيد المطلتيوب بللتيه لإ     
 ويوط اتمعية خار ية.

( دراستيتية لتحديتيتيد معيقتيتيات وطبيتيتيق   2016وقتيتيد أ تيتيرى الثوابيتيتية والستيتيعوده )  
اسواويجيات التقييم الواقع  وأدواوه من و هة نظر معلم  الوبية الإسلامية في محافظتية  

ة أن المعيقتيات المتعلقتي   وتيبين ( معلمًتيا ومعلمتية، وقتيد    49الطفيلة، وذلك من و هة نظتير ) 
قات المتعلقة بالمعلم، ثم المتعلقتية بتيالمقرر   المعيبظروف التطبيق  اءت بالمروبة الأولى، ولتها 

ثم المعيقات المتعلقة بالطلبة، وقد و دت فتيرو  دالتية إحصتيائيًا بتيين المعلمتيين      الدراس ، 
والمعلمات في در ة الموافقة على المعيقتيات المتعلقتية بالطلبتية والمعلتيم والمقتيرر الدراستي ،       

 .ك في اتجاء المعلماتوذل
دراسة للتعرف على مستوى المعيقات ال  وعتيو   إلى ( 2016الحجيل  ) كما سعى

قيام المعلمين في المملكة العربية الستيعودية باستيواويجيات التقيتييم البتيديل، فقتيام بتطبيتيق       
( معلمة، وأسفرت النتائج عن أن مستوى بعتيض  1362( معلمًا، و)1291استبانة على )
روفعًا ومستيتوى بعضتيها متوستيطاا، ولم وو تيد فتيرو  دالتية إحصتيائيًا في در تية         المعيقات م

المعيقات وعزى إلى  نس المعلم أو عتيدد ستينوات خبروتيه أو مؤهلتيه العلمتي  أو المرحلتية       
 التعليمية ال  يعمل بها.
إلى تحديد معيقتيات وطبيتيق استيواويجيات التقيتييم     ( 2017اايميد )وكللك هدف 
مج اللية الإنجليزية والوجمة بجامعة القصيم من و هة نظر أعضتياء  البديل وأدواوه في برنا

( عضتيوًا، وأظهتيرت النتتيائج أن أكثتير     36هيئة التدريس بها، وقد أ رى دراستيته علتيى )  
المعيقات ظهورا ه  ولك المتعلقة ببرامج التطوير والتدريب في اوامعة، يليها ولك المتعلقة 

ا اصة بالقسم والكليتية، ثتيم المعيقتيات ا اصتية     بعضو هيئة التدريس نفسه، ثم المعيقات 
بالطلبة، كما أرارت النتائج إلى عدم و ود فتيرو  دالتية إحصتيائيًا في معيقتيات وطبيقتيات      

دريس أو اسواويجيات التقييم البديل وأدواوه وعزى إلى الروبتية العلميتية لعضتيو هيئتية التتي     
 تخصصه الأكاديم  أو  نسه.

( إلى الكش  عن الحفتير  Lohmann, et al. 2019سعى لوهمان وآخران ) كما
( ورقتية بحثيتية متين    77وطبيق التقييم الواقع  )البديل( على عتيدد )  ال  وا هتوالمزالق 

لتقيتييم مهتيارات محتيو الأميتية المعلوماويتية       ؛ما قبل الدراسات العليتيا مرحلة أعمال طلاب 
م،  2014( ورقتية بحثيتية في   31م، و)2013( ورقة بحثية في عام 46، وذلك بواق  )لديهم

وقد وبين لفريتيق التقيتييم ان هنتياك أخطتياء حتيدثت في أثنتياء وقيتييم مهتيارات محتيو الأميتية           
المعلوماوية، وذلك بسبب حداثة هلا التقييم وعدم و ود طريقة عالمية ولائتيم احتيا تيات   
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ثم المعيقات المتعلقة بالطلبة، وقد و دت فتيرو  دالتية إحصتيائيًا بتيين المعلمتيين      الدراس ، 
والمعلمات في در ة الموافقة على المعيقتيات المتعلقتية بالطلبتية والمعلتيم والمقتيرر الدراستي ،       

 .ك في اتجاء المعلماتوذل
دراسة للتعرف على مستوى المعيقات ال  وعتيو   إلى ( 2016الحجيل  ) كما سعى

قيام المعلمين في المملكة العربية الستيعودية باستيواويجيات التقيتييم البتيديل، فقتيام بتطبيتيق       
( معلمة، وأسفرت النتائج عن أن مستوى بعتيض  1362( معلمًا، و)1291استبانة على )
روفعًا ومستيتوى بعضتيها متوستيطاا، ولم وو تيد فتيرو  دالتية إحصتيائيًا في در تية         المعيقات م

المعيقات وعزى إلى  نس المعلم أو عتيدد ستينوات خبروتيه أو مؤهلتيه العلمتي  أو المرحلتية       
 التعليمية ال  يعمل بها.
إلى تحديد معيقتيات وطبيتيق استيواويجيات التقيتييم     ( 2017اايميد )وكللك هدف 
مج اللية الإنجليزية والوجمة بجامعة القصيم من و هة نظر أعضتياء  البديل وأدواوه في برنا

( عضتيوًا، وأظهتيرت النتتيائج أن أكثتير     36هيئة التدريس بها، وقد أ رى دراستيته علتيى )  
المعيقات ظهورا ه  ولك المتعلقة ببرامج التطوير والتدريب في اوامعة، يليها ولك المتعلقة 

ا اصة بالقسم والكليتية، ثتيم المعيقتيات ا اصتية     بعضو هيئة التدريس نفسه، ثم المعيقات 
بالطلبة، كما أرارت النتائج إلى عدم و ود فتيرو  دالتية إحصتيائيًا في معيقتيات وطبيقتيات      

دريس أو اسواويجيات التقييم البديل وأدواوه وعزى إلى الروبتية العلميتية لعضتيو هيئتية التتي     
 تخصصه الأكاديم  أو  نسه.

( إلى الكش  عن الحفتير  Lohmann, et al. 2019سعى لوهمان وآخران ) كما
( ورقتية بحثيتية متين    77وطبيق التقييم الواقع  )البديل( على عتيدد )  ال  وا هتوالمزالق 

لتقيتييم مهتيارات محتيو الأميتية المعلوماويتية       ؛ما قبل الدراسات العليتيا مرحلة أعمال طلاب 
م،  2014( ورقتية بحثيتية في   31م، و)2013( ورقة بحثية في عام 46، وذلك بواق  )لديهم

وقد وبين لفريتيق التقيتييم ان هنتياك أخطتياء حتيدثت في أثنتياء وقيتييم مهتيارات محتيو الأميتية           
المعلوماوية، وذلك بسبب حداثة هلا التقييم وعدم و ود طريقة عالمية ولائتيم احتيا تيات   
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كل مؤسسة في كل موق ، وقد ووصلت الدراستية إلى وتيرورة التخطتيي  اويتيد لووتي       
ثور على نماذج لتحليل المعلومات، وورورة اختيار عينتية كتيبراة   المعايرا عند التقييم، والع

وممثلة عند التقييم، وتخصيص وقت أطول للمشروع، وقبل كل ذلك ورورة تحقق المرونة 
 في عملية التقييم.

إلى التعرف علتيى  قد سعت ها بعضمن خلال عرض الدراسات السابقة أن يتبين و
اوليتيده،  ؛ 2019بحتيراوه،  ثتيل دراستيات )  مستوى أو در ة استخدام التقييم البتيديل م 

؛ المتيتيرحبي 2019؛ العرابتيتي ، 2019، والحربتيتي  ؛ الرويلتيتي 2019حستيتيب الله، ؛ 2019
التعتيرف علتيى المعيقتيات أو     بعض الدراسات الستيابقة إلى  كما سعت(، 2019والحرب ، 

 أبو)، مثل دراسات الصعوبات ال  ووا ه التقييم البديل في المؤسسات التعليمية المختلفة
؛ 2006؛ حسين، 2016؛ الحجيل ، 2016؛ الثوابية والسعوده، 2010رعراة وآخران، 
 & Lohmann, et al. 2019; Metin؛ 2017؛ اايميتيد،  2014عبتيد التيراز ،   

Ozmen, 2011)،  و ود أية دراسة وناولت متيرا فعالية التقييم البديل بشكل عام دون
 صوص.أو فعالية التقييم البديل عن بعد على و ه ا 

 مشكلة البحث:

حوازيتية نتيجتية انتشتيار    امن إ تيراءات   ما فروته المملكة العربية السعوديةفي ظل 
ومطالبتية  ،  تماع  ومن  التجتيول التباعد الا وتمثل في فرض( 19)كوفيد   ائحة كورونا

المؤسسات التعليمية باوباع أساليب التعليم عتين بعتيد، واعتمتياد طتير  بديلتية لتقيتييم أداء       
إدارة  قامتيت ، هتيتي 1441/  1440ن  من العتيام اوتيامع    الفصل الدراس  الثا في الطلبة

 ويجياتااستيو لتطبيتيق  القائمين على ودريس المقتيررات المختلفتية   بتو يه  امعة أم القرى 
تييرا النستيب المخصصتية لأنشتيطة التقيتييم     وعلم الطلبة، كما قامت ب التقييم البديل لتقييم

الأوواع القائمة متطلبات يضمن التوفيق بين ، بما المقرر عند وقييم أداء الطلبة في المختلفة
 .وومان  ودة العملية التعليمية

ورغم ورورة إعداد القائمين علتيى عمليتية التتيدريس علتيى وطبيتيق استيواويجيات       
، لى أدوات متنوعة للتقويم البتيديل التقييم البديل ووطوير مهاراوهم من خلال ودريبهم ع

اوهات المسؤولة والساعية لمواكبة ومسايرة  هود التطتيوير   الأمر الله أصب  لازمًا على
(، إلا أن بعتيض القتيائمين علتيى التتيدريس متين أعضتياء هيئتية        2019)المرحبي والحربتي ،  

التتيدريب  التدريس ومن في حكمهم من المعيتيدين واااوتيرين والمتعتياونين لم يستيبق لهتيم      
وبعضهم لا يعرف الأساس  بل،ممارستها من قالتقييم البديل أو  ويجياتااسوالكافي على 

ل وبعضهم لديتيه اتجاهتيات   أو وواب  وطبيقها ب الاسواويجياتالفلسف  لاستخدام هلء 
التقيتييم البتيديل في قيتياس مخر تيات     سالبة نحوها، وهلا قد يؤثر سلبًا في وقييمهم لكفتياءة  

ارستية  التعليمية، ووزداد خطورة هلا الأمر في ظل ورورة ممالتعلم وتحقيق  ودة العملية 
 ازية.اسواويجيات التقييم البديل وأدواوه عن بعد؛ نتيجة هلء الإ راءات الاحو

المتبعتية في  التقيتييم  أستياليب   لفعاليتية نفستيهم  أ القائمين علتيى التتيدريس  وقييم ويعد 
أمرًا في  وتحقيق  ودة العملية التعليميةفي تحقيق الأهداف المر وة منها المؤسسة التعليمية 
وقتيويم مستيتمر لفعاليتيات واستيواويجيات التقيتييم       متين ذلتيك   ا يؤمل منغاية الأهمية؛ لم

بعد فرض المؤسسات التعليمية  أكثر ورورةلعل هلا الأمر أصب  وووطويرها أولاا بيرول، 
على القائمين على التدريس ورورة اعتماد اسواويجيات التقييم البديل عن بعد في وقييم 

 ا  عن اسواويجيات التقييم البديل نفسها في أنهتختل، وهلء الاسواويجيات عملية التعلم
إمكانتيات معمليتية لا   تحتاج إلى  أو ممارسة أية مهام، خروج الطالب من منزلهعدم وتطلب 

ر وعليمية غرا متوفرة في المنتيزل ولا يمكتين   مصاد إلى اللجوءيمكن ووفرها داخل المنزل، أو 
التقيتييم البتيديل    اسواويجياتعض يصعب استخدام ب، وبالتال  الحصول عليها إلكوونيًا

ال  وعتمد عليها بعتيض التخصصتيات النظريتية مثتيل المقابلتية الشخصتيية       وأدواوه المباررة 
كمتيا  الر وع لمصادر وعليمية غرا متتيوفرة إلكوونيًتيا،   الزيارات الميدانية والمباررة والقيام ب

عليهتيتيا التيتي  وعتمتيتيد وأدواوتيتيه التقيتيتييم البتيتيديل  استيتيواويجياتاستيتيتخدام بعتيتيض  يصتيتيعب
التخصصتيات العمليتية التطبيقيتية، مثتيل العتيروض المعمليتية المبارتيرة والتجتيارب العمليتية          

، ما ير ى منهفي تحقيق  وهلا كله قد يؤثر في وقييم فعالية التقييم البديل عن بعد، المباررة
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ورغم ورورة إعداد القائمين علتيى عمليتية التتيدريس علتيى وطبيتيق استيواويجيات       
، لى أدوات متنوعة للتقويم البتيديل التقييم البديل ووطوير مهاراوهم من خلال ودريبهم ع

اوهات المسؤولة والساعية لمواكبة ومسايرة  هود التطتيوير   الأمر الله أصب  لازمًا على
(، إلا أن بعتيض القتيائمين علتيى التتيدريس متين أعضتياء هيئتية        2019)المرحبي والحربتي ،  

التتيدريب  التدريس ومن في حكمهم من المعيتيدين واااوتيرين والمتعتياونين لم يستيبق لهتيم      
وبعضهم لا يعرف الأساس  بل،ممارستها من قالتقييم البديل أو  ويجياتااسوالكافي على 

ل وبعضهم لديتيه اتجاهتيات   أو وواب  وطبيقها ب الاسواويجياتالفلسف  لاستخدام هلء 
التقيتييم البتيديل في قيتياس مخر تيات     سالبة نحوها، وهلا قد يؤثر سلبًا في وقييمهم لكفتياءة  

ارستية  التعليمية، ووزداد خطورة هلا الأمر في ظل ورورة ممالتعلم وتحقيق  ودة العملية 
 ازية.اسواويجيات التقييم البديل وأدواوه عن بعد؛ نتيجة هلء الإ راءات الاحو

المتبعتية في  التقيتييم  أستياليب   لفعاليتية نفستيهم  أ القائمين علتيى التتيدريس  وقييم ويعد 
أمرًا في  وتحقيق  ودة العملية التعليميةفي تحقيق الأهداف المر وة منها المؤسسة التعليمية 
وقتيويم مستيتمر لفعاليتيات واستيواويجيات التقيتييم       متين ذلتيك   ا يؤمل منغاية الأهمية؛ لم

بعد فرض المؤسسات التعليمية  أكثر ورورةلعل هلا الأمر أصب  وووطويرها أولاا بيرول، 
على القائمين على التدريس ورورة اعتماد اسواويجيات التقييم البديل عن بعد في وقييم 

 ا  عن اسواويجيات التقييم البديل نفسها في أنهتختل، وهلء الاسواويجيات عملية التعلم
إمكانتيات معمليتية لا   تحتاج إلى  أو ممارسة أية مهام، خروج الطالب من منزلهعدم وتطلب 

ر وعليمية غرا متوفرة في المنتيزل ولا يمكتين   مصاد إلى اللجوءيمكن ووفرها داخل المنزل، أو 
التقيتييم البتيديل    اسواويجياتعض يصعب استخدام ب، وبالتال  الحصول عليها إلكوونيًا

ال  وعتمد عليها بعتيض التخصصتيات النظريتية مثتيل المقابلتية الشخصتيية       وأدواوه المباررة 
كمتيا  الر وع لمصادر وعليمية غرا متتيوفرة إلكوونيًتيا،   الزيارات الميدانية والمباررة والقيام ب

عليهتيتيا التيتي  وعتمتيتيد وأدواوتيتيه التقيتيتييم البتيتيديل  استيتيواويجياتاستيتيتخدام بعتيتيض  يصتيتيعب
التخصصتيات العمليتية التطبيقيتية، مثتيل العتيروض المعمليتية المبارتيرة والتجتيارب العمليتية          

، ما ير ى منهفي تحقيق  وهلا كله قد يؤثر في وقييم فعالية التقييم البديل عن بعد، المباررة
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إلى التحديات ال  ووا ه  وضافظهور اموعة أخرى من التحديات  أيضًا إلىوقد يؤده 
 .يل نفسهالتقييم البد

ف المر تيوة متين التقيتييم البتيديل     وقد تحتيول هتيلء التحتيديات دون تحقيتيق الأهتيدا     
ستفادة من مزاياء، وقد وزداد خطورة هلء التحديات عند اوباع اسواويجيات التقيتييم  والا
حوازية؛ للا فإن هلا البحث يستيعى للكشتي  عتين    لبديل عن بعد نتيجة الإ راءات الاا

م البتيديل عتين بعتيد؛ بهتيدف حتيث المستيؤولين علتيى إدارة        التحديات التي  ووا تيه التقيتيي   
المؤسسات التعليمية ووطوير التعليم على إيجاد الحلول والمقوحات ال  وستياعد القتيائمين   

 على التدريس في كل تخصص على ممارسة التقييم البديل عن بعد بفعالية أكبر.
التي  ووا تيه    ولعل أكثر التوصيات الواردة في الدراستيات التي  وناولتيت المعيقتيات    

القائمين على التدريس في المدارس واوامعات أثناء ممارسة التقيتييم البتيديل هتيو وتيرورة     
عقد دورات ودريبية لهتيم لإكستيابهم مهتيارات التقيتييم البتيديل عتين بعتيد وزيتيادة وعتييهم          

؛ 2014؛ عبتيد التيراز ،   2010أبتيو رتيعراة وآختيران،    بيرهميته والفلسفة ال  قام عليهتيا ) 
وللتحقق مما قد تحمله هلء التوصية من وتييرثرا مستيتقبل  يجتيب دراستية     (، 2017اايميد، 

ويرثرا الحصول على دورات ودريبية في اال التقويم وقياس مخر ات التعلم علتيى فعاليتية   
يل عن بعد والتحديات ال  ووا هه، كما أنه يتوق  م  زيادة سنوات ا برة في التقييم البد

سب قدرة أكتيبر علتيى ممارستية أستياليب التتيدريس      التدريس فإن القائم على التدريس يكت
والتقييم الملائمتين للأهداف التعليمية ومخر ات التعلم المستهدفة من المقررات ال  يقوم 

، ما لم وكن هناك تحتيديات تحتيول   (2019، والحرب  ؛ الرويل 2019)اوليده،  بتدريسها
علتيى فعاليتية التقيتييم     دون ذلك؛ للا فإن هناك حا ة لدراسة ويرثرا عتيدد ستينوات ا تيبرة   

يمكتين  الحتيال   ؛ وبالتتيال  فتيإن مشتيكلة البحتيث     البديل عن بعد والتحديات ال  ووا هتيه 
 :اخويةالتساؤلات  من خلالصياغتها 

التدريس بجامعتية أم   القائمين علىفعالية التقييم البديل عن بعد من و هة نظر  مستوىما  -1
 القرى؟

 القتيائمين علتيى  يم البديل عن بعد متين و هتية نظتير    ما مستوى التحديات ال  ووا ه التقي -2
 التدريس بجامعة أم القرى؟

روباطية بين فعالية التقييم البتيديل عتين بعتيد والتحتيديات     لعلاقة الاما الدلالة الإحصائية ل -3
 ال  ووا هه؟

عتيدد ستينوات   ل ال  وعتيزى فعالية التقييم البديل عن بعد  ما الدلالة الإحصائية للفرو  في -4
 لقائم على التدريس؟الأكاديم  لتخصص الوالحصول على الدورات التدريبية و ا برة

 ال  وعتيزى التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد ما الدلالة الإحصائية للفرو  في  -5
القتيائم   الأكتياديم   تخصتيص الريبيتية و عدد سنوات ا برة والحصول على التيدورات التد ل

 على التدريس؟
 أهداف البحث: 

 سعى البحث الحال  إلى: ي
التدريس بجامعة  القائمين علىفعالية التقييم البديل عن بعد من و هة نظر  مستوىتحديد  -1

 أم القرى.
الوقوف على مستوى التحديات ال  ووا تيه التقيتييم البتيديل عتين بعتيد متين و هتية نظتير          -2

 التدريس بجامعة أم القرى. القائمين على
ية للعلاقة الاروباطية بتيين فعاليتية التقيتييم البتيديل عتين بعتيد       الكش  عن الدلالة الإحصائ -3

 والتحديات ال  ووا هه.
الكش  عن أثر سنوات ا برة والحصول على الدورات التدريبية وتخصص القائم علتيى   -4

 ؟عن بعدالتدريس في فعالية التقييم البديل 
ة وتخصتيص القتيائم   الكش  عن أثر عدد سنوات ا برة والحصول على الدورات التدريبي -5

 على التدريس في التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد؟



مجلة العلوم التربوية والنفسية 483المجلد )12(  العـدد )4(  482

محمد محمود محمد عبدالوهاب

 القتيائمين علتيى  يم البديل عن بعد متين و هتية نظتير    ما مستوى التحديات ال  ووا ه التقي -2
 التدريس بجامعة أم القرى؟

روباطية بين فعالية التقييم البتيديل عتين بعتيد والتحتيديات     لعلاقة الاما الدلالة الإحصائية ل -3
 ال  ووا هه؟

عتيدد ستينوات   ل ال  وعتيزى فعالية التقييم البديل عن بعد  ما الدلالة الإحصائية للفرو  في -4
 لقائم على التدريس؟الأكاديم  لتخصص الوالحصول على الدورات التدريبية و ا برة

 ال  وعتيزى التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد ما الدلالة الإحصائية للفرو  في  -5
القتيائم   الأكتياديم   تخصتيص الريبيتية و عدد سنوات ا برة والحصول على التيدورات التد ل

 على التدريس؟
 أهداف البحث: 

 سعى البحث الحال  إلى: ي
التدريس بجامعة  القائمين علىفعالية التقييم البديل عن بعد من و هة نظر  مستوىتحديد  -1

 أم القرى.
الوقوف على مستوى التحديات ال  ووا تيه التقيتييم البتيديل عتين بعتيد متين و هتية نظتير          -2

 التدريس بجامعة أم القرى. القائمين على
ية للعلاقة الاروباطية بتيين فعاليتية التقيتييم البتيديل عتين بعتيد       الكش  عن الدلالة الإحصائ -3

 والتحديات ال  ووا هه.
الكش  عن أثر سنوات ا برة والحصول على الدورات التدريبية وتخصص القائم علتيى   -4

 ؟عن بعدالتدريس في فعالية التقييم البديل 
ة وتخصتيص القتيائم   الكش  عن أثر عدد سنوات ا برة والحصول على الدورات التدريبي -5

 على التدريس في التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد؟
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 أهمية البحث: 

 وتمثل أهمية البحث الحال  فيما يل :
قد يمثل هلا البحث إوافة علمية في اال القياس والتقويم بشكل خاص والمجال الوبوه  -

، تقيتييم البتيديل عتين بعتيد    موووع البشكل عام؛ إذ أنه لم يسبق و ود أه دراسة وناولت 
 وتناول التقييم البديل.موووع كل الدراسات ال  حصل عليها الباحث بينما 

التدريس لفعالية التقييم البتيديل عتين بعتيد     القائمين علىصورة واقعية عن وقييم  قد يقدم -
طتيوير التعلتييم   للجهات المسؤولة عن إدارة المؤسسات التعليمية والمراكتيز المستيؤولة عتين و   

 هم في اتخاذ القرارات المناسبة في هلا الشيرن.؛ مما يساعدوالتعلم
قد يقدم هلا البحث بيانا إحصائيًا بالتحديات ال  ووا ه فعالية التقييم البديل عتين بعتيد،    -

مما قد يستحث المسؤولين عن التعليم ووطويرء لتقديم المقوحات وإيجاد الحلتيول النا عتية   
 للتيلب على هلء التحديات.

قدمتية في اتيال التقتيويم    حث الحال  في الحكم على فعالية البرامج التدريبيتية الم يفيد البقد  -
 ومن ثم العمل على استمرارها أو تحسينها.وقياس مخر ات التعلم، الوبوه 

والبتياحثين في علتيم   قد يؤده هلا البحث إلى حث المسؤولين عن التعلتييم وعتين وطتيويرء     -
جيات وأدوات أختيرى نا عتية للتقيتييم عتين     إلى ابتكار أساليب واسواويالقياس والتقويم 

 بعد وناسب التخصصات العلمية المختلفة.
عتماد تطوير اوامع  واوودة النوعية لاقد يستحث البحث الحال  المسؤولين في عمادة ال -

على مدار العام الدراستي ،  اموعة من الدورات التدريبية في اال التقييم البديل عن بعد 
 ستفادة منها.لحضورها والاتدريس وإلزام القائمين على ال

 البحث:في  التعريفات الاصطلاحية والإ رائية
همتيات مفيتيدة   لمأداء الطالتيب  العملية ال  يتم فيها إصدار الاحكام علتيى   التقييم البديل: -

تماثل أنشطة التعلم ووتطلب مهتيارات وفكتيرا عليتيا وونستييق واستي       ، وذات معنى ودلالة

لحتيل المشتيكلات الحياويتية واتختياذ      وهيئة الطالببهدف  ؛لعدة معارف ومهارات وكفاءات
 متين ختيلال محكتيات واوتيحة     المهماتمستوى  ودة هلء  ، ويتم تحديدالقرارات المناسبة

 واقعية أو ربه واقعية.حياوية ، ووتم ممارستها في مواق  لدى المعلمين والمتعلمين
على أداء الطالتيب لمهمتيات   العملية ال  يتم فيها إصدار الاحكام  التقييم البديل عن بعد: -

مفيدة وذات معنى ودلالة، تماثل أنشطة التعلم ووتطلتيب مهتيارات وفكتيرا عليتيا وونستييق      
واس  لعدة معارف ومهارات وكفاءات؛ بهدف وهيئة الطالتيب لحتيل المشتيكلات الحياويتية     

متين ختيلال محكتيات     المهمتيات واتخاذ القرارات المناسبة، ويتم تحديد مستوى  تيودة هتيلء   
ويتم إ راء هلا التقييم دون الحا تية إلى لقتياء الطالتيب     ،لمعلمين والمتعلمينلدى ا واوحة

 .، معتمدًا بدر ة كبراة على التقنية الحديثةو ها لو ه م  أستاذ المقرر
في تحقيتيق الأهتيداف   عتين بعتيد   البتيديل  مدى كفاءة التقييم  فعالية التقييم البديل عن بعد: -

، عنتيد ممارستيته   خصائص ورروط التقيتييم اويتيد  ق يتحقولتزام بإ راءاوه الاو هالمر وة من
بنتياءً علتيى   ويستدل عليها في البحث الحال  من خلال و هة نظر القائمين على التدريس 

 الحال . المستخدمة في البحث استبانة فعالية التقييم البديل عن بعدمفردات  در ة موافقتهم على
ويفضتيل  الأهتيداف المر تيوة،    تحقيق ووا هال  التحديات: اموعة العوامل أو الظروف  -

ستيتثارة  معوقتيات؛ لمتيا في كلمتية تحتيديات متين ا      الباحث استخدام كلمة تحديات عن كلمة
كل متيا  ، كما أن كلمة تحديات وشمل تحقيق الهدفورحل للهمم للتيلب عليها في سبيل 

 .تحقيق الهدف يحول أو يتوق  أن يحول دون
أو  ووا هموعة العوامل أو الظروف ال  ا التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد: -

، وتحقيتيق خصتيائص   هللأهداف المر وة منتي تحقيق التقييم البديل عن بعد  ووا هيتوق  أن 
، ويستدل عليها في هلا البحث من خلال و هتية نظتير   ورروط التقييم اويد عند ممارسته

استيتبانة   فتيردات مالقائمين على التدريس بجامعة أم القرى بناءً على در ة موافقتهم على 
 المستخدمة في البحث الحال .التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد 
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لحتيل المشتيكلات الحياويتية واتختياذ      وهيئة الطالببهدف  ؛لعدة معارف ومهارات وكفاءات
 متين ختيلال محكتيات واوتيحة     المهماتمستوى  ودة هلء  ، ويتم تحديدالقرارات المناسبة

 واقعية أو ربه واقعية.حياوية ، ووتم ممارستها في مواق  لدى المعلمين والمتعلمين
على أداء الطالتيب لمهمتيات   العملية ال  يتم فيها إصدار الاحكام  التقييم البديل عن بعد: -

مفيدة وذات معنى ودلالة، تماثل أنشطة التعلم ووتطلتيب مهتيارات وفكتيرا عليتيا وونستييق      
واس  لعدة معارف ومهارات وكفاءات؛ بهدف وهيئة الطالتيب لحتيل المشتيكلات الحياويتية     

متين ختيلال محكتيات     المهمتيات واتخاذ القرارات المناسبة، ويتم تحديد مستوى  تيودة هتيلء   
ويتم إ راء هلا التقييم دون الحا تية إلى لقتياء الطالتيب     ،لمعلمين والمتعلمينلدى ا واوحة

 .، معتمدًا بدر ة كبراة على التقنية الحديثةو ها لو ه م  أستاذ المقرر
في تحقيتيق الأهتيداف   عتين بعتيد   البتيديل  مدى كفاءة التقييم  فعالية التقييم البديل عن بعد: -

، عنتيد ممارستيته   خصائص ورروط التقيتييم اويتيد  ق يتحقولتزام بإ راءاوه الاو هالمر وة من
بنتياءً علتيى   ويستدل عليها في البحث الحال  من خلال و هة نظر القائمين على التدريس 

 الحال . المستخدمة في البحث استبانة فعالية التقييم البديل عن بعدمفردات  در ة موافقتهم على
ويفضتيل  الأهتيداف المر تيوة،    تحقيق ووا هال  التحديات: اموعة العوامل أو الظروف  -

ستيتثارة  معوقتيات؛ لمتيا في كلمتية تحتيديات متين ا      الباحث استخدام كلمة تحديات عن كلمة
كل متيا  ، كما أن كلمة تحديات وشمل تحقيق الهدفورحل للهمم للتيلب عليها في سبيل 

 .تحقيق الهدف يحول أو يتوق  أن يحول دون
أو  ووا هموعة العوامل أو الظروف ال  ا التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد: -

، وتحقيتيق خصتيائص   هللأهداف المر وة منتي تحقيق التقييم البديل عن بعد  ووا هيتوق  أن 
، ويستدل عليها في هلا البحث من خلال و هتية نظتير   ورروط التقييم اويد عند ممارسته

استيتبانة   فتيردات مالقائمين على التدريس بجامعة أم القرى بناءً على در ة موافقتهم على 
 المستخدمة في البحث الحال .التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد 
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ن على التدريس: يقصد بهم أعضتياء هيئتية التتيدريس بجامعتية أم القتيرى ومتين في       القائمو -
 حكمهم من اااورين والمعيدين والمتعاونين.

 البحث:  محددات

 تحددت نتائج البحث الحال  بما يل :
والطبيعيتية  والشرعية قسام الإنسانية الأ( من القائمين على التدريس في 266ها )عينة قوام -

 بجامعة أم القرى.
استبانة فعالية التقييم البديل عن بعتيد )متين إعتيداد الباحتيث(، واستيتبانة التحتيديات التي          -

 ووا ه التقييم البديل عن بعد )من إعداد الباحث(.
 عينة البحث: 

امعتية أم  القتيائمين علتيى التتيدريس بج   ( متين  266) على عينة قوامهاالبحث  اعتمد
لتمثيل كافة الطبقات الفرعيتية في اتمتي     وقد تم اختيارهم بطريقة عشوائية طبقيةالقرى، 

أو في اتيال   ، وه  الحصول علتيى دورات ودريبيتية في اتيال التقيتييم    البحث وفقاا لمتيرااوه
بما يحقق التناسب بين  وعدد سنوات ا برة والتخصص الأكاديم ، قياس مخر ات التعلم

قاعتيدة بيانتيات في   بمسورتيدًا في ذلتيك   ، عدد الطبقة في العينة وعددها في المجتم  الأصل 
 (1وذلك كما هو مبين في  دول )عمادة رؤون أعضاء هيئة التدريس، 

 (1 دول )
 يم لتخصص الأكاداالحصول على الدورات التدريبية وعدد سنوات ا برة وعينة البحث في ووء ووزي  

 طبيع  ررع   انسان  التخصص الأكاديم 
 الإجمال 

 غرا حاصل حاصل غرا حاصل حاصل غرا حاصل حاصل الحصول على دورات ودريبية  
عدد 
سنوات 
 ا برة

 48 12 5 10 6 6 9 سنوات 5أقل من 
 78 7 18 10 13 8 22 سنوات 10 – 5من 

 140 7 42 17 22 15 37 سنوات 10أكثر من 
 266 91 78 98 الإجمال 

 

 البحث: أداتا

استبانة فعالية التقييم البديل عن بعتيد، واستيتبانة التحتيديات    البحث في  تمثلت أداوا
 يكومويًاستي صتيلاحيتهما  ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد، وقد تم بناؤهما والتحقق من 

 على النحو التال :
ؤها والتحقق من صلاحيتها سيكومويًا ، وقد تم بنايل عن بعدأ( استبانة فعالية التقييم البد

 وفق ا طوات اخوية:
بحتيراوه،  مثل ) ابقة ال  وناولت التقييم البديلطلاع على الأدبيات والدراسات الستم الا -

؛ العرابتيتي ، 2019، والحربتيتي  ؛ الرويلتيتي 2019حستيتيب الله، ؛ 2019اوليتيتيده، ؛ 2019
2019). 

محتياورء الفرعيتية   تم تحديتيد  بديل عن بعد، وتم الوقوف على وعري  متيرا فعالية التقييم ال -
 المتمثلة في:

 منه. كفاءة التقييم البديل عن بعد في تحقيق الأهداف المر وةااور الأول: 
 .بإ راءات التقييم البديل عن بعد مدى الالتزامااور الثان : 
 .مدى تحقيق التقييم البديل عن بعد  صائص التقييم اويدااور الثالث: 

، وعبر عن كل محور من محاور متيرا فعالية التقييم البتيديل عتين بعتيد    مفرداتصياغة تمت  -
يستجيب لها القائم على التدريس بالاختيار بين البدائل )موافق بشتيدة، موافتيق، محايتيد،    و

معارض، معارض بشدة(، وكانت جمي  المفردات إيجابية وبالتتيال  يتيتم وقتيدير الاستيتجابة     
 ( على الوويب.1، 2، 3، 4، 5عنها بالدر ات )

( محكمتيا  12من خلال عروها علتيى ) عن طريق التحكيم تم التحقق من صد  الاستبانة  -
من المتخصصين في اال القياس والتقتيويم في  امعتيات أم القتيرى والملتيك عبتيد العزيتيز       

، لمعرفة آرائهم في انتماء كتيل مفتيردة للمحتيور التيله وقيستيه،      والملك سعود والملك خالد
العلمية والليوية للمفتيردات، وقتيد تم تحديتيد معيتيار قبتيول المفتيردة أن       وصحة الصياغتين 
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 البحث: أداتا

استبانة فعالية التقييم البديل عن بعتيد، واستيتبانة التحتيديات    البحث في  تمثلت أداوا
 يكومويًاستي صتيلاحيتهما  ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد، وقد تم بناؤهما والتحقق من 

 على النحو التال :
ؤها والتحقق من صلاحيتها سيكومويًا ، وقد تم بنايل عن بعدأ( استبانة فعالية التقييم البد

 وفق ا طوات اخوية:
بحتيراوه،  مثل ) ابقة ال  وناولت التقييم البديلطلاع على الأدبيات والدراسات الستم الا -

؛ العرابتيتي ، 2019، والحربتيتي  ؛ الرويلتيتي 2019حستيتيب الله، ؛ 2019اوليتيتيده، ؛ 2019
2019). 

محتياورء الفرعيتية   تم تحديتيد  بديل عن بعد، وتم الوقوف على وعري  متيرا فعالية التقييم ال -
 المتمثلة في:

 منه. كفاءة التقييم البديل عن بعد في تحقيق الأهداف المر وةااور الأول: 
 .بإ راءات التقييم البديل عن بعد مدى الالتزامااور الثان : 
 .مدى تحقيق التقييم البديل عن بعد  صائص التقييم اويدااور الثالث: 

، وعبر عن كل محور من محاور متيرا فعالية التقييم البتيديل عتين بعتيد    مفرداتصياغة تمت  -
يستجيب لها القائم على التدريس بالاختيار بين البدائل )موافق بشتيدة، موافتيق، محايتيد،    و

معارض، معارض بشدة(، وكانت جمي  المفردات إيجابية وبالتتيال  يتيتم وقتيدير الاستيتجابة     
 ( على الوويب.1، 2، 3، 4، 5عنها بالدر ات )

( محكمتيا  12من خلال عروها علتيى ) عن طريق التحكيم تم التحقق من صد  الاستبانة  -
من المتخصصين في اال القياس والتقتيويم في  امعتيات أم القتيرى والملتيك عبتيد العزيتيز       

، لمعرفة آرائهم في انتماء كتيل مفتيردة للمحتيور التيله وقيستيه،      والملك سعود والملك خالد
العلمية والليوية للمفتيردات، وقتيد تم تحديتيد معيتيار قبتيول المفتيردة أن       وصحة الصياغتين 
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متي    ( محكمين على الأقل، وبالتال  تم قبول جمي  المفردات في الاستيتبانة 10يوافق عليها )
( فقرات، حيث كانت المفردات في ااتيور الأول  3الليوية على ) تإ راء بعض التعديلا

ور الثالث من (، وفي اا25( إلى )16ان  من رقم )(، وفي ااور الث15( إلى )1من رقم )
 (.37( إلى )26رقم )

( متين القتيائمين علتيى التتيدريس     152) قوامهتيا عينتية  علتيى   التطبيق التجريبي للاستبانةتم  -
العينتية  بجامعة أم القرى في الكليات الإنسانية والطبيعية والشرعية، بحيث تحمل خصائص 

 (.2، كما في  دول )الأساسية
 (2 دول )

 البحث لأداو  لتجريبياالتطبيق عينة أفراد ووزي  
 طبيع  ررع   انسان  التخصص الأكاديم 

 الإجمال 
 غرا حاصل حاصل غرا حاصل حاصل غرا حاصل حاصل الحصول على دورات ودريبية  

عدد 
سنوات 
 ا برة

 38 9 5 7 5 5 7 سنوات 5أقل من 
 48 5 11 6 8 5 13 سنوات 10 – 5من 

 66 5 17 9 10 10 15 سنوات 10ن أكثر م
 152 52 45 55 الإجمال 

الاستبانة من خلال حستياب معامتيل الاروبتياط     لمفرداتوسا  الداخل  تم التحقق من الا -
بعتيد حتيلف در تية    )المصح  بين كل مفردة واموع در ات ااتيور التيله ونتمتي  إليتيه     

: 0.430بتيين ) ور الأول ، وقد وراوحت معاملات الاروباط المصححة في اا(المفردة منه
: 0.576، وفي ااور الثالث بين )(0.790: 0.673(، وفي ااور الثان  بين )0.831
كما تم حساب معامل الاروباط المصتيح  بتيين كتيل مفتيردة والدر تية الكليتية       ، (0.787

للاستبانة )بعد حلف در ة المفردة منها(، ووراوحت معاملات الاروباط المصتيححة بتيين   
وكانت جميتي  معتياملات الاروبتياط دالتية إحصتيائيًا عنتيد       (، 0.808: 0.473القيميتين )

بين  ؛ مما يدل على و ود اوسا  داخل (0.3)( وقيمتها وزيد عن 0.01مستوى دلالة )
 مفردات الاستبانة.

 كما يل : تم التحقق من الصد  العامل  للاستبانة -

افي، حيتيث  التحقق من مناستيبة البيانتيات لشتيروط التحليتيل العتيامل  الاستكشتي       تم
(، وه  قريبة متين الصتيفر،   0.446، 0.521 -وراوحت قيم التواء جمي  المفردات بين )

، كمتيا كانتيت قيمتية    الاستيتبانة  فتيردات مجمي  الدر ات على مما يدل على اعتدالية ووزي  
مستياوية   Kaiser – Mayer – Olkin coeffecientمعامتيل كتيايزر ومتياير أولكتيين     

( التي   0.5حتيد الصتيحي ، وأعلتيى متين القيمتية )     ( وه  قيمتية قريبتية متين الوا   0.933)
اروطها كايزر كحد أدنى لتحقق ررط كفاية حجم العينة، كما كانت قيمتية مربتي  كتياه    

مستيتيتياوية  Sphericityللدوريتيتيتية  Bartilettالمستيتيتيتخر ة متيتيتين اختبتيتيتيار باروليتيتيتيت   
(، ودر تية  0.001( وه  قيمة دالة إحصائيًا عند مستيتوى دلالتية قتيدرء )   4920.682)

 (.666ها )حرية مقدار
وقتيتيد تم استيتيتخدام طريقتيتية المكونتيتيات الرئيستيتية في التحليتيتيل العتيتيامل  الاستكشتيتيافي  

( وفقاا لما أرار إليه اوفراول وكليتيت  0.35للبيانات، م  حلف التشبعات ال  وقل عن )
(Overall & Klett, 1972    واوض  من خلال النتائج أن هناك عامتيل كتيامن ستيائد ،)

(، 19.374كانت قيمة اولر الكامن للعامتيل الأول )  وتشب  عليه جمي  المفردات، حيث
(، أه أن النستيبة بتيين اوتيلرين الكتيامنين     2.341وقيمة اولر الكامن للعامتيل الثتيان  )  

التبتياين التي  وعتيزى للعامتيل الأول قتيدرها       نستيبة وكانتيت  (، 8.276للعاملين وستياوه ) 
هلا يدل علتيى  و(، %68.844) ةوالبالي للمتيراالتباين الكل  نسبة ( من 52.363%)

التقييم البديل عن بعد متيرا أحاده البعد، وقد وراوحت قيم وشبعات المفردات  فعاليةأن 
 .(0.843، 0.485على العامل الأول بين )

 –باستيتخدام معامتيل ألفتيا    تم التحقق من ثبات استبانة فعاليتية التقيتييم البتيديل عتين بعتيد       -
(، 0.923، 0.918، 0.952ة )كرونباخ، وكانت قيمة معامل الثبتيات اتياور الاستيتبان   

 (، مما يدل على تمت  الاستبانة بدر ة ثبات مقبولة سيكومويًا.0.973وللاستبانة ككل )
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افي، حيتيث  التحقق من مناستيبة البيانتيات لشتيروط التحليتيل العتيامل  الاستكشتي       تم
(، وه  قريبة متين الصتيفر،   0.446، 0.521 -وراوحت قيم التواء جمي  المفردات بين )

، كمتيا كانتيت قيمتية    الاستيتبانة  فتيردات مجمي  الدر ات على مما يدل على اعتدالية ووزي  
مستياوية   Kaiser – Mayer – Olkin coeffecientمعامتيل كتيايزر ومتياير أولكتيين     

( التي   0.5حتيد الصتيحي ، وأعلتيى متين القيمتية )     ( وه  قيمتية قريبتية متين الوا   0.933)
اروطها كايزر كحد أدنى لتحقق ررط كفاية حجم العينة، كما كانت قيمتية مربتي  كتياه    

مستيتيتياوية  Sphericityللدوريتيتيتية  Bartilettالمستيتيتيتخر ة متيتيتين اختبتيتيتيار باروليتيتيتيت   
(، ودر تية  0.001( وه  قيمة دالة إحصائيًا عند مستيتوى دلالتية قتيدرء )   4920.682)

 (.666ها )حرية مقدار
وقتيتيد تم استيتيتخدام طريقتيتية المكونتيتيات الرئيستيتية في التحليتيتيل العتيتيامل  الاستكشتيتيافي  

( وفقاا لما أرار إليه اوفراول وكليتيت  0.35للبيانات، م  حلف التشبعات ال  وقل عن )
(Overall & Klett, 1972    واوض  من خلال النتائج أن هناك عامتيل كتيامن ستيائد ،)

(، 19.374كانت قيمة اولر الكامن للعامتيل الأول )  وتشب  عليه جمي  المفردات، حيث
(، أه أن النستيبة بتيين اوتيلرين الكتيامنين     2.341وقيمة اولر الكامن للعامتيل الثتيان  )  

التبتياين التي  وعتيزى للعامتيل الأول قتيدرها       نستيبة وكانتيت  (، 8.276للعاملين وستياوه ) 
هلا يدل علتيى  و(، %68.844) ةوالبالي للمتيراالتباين الكل  نسبة ( من 52.363%)

التقييم البديل عن بعد متيرا أحاده البعد، وقد وراوحت قيم وشبعات المفردات  فعاليةأن 
 .(0.843، 0.485على العامل الأول بين )

 –باستيتخدام معامتيل ألفتيا    تم التحقق من ثبات استبانة فعاليتية التقيتييم البتيديل عتين بعتيد       -
(، 0.923، 0.918، 0.952ة )كرونباخ، وكانت قيمة معامل الثبتيات اتياور الاستيتبان   

 (، مما يدل على تمت  الاستبانة بدر ة ثبات مقبولة سيكومويًا.0.973وللاستبانة ككل )
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( استبانة التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد، وقد تم بناؤها والتحقق من ب
 صلاحيتها سيكومويًا وفق ا طوات اخوية:

اسات السابقة ال  وناولت معيقات وطبيق التقييم البتيديل  طلاع على الأدبيات والدرتم الا -
؛ 2016؛ الحجيلتيتي ، 2016؛ الثوابيتيتية والستيتيعوده، 2010أبتيتيو رتيتيعراة وآختيتيران، مثتيتيل )
 .(Lohmann, et al. 2019؛ 2017؛ اايميد، 2014؛ عبد الراز ، 2006حسين، 

محتياورء  وعتيد،  تم الوقوف على وعري  متيرا التحديات ال  ووا ه التقيتييم البتيديل عتين ب    -
 الفرعية المتمثلة في:

 .تحديات وتعلق بالقائم على التدريسااور الأول: 
 .باللوائ  والنظم والمقرراتتحديات وتعلق ااور الثان : 
 تحديات وتعلق بعوامل ا تماعية واقتصادية.ااور الثالث: 

 ااور الراب : تحديات وتعلق بالطلبة.
عضوًا من أعضاء هيئة ودريس ومن في حكمهم بجامعة  (33تم وو يه سؤال مفتوح إلى ) -

أم القرى عن التحديات ال  ووا ههم أو قد ووا ههم أثناء وطبيتيق التقيتييم البتيديل عتين     
 استجاباوهم. الاستفادة منبعد، وتم 

التقييم البتيديل عتين    التحديات ال  ووا همحاور متيرا عن وعبر ( مفردة 47)تمت صياغة  -
لقائم على التدريس بالاختيتيار بتيين )موافتيق بشتيدة، موافتيق، محايتيد،       لها اويستجيب بعد، 

معارض، معارض بشدة(، وكانت جمي  المفردات إيجابية وبالتتيال  يتيتم وقتيدير الاستيتجابة     
 ( على الوويب.1، 2، 3، 4، 5عنها بالدر ات )

( محكمتيا  12من خلال عروها علتيى ) عن طريق التحكيم تم التحقق من صد  الاستبانة  -
تخصصين في اال القياس والتقتيويم في  امعتيات أم القتيرى والملتيك عبتيد العزيتيز       من الم

والملك سعود والملك خالد، وذلتيك لمعرفتية آرائهتيم في انتمتياء كتيل مفتيردة متين المفتيردات         
للمحور الله وقيسه، وصحة الصتيياغتين العلميتية والليويتية للمفتيردات، وقتيد تم تحديتيد       

محكمين علتيى الأقتيل، وبالتتيال  تم قبتيول جميتي        (10معيار قبول المفردة أن يوافق عليها )
( 46، ليصتيل عتيدد المفتيردات إلى )   ما عدا مفردة واحتيدة تم حتيلفها   المفردات في الاستبانة

(، وفي ااتيور الثتيان    18( إلى )1مفردة، حيث كانت المفردات في ااور الأول من رقتيم ) 

(، وفي ااتيور الرابتي    33( إلى )28(، وفي ااور الثالث من رقتيم ) 27( إلى )19من رقم )
 (.46( إلى رقم )34من رقم )

ال  تم التطبيتيق التجتيريبي لاستيتبانة فعاليتية     عينة نفس التم التطبيق التجريبي للاستبانة على  -
( من القائمين على التدريس بجامعة أم القرى 152كونة من )التقييم البديل عن بعد، والم

 (.2كما في  دول )
داخل  لمفردات الاستبانة من خلال حستياب معامتيل الاروبتياط    تم التحقق من الاوسا  ال -

المصح  بين كل مفردة واموع در ات ااور الله ونتم  إليه بعد حلف در ة المفتيردة  
: 0.441منتيتيه، وقتيتيد وراوحتيتيت معتيتياملات الاروبتيتياط المصتيتيححة في ااتيتيور الأول بتيتيين ) 

: 0.380لثالث بين )(، وفي ااور ا0.654: 0.312(، وفي ااور الثان  بين )0.741
كما تم حساب معامتيل الاروبتياط   (، 0.755: 0.414وفي ااور الراب  بين )(، 0.629

المصح  بين كل مفردة والدر ة الكليتية للاستيتبانة )بعتيد حتيلف در تية المفتيردة منهتيا(،        
وكانتيت  (، 0.700: 0.391ووراوحت معاملات الاروباط المصتيححة بتيين القيميتيتين )   

( وقيمتهتيا وزيتيد عتين    0.01دالة إحصائيًا عند مستيتوى دلالتية )  جمي  معاملات الاروباط 
   بين مفردات الاستبانة.؛ مما يدل على و ود اوسا  داخل(0.3)

 تم التحقق من الصد  العامل  للاستبانة كما يل :   -
تم التحقق من مناستيبة البيانتيات لشتيروط التحليتيل العتيامل  الاستكشتيافي، حيتيث        

(، وه  قريبة متين الصتيفر،   0.568، 0.667 -بين ) وراوحت قيم التواء جمي  المفردات
، كمتيا كانتيت قيمتية    الدر ات على جمي  مفتيردات الاستيتبانة  مما يدل على اعتدالية ووزي  

( وه  قيمة قريبتية متين الواحتيد الصتيحي ،     0.874معامل كايزر وماير أولكين مساوية )
ة حجتيم  ( ال  اروطها كتيايزر كحتيد أدنتيى لتحقتيق رتيرط كفايتي      0.5وأعلى من القيمة )

العينة، كما كانت قيمة مربتي  كتياه المستيتخر ة متين اختبتيار باروليتيت للدوريتية مستياوية         
(، ودر تية  0.001( وه  قيمة دالة إحصائيًا عند مستيتوى دلالتية قتيدرء )   4454.442)

 (.1035حرية مقدارها )
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(، وفي ااتيور الرابتي    33( إلى )28(، وفي ااور الثالث من رقتيم ) 27( إلى )19من رقم )
 (.46( إلى رقم )34من رقم )

ال  تم التطبيتيق التجتيريبي لاستيتبانة فعاليتية     عينة نفس التم التطبيق التجريبي للاستبانة على  -
( من القائمين على التدريس بجامعة أم القرى 152كونة من )التقييم البديل عن بعد، والم

 (.2كما في  دول )
داخل  لمفردات الاستبانة من خلال حستياب معامتيل الاروبتياط    تم التحقق من الاوسا  ال -

المصح  بين كل مفردة واموع در ات ااور الله ونتم  إليه بعد حلف در ة المفتيردة  
: 0.441منتيتيه، وقتيتيد وراوحتيتيت معتيتياملات الاروبتيتياط المصتيتيححة في ااتيتيور الأول بتيتيين ) 

: 0.380لثالث بين )(، وفي ااور ا0.654: 0.312(، وفي ااور الثان  بين )0.741
كما تم حساب معامتيل الاروبتياط   (، 0.755: 0.414وفي ااور الراب  بين )(، 0.629

المصح  بين كل مفردة والدر ة الكليتية للاستيتبانة )بعتيد حتيلف در تية المفتيردة منهتيا(،        
وكانتيت  (، 0.700: 0.391ووراوحت معاملات الاروباط المصتيححة بتيين القيميتيتين )   

( وقيمتهتيا وزيتيد عتين    0.01دالة إحصائيًا عند مستيتوى دلالتية )  جمي  معاملات الاروباط 
   بين مفردات الاستبانة.؛ مما يدل على و ود اوسا  داخل(0.3)

 تم التحقق من الصد  العامل  للاستبانة كما يل :   -
تم التحقق من مناستيبة البيانتيات لشتيروط التحليتيل العتيامل  الاستكشتيافي، حيتيث        

(، وه  قريبة متين الصتيفر،   0.568، 0.667 -بين ) وراوحت قيم التواء جمي  المفردات
، كمتيا كانتيت قيمتية    الدر ات على جمي  مفتيردات الاستيتبانة  مما يدل على اعتدالية ووزي  

( وه  قيمة قريبتية متين الواحتيد الصتيحي ،     0.874معامل كايزر وماير أولكين مساوية )
ة حجتيم  ( ال  اروطها كتيايزر كحتيد أدنتيى لتحقتيق رتيرط كفايتي      0.5وأعلى من القيمة )

العينة، كما كانت قيمة مربتي  كتياه المستيتخر ة متين اختبتيار باروليتيت للدوريتية مستياوية         
(، ودر تية  0.001( وه  قيمة دالة إحصائيًا عند مستيتوى دلالتية قتيدرء )   4454.442)

 (.1035حرية مقدارها )
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وقتيتيد تم استيتيتخدام طريقتيتية المكونتيتيات الرئيستيتية في التحليتيتيل العتيتيامل  الاستكشتيتيافي  
( وفقاا لما أرار إليه اوفراول وكليتيت  0.35التشبعات ال  وقل عن )للبيانات، م  حلف 

(Overall & Klett, 1972    واوض  من خلال النتائج أن هناك عامتيل كتيامن ستيائد ،)
(، 16.120وتشب  عليه جمي  المفردات، حيث كانت قيمة اولر الكامن للعامتيل الأول ) 

النستيبة بتيين اوتيلرين الكتيامنين     (، أه أن 2.784وقيمة اولر الكامن للعامتيل الثتيان  )  
التبتياين التي  وعتيزى للعامتيل الأول قتيدرها       نسبةكما كانت (، 5.823للعاملين وساوه )

وهلا يدل على أن (، %72.096) ةوالبالي للمتيراالتباين الكل  نسبة ( من 35.043)
 فعالية التقييم البديل عن بعد متيرا أحاده البعد، وقد وراوحت قتييم وشتيبعات المفتيردات   

 (.0.729، 0.418على العامل الأول بين )
، كرونبتياخ  –ثبات استبانة فعالية التقييم البتيديل عتين بعتيد باستيتخدام معامتيل ألفتيا       تم التحقق من  -

(، 0.903 ، 0.757 ، 0.815 ، 0.921وكانت قيمة معامل الثبات ااور الاستبانة )
 بات مقبولة سيكومويًا.(، مما يدل على تمت  الاستبانة بدر ة ث0.956وللاستبانة ككل )

 

 نتائج البحث وتفسيرها: 

 الإ ابة عن السؤال الأول: 
فعالية التقييم البديل عن بعد من و هة نظر  مستوىما ينص السؤال الأول على: "

 خمستية ، وللإ ابتية عتين هتيلا الستيؤال تم تحديتيد      القائمين على التدريس بجامعة أم القرى؟"
 ال :مستويات للحكم، وذلك على النحو الت

المتيدى   )أكتيبر   : تم حساب مدى المستوى أو الفئة للمفردة الواحدة متين ختيلال المعادلتية    -
عتيدد فئتيات    الاستيتجابة( / أقتيل قيمتية في فئتيات     –قيمة في فئات الاستيتجابة )البتيدائل(   

 0.8   4/  (1 – 5) الاستجابة  
دة متين ختيلال مقارنتية متوستي  المفتير     لمفتيردة الواحتيدة   ا في ينمستوى المستيتجيب تم حساب  -

 بالمستويات اخوية: 

من متوس  )أكبر   (،2.60: 1.80(، منخفض )أكبر من 1.80: 1منخفض  دا من ) -
 (.5: 4.20)أكبر من  مروف   دًا (، 4.20: 3.40(، مروف  )أكبر من 3.40: 2.60

من ختيلال وتيرب الحتيدود الستيابقة     والمتيرا ككل ور اتم تحديد مستوى المستجيبين في اا -
 كما يل :والمتيرا ككل مفردات ااور  للمستويات في عدد

 (3 دول )
 تحديد المستويات المختلفة لمتيرا فعالية التقييم البديل عن بعد ومحاورء الفرعية

 مفردة( 37) المتيرا ككل مفردة( 12) الثالث مفردات( 10) الثان  مفردة( 15) الأول اااور

ات
ستوي

الم
 

 66.6: 37من  21.6: 12من  18: 10من  27: 15من  منخفض  دا
 96.2: 66.6أكبر من  31.2: 21.6أكبر من  26: 18أكبر من  39: 27أكبر من  منخفض
 125.8: 96.2أكبر من  40.8: 31.2أكبر من  34: 26أكبر من  51: 39أكبر من  متوس 
 155.4: 125.8أكبر من  50.4: 40.8أكبر من  42: 34أكبر من  63: 51أكبر من  مروف 
 185: 155.4أكبر من  60: 50.4أكبر من  50: 42أكبر من  75: 63أكبر من   دامروف  

 

فعاليتية  تم حساب المتوس  الحساب  لدر ات عينة البحث في كتيل محتيور متين ااتياور وفي      -
عينتية البحتيث في كتيل محتيور وفي     متوسطات در ات ، وكانت قيم التقييم البديل عن بعد

، وكلتيها  علتيى الوويتيب   (132.30، 42.49، 34.98، 54.82مساوية )المتيرا ككل 
المووحة في  تيدول   وذلك وفقاا للمستويات المستقاة من الاستبانة وق  في المستوى المروف 

فعالية هلا التينم  متين التقيتييم متين و هتية نظتير القتيائمين علتيى          اروفاع، وهلا يعني (3)
م البتيديل عتين بعتيد    قدرة التقيتيي فيما يتعلق ب (وفقاا لمستويات الاستبانة) التدريس باوامعة

على تحقيق الأهداف المر وة منه وكفاءة الإ راءات المتبعتية في التقيتييم البتيديل عتين بعتيد      
وللتقييم البديل عتين  ومدى تحقق خصائص التقييم اويد في أثناء التقييم البديل عن بعد، 

   .بعد بشكل عام
س  در ات كتيل  ة متومن خلال مقارنلتحديد مستوى فعالية التقييم البديل عن بعد أما  -

ا تيبراء والمختصتيين التيلين قتياموا     أجم  عليتيه  ااك الله ب المتيرا ككلومحور من اااور 
على أنه الحد الله يمكن الحكم على تحقق فعالية التقيتييم البتيديل عتين     بتحكيم الاستبانة
( من الدر ة الكلية لكل محور، والدر ة الكلية %80والله يعادل ) بعد بالوصول إليه،



مجلة العلوم التربوية والنفسية 493المجلد )12(  العـدد )4(  492

محمد محمود محمد عبدالوهاب

من متوس  )أكبر   (،2.60: 1.80(، منخفض )أكبر من 1.80: 1منخفض  دا من ) -
 (.5: 4.20)أكبر من  مروف   دًا (، 4.20: 3.40(، مروف  )أكبر من 3.40: 2.60

من ختيلال وتيرب الحتيدود الستيابقة     والمتيرا ككل ور اتم تحديد مستوى المستجيبين في اا -
 كما يل :والمتيرا ككل مفردات ااور  للمستويات في عدد

 (3 دول )
 تحديد المستويات المختلفة لمتيرا فعالية التقييم البديل عن بعد ومحاورء الفرعية

 مفردة( 37) المتيرا ككل مفردة( 12) الثالث مفردات( 10) الثان  مفردة( 15) الأول اااور

ات
ستوي

الم
 

 66.6: 37من  21.6: 12من  18: 10من  27: 15من  منخفض  دا
 96.2: 66.6أكبر من  31.2: 21.6أكبر من  26: 18أكبر من  39: 27أكبر من  منخفض
 125.8: 96.2أكبر من  40.8: 31.2أكبر من  34: 26أكبر من  51: 39أكبر من  متوس 
 155.4: 125.8أكبر من  50.4: 40.8أكبر من  42: 34أكبر من  63: 51أكبر من  مروف 
 185: 155.4أكبر من  60: 50.4أكبر من  50: 42أكبر من  75: 63أكبر من   دامروف  

 

فعاليتية  تم حساب المتوس  الحساب  لدر ات عينة البحث في كتيل محتيور متين ااتياور وفي      -
عينتية البحتيث في كتيل محتيور وفي     متوسطات در ات ، وكانت قيم التقييم البديل عن بعد

، وكلتيها  علتيى الوويتيب   (132.30، 42.49، 34.98، 54.82مساوية )المتيرا ككل 
المووحة في  تيدول   وذلك وفقاا للمستويات المستقاة من الاستبانة وق  في المستوى المروف 

فعالية هلا التينم  متين التقيتييم متين و هتية نظتير القتيائمين علتيى          اروفاع، وهلا يعني (3)
م البتيديل عتين بعتيد    قدرة التقيتيي فيما يتعلق ب (وفقاا لمستويات الاستبانة) التدريس باوامعة

على تحقيق الأهداف المر وة منه وكفاءة الإ راءات المتبعتية في التقيتييم البتيديل عتين بعتيد      
وللتقييم البديل عتين  ومدى تحقق خصائص التقييم اويد في أثناء التقييم البديل عن بعد، 

   .بعد بشكل عام
س  در ات كتيل  ة متومن خلال مقارنلتحديد مستوى فعالية التقييم البديل عن بعد أما  -

ا تيبراء والمختصتيين التيلين قتياموا     أجم  عليتيه  ااك الله ب المتيرا ككلومحور من اااور 
على أنه الحد الله يمكن الحكم على تحقق فعالية التقيتييم البتيديل عتين     بتحكيم الاستبانة
( من الدر ة الكلية لكل محور، والدر ة الكلية %80والله يعادل ) بعد بالوصول إليه،
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 Oneوقد تمت هلء المقارنة باستخدام اختبار )ت( لمجموعة واحدة فقتي   ، للمتيرا ككل
sample t- test، ( 4وكانت النتائج كما في  دول): 

 (4 دول )
 يم البديل عن بعدعينة البحث بالقيمة الاختبارية الدالة على فعالية التقينتائج مقارنة متوسطات در ات 

 المتوس  ااور
الانحراف 
 المعياره

القيمة 
 الاختبارية

در ة 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

الدلالة 
 الإحصائية

نوع 
 الدلالة

 d-cohenقيمة 

 (متوس ) 0.64 دالة 0.001 8.04 265 60 8.04 54.82 الأول
 )صيرا( 0.44 دالة 0.001 11.30 265 40 11.30 34.98 الثان 
 )متوس ( 0.50 دالة 0.001 11.06 265 48 11.06 42.49 الثالث

 )كبرا( 1.48 دالة 0.001 10.59 265 148 10.59 132.30 المتيرا ككل

( أنه يو د فر  دال إحصائيًا بين متوس  در تيات ااتياور   4ويتض  من  دول )
وااتيك التيله حتيددء ا تيبراء      الفرعية الثلاثة وفعالية التقييم البديل عن بعد بشكل عتيام 

الفرعية، والتيله يعتيادل    بمحاورهاالمختصين للحكم على فعالية التقييم البديل عن بعد و
، ممتيا يعتيني   ، وذلتيك في اتجتياء ااتيك   ( من الدر ة الكلية للمحور أو للمتيرا ككل80%)

 .ستوى الفعاليتية بمحاورهتيا الفرعيتية عتين ااتيك التيله حتيددء ا تيبراء        معنوه لمانخفاض 
لتقييم البتيديل عتين بعتيد ومحتياورء الفرعيتية متين و هتية نظتير         فعالية ارغم اروفاع  وبالتال 

ن كافيًتيا  ويتيراء ا تيبراء والمختصتي   القائمين على التدريس إلا أنه لم يصل للمستوى التيله  
أنه للوصول إلى فعاليتية التقيتييم البتيديل عتين بعتيد       بمعنىللحكم على فعالية هلا التقييم؛ 

  .زمة لللكاللاومحاورء الفرعية يجب زيادة الإ راءات والضواب  
التدريس قدر الإمكان على تحقيتيق   القائمين علىحرص وقد وعود هلء النتائج إلى 

در ة مروفعة من الفعالية في إ راءات التقييم البديل عن بعد، من ختيلال محاولتية تحقيتيق    
الإ راءات اللازمتية لتيه قتيدر الإمكتيان،     ب والالتزامأكبر قدر ممكن من أهدافه وخصائصه 

القتيائمين علتيى التتيدريس    ال  وتعلق بفي سبيل تحقيق هلء الفعالية و ولكن و ود تحديات
وبالنظم واللوائ  قد يكتيون قتيد حتيال دون وصتيول     وبالطلبة وبالمجتم  ا ار   أنفسهم 

؛ ممتيا  عتيل   ا تيبراء والمتخصصتيين  التي  حتيددها   در ة الفعالية ل الوصولهلء اوهود إلى 

الفرعية أقل بفر  دال إحصائيًا عن ااك  مستوى فعالية التقييم البديل عن بعد بمحاورها
 ء ا براء والمختصين.دالله حد

 الإ ابة عن السؤال الثان : 
ما مستوى التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد ينص السؤال الثان  على: "

، وللإ ابة عتين هتيلا الستيؤال تم    "من و هة نظر القائمين على التدريس بجامعة أم القرى؟
سة مستويات للحكم على كل محور من محاور استبانة فعالية التقييم البتيديل عتين   تحديد خم

 بعد والدر ة الكلية، وذلك على النحو التال :
المتيدى   )أكتيبر    :تم حساب مدى المستوى أو الفئة للمفردة الواحدة متين ختيلال المعادلتية    -

عتيدد فئتيات    أقتيل قيمتية في فئتيات الاستيتجابة( /     –قيمة في فئات الاستيتجابة )البتيدائل(   
 0.8   4( / 1 – 5الاستجابة   )

تم حساب مستوى المستيتجيبين في المفتيردة الواحتيدة متين ختيلال مقارنتية متوستي  المفتيردة          -
 بالمستويات اخوية: 

(، متوستي  )أكتيبر   2.60: 1.80(، منخفض )أكبر متين  1.80:  1منخفض  دا من ) -
 (.5 :4.20بر من (، مروف   دًا )أك4.20: 3.40من (، مروف  )أكبر 3.40: 2.60من 

تم تحديد مستوى المستجيبين في اااور والمتيرا ككل من ختيلال وتيرب الحتيدود الستيابقة      -
 :(5في  دول )للمستويات في عدد مفردات ااور والمتيرا ككل كما 

 (5 دول )
 تحديد المستويات المختلفة لمتيرا فعالية التقييم البديل عن بعد ومحاورء الفرعية

 اااور
 18الأول )
 مفردة(

 9الثان  )
 مفردات(

 6الثالث )
 مفردات(

 13الراب  )
 مفردة(

 46المتيرا ككل )
 مفردة(

ات
ستوي

الم
 

منخفض 
  دا

: 18من 
32.4 

 82.8: 46من  23.4: 13من  10.8: 6من  16.2: 9من 

 منخفض
أكبر من 

32.4 :46.8 
 أكبر من

 16.2 :23.4 
 أكبر من

 10.8 :15.6 
 أكبر من

23.4 :33.8 
 منأكبر 

 82.8 :119.6 

 متوس 
أكبر من 

46.8 :61.2 
 أكبر من

23.4 :30.6 
 أكبر من

 15.6 :20.4 
 أكبر من

 33.8 :44.2 
 أكبر من

 119.6 :156.4 
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الفرعية أقل بفر  دال إحصائيًا عن ااك  مستوى فعالية التقييم البديل عن بعد بمحاورها
 ء ا براء والمختصين.دالله حد

 الإ ابة عن السؤال الثان : 
ما مستوى التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد ينص السؤال الثان  على: "

، وللإ ابة عتين هتيلا الستيؤال تم    "من و هة نظر القائمين على التدريس بجامعة أم القرى؟
سة مستويات للحكم على كل محور من محاور استبانة فعالية التقييم البتيديل عتين   تحديد خم

 بعد والدر ة الكلية، وذلك على النحو التال :
المتيدى   )أكتيبر    :تم حساب مدى المستوى أو الفئة للمفردة الواحدة متين ختيلال المعادلتية    -

عتيدد فئتيات    أقتيل قيمتية في فئتيات الاستيتجابة( /     –قيمة في فئات الاستيتجابة )البتيدائل(   
 0.8   4( / 1 – 5الاستجابة   )

تم حساب مستوى المستيتجيبين في المفتيردة الواحتيدة متين ختيلال مقارنتية متوستي  المفتيردة          -
 بالمستويات اخوية: 

(، متوستي  )أكتيبر   2.60: 1.80(، منخفض )أكبر متين  1.80:  1منخفض  دا من ) -
 (.5 :4.20بر من (، مروف   دًا )أك4.20: 3.40من (، مروف  )أكبر 3.40: 2.60من 

تم تحديد مستوى المستجيبين في اااور والمتيرا ككل من ختيلال وتيرب الحتيدود الستيابقة      -
 :(5في  دول )للمستويات في عدد مفردات ااور والمتيرا ككل كما 

 (5 دول )
 تحديد المستويات المختلفة لمتيرا فعالية التقييم البديل عن بعد ومحاورء الفرعية

 اااور
 18الأول )
 مفردة(

 9الثان  )
 مفردات(

 6الثالث )
 مفردات(

 13الراب  )
 مفردة(

 46المتيرا ككل )
 مفردة(

ات
ستوي

الم
 

منخفض 
  دا

: 18من 
32.4 

 82.8: 46من  23.4: 13من  10.8: 6من  16.2: 9من 

 منخفض
أكبر من 

32.4 :46.8 
 أكبر من

 16.2 :23.4 
 أكبر من

 10.8 :15.6 
 أكبر من

23.4 :33.8 
 منأكبر 

 82.8 :119.6 

 متوس 
أكبر من 

46.8 :61.2 
 أكبر من

23.4 :30.6 
 أكبر من

 15.6 :20.4 
 أكبر من

 33.8 :44.2 
 أكبر من

 119.6 :156.4 
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 اااور
 18الأول )
 مفردة(

 9الثان  )
 مفردات(

 6الثالث )
 مفردات(

 13الراب  )
 مفردة(

 46المتيرا ككل )
 مفردة(

 مروف 
أكبر من 

61.2 :75.6 
 أكبر من

 30.6 :37.8 
 أكبر من

 20.4 :25.2 
 أكبر من

 44.2 :54.6 
 أكبر من

 156.4 :193.2 

 مروف   دا
أكبر من 
75.6 :90 

 أكبر من
 37.8 :45 

 أكبر من
 25.2 :30 

 أكبر من
 54.6 :65 

 أكبر من
 193.2 :230 

 

تم حساب المتوس  الحساب  لدر ات عينة البحث في كل محور من اااور وفي التحديات  -
ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد بشكل عتيام، وكانتيت قتييم متوستيطات در تيات عينتية       

، 50.33، 21.36، 31.03، 63.77يرا ككل مستياوية ) البحث في كل محور وفي المت
، (وفقاتيا لمستيتويات الاستيتبانة   ) ، وكلها وق  في المستيتوى المروفتي   على الوويب (166.50

 ووا تيه مستيتوى وقيتييم القتيائمين علتيى التتيدريس للتحتيديات التي         اروفاع وهلا يعني أن 
أنفستيهم وبتياللوائ     بالقتيائمين علتيى التتيدريس   القائمين على التدريس باوامعة والمتعلقة 

للتحتيتيديات التيتي  وبتيتيالظروف الا تماعيتيتية والاقتصتيتيادية وبالطلبتيتية، ووالمقتيتيررات والتينظم  
متين  ء التحتيديات  لتقييم البديل عن بعد بشكل عام، وهلا يدل على اروفتياع هتيل  يو هها ا

 و هة نظر القائمين على التدريس باوامعة.  
عن بعد من خلال مقارنة متوستي    ولتحديد مستوى التحديات ال  ووا ه التقييم البديل -

المتيرا ككل بااك الله أجم  عليه ا براء والمختصتيين التيلين قتياموا    ودر ات كل محور 
بتحكيم الاستبانة على أنه الحد الله يمكن الحكم على  دية هلء التحديات وخطوروهتيا  

يتية  ( من الدر ة الكليتية لكتيل محتيور، والدر تية الكل    %40بالوصول إليه، والله يعادل )
وكانت وقد تمت هلء المقارنة باستخدام اختبار )ت( لمجموعة واحدة فق ، للمتيرا ككل، 

 (:6النتائج كما في  دول )
 

 (6 دول )
 نتائج مقارنة متوسطات در ات عينة البحث بالقيمة الاختبارية الدالة على التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد

 المتوس  ااور
الانحراف 

 يارهالمع
القيمة 
 الاختبارية

در ة 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

الدلالة 
 الإحصائية

نوع 
 الدلالة

- dقيمة 
cohen 

 )كبرا( 2.44 دالة 0.001 39.77 265 36 11.40 63.77 الأول
 )كبرا( 2.25 دالة 0.001 36.78 265 18 5.78 31.03 الثان 
 )كبرا( 2.39 دالة 0.001 39.02 265 12 3.91 21.36 الثالث

 )كبرا( 2.81 دالة 0.001 45.81 265 26 8.66 50.33 راب ال
 )كبرا( 2.83 دالة 0.001 46.08 265 92 26.37 166.50 المتيرا ككل

( أنه يو د فر  دال إحصائيًا بين متوس  در تيات ااتياور   6ويتض  من  دول )
ك التيله  الفرعية الأربعة والتحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد بشكل عام وااتي 

حددء ا براء والمختصين للحكم على  دية وخطورة هلء التحديات بمحاورها الفرعيتية،  
( من الدر تية الكليتية للمحتيور أو للمتيتيرا ككتيل، وذلتيك في اتجتياء        %40والله يعادل )

ستيتوى  معنوه لم اروفاع، مما يعني متوس  وقييمات القائمين على التدريس لهلء التحديات
 عية عن ااك الله حددء ا براء.بمحاورها الفر التحديات

فإن هلء النتائج وعني و ود تحديات حقيقيتية و تيادة وذات خطتيورة متين     وبالتال  
لتقيتييم البتيديل عتين بعتيد     و هة نظر القائمين على التدريس في سبيل تحقيق فعالية أكتيبر ل 

لتيى  للمستوى الله يراء ا براء والمختصين كافيًتيا للحكتيم ع  وذلك وفقاا ومحاورء الفرعية 
لابد من اتخاذ الإ راءات الضتيرورية والكافيتية للتيلتيب علتيى هتيلء       ه؛ وهلا يعني أنذلك

 .، أو التخفي  من حدوها قدر الإمكانالتحديات

وقد يعود اروفتياع در تية التحتيديات التي  ووا تيه التقيتييم البتيديل عتين بعتيد وفقاتيا           
التيله   المفا يرةعامل  للمستويات المختلفة في الاستبانة ووفقاا لرأه ا براء والمختصين إلى

 امعة أم القرى على اوباع هلا النم  من التقييم؛ حيث لم وكن الاستعدادات إدارة أ بر 
والإمكانات متوفرة بالدر ة الكافية قبل صدور قرار بإلزام القائمين على التدريس باوباع 

س وكتين التيبرامج المخصصتية لتتيدريب القتيائمين علتيى التتيدري       لم و؛ هلا النم  من التقييم
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 (6 دول )
 نتائج مقارنة متوسطات در ات عينة البحث بالقيمة الاختبارية الدالة على التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد

 المتوس  ااور
الانحراف 

 يارهالمع
القيمة 
 الاختبارية

در ة 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

الدلالة 
 الإحصائية

نوع 
 الدلالة

- dقيمة 
cohen 

 )كبرا( 2.44 دالة 0.001 39.77 265 36 11.40 63.77 الأول
 )كبرا( 2.25 دالة 0.001 36.78 265 18 5.78 31.03 الثان 
 )كبرا( 2.39 دالة 0.001 39.02 265 12 3.91 21.36 الثالث

 )كبرا( 2.81 دالة 0.001 45.81 265 26 8.66 50.33 راب ال
 )كبرا( 2.83 دالة 0.001 46.08 265 92 26.37 166.50 المتيرا ككل

( أنه يو د فر  دال إحصائيًا بين متوس  در تيات ااتياور   6ويتض  من  دول )
ك التيله  الفرعية الأربعة والتحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد بشكل عام وااتي 

حددء ا براء والمختصين للحكم على  دية وخطورة هلء التحديات بمحاورها الفرعيتية،  
( من الدر تية الكليتية للمحتيور أو للمتيتيرا ككتيل، وذلتيك في اتجتياء        %40والله يعادل )

ستيتوى  معنوه لم اروفاع، مما يعني متوس  وقييمات القائمين على التدريس لهلء التحديات
 عية عن ااك الله حددء ا براء.بمحاورها الفر التحديات

فإن هلء النتائج وعني و ود تحديات حقيقيتية و تيادة وذات خطتيورة متين     وبالتال  
لتقيتييم البتيديل عتين بعتيد     و هة نظر القائمين على التدريس في سبيل تحقيق فعالية أكتيبر ل 

لتيى  للمستوى الله يراء ا براء والمختصين كافيًتيا للحكتيم ع  وذلك وفقاا ومحاورء الفرعية 
لابد من اتخاذ الإ راءات الضتيرورية والكافيتية للتيلتيب علتيى هتيلء       ه؛ وهلا يعني أنذلك

 .، أو التخفي  من حدوها قدر الإمكانالتحديات

وقد يعود اروفتياع در تية التحتيديات التي  ووا تيه التقيتييم البتيديل عتين بعتيد وفقاتيا           
التيله   المفا يرةعامل  للمستويات المختلفة في الاستبانة ووفقاا لرأه ا براء والمختصين إلى

 امعة أم القرى على اوباع هلا النم  من التقييم؛ حيث لم وكن الاستعدادات إدارة أ بر 
والإمكانات متوفرة بالدر ة الكافية قبل صدور قرار بإلزام القائمين على التدريس باوباع 

س وكتين التيبرامج المخصصتية لتتيدريب القتيائمين علتيى التتيدري       لم و؛ هلا النم  من التقييم
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والطلبة كافية من قبل، كما أنه لم يتم العمل على نشر ثقافة التقيتييم البتيديل بشتيكل عتيام     
والتقييم البديل عن بعد بشكل خاص بين أفتيراد المجتمتي  ومؤسستياوه المختلفتية ووووتيي       

، وكتيللك لم يتيتم   الفلسفة ال  يقوم عليها في خدمة العملية التعليميتية والمجتمتي  متين قبتيل    
بالدر ة الكافية لممارسة هلا التينم  متين التقيتييم عتين     والمقررات ظم وكيي  اللوائ  والن

بعد واتخاذ الضواب  القانونية لضمان العدالة والنزاهة في عملية التقييم وفق هلا التينم ؛  
ووتفق نتائج الستيؤال الثتيان  متي     ، مما زاد من عدد هلء التحديات ومن ردوها وخطوروها

لت إلى أن المعيقات ال  ووا ه التقييم البتيديل  حيث ووص( 2016الحجيل  )ة نتائج دراس
 كانت مروفعة.

  الإ ابة عن السؤال الثالث:
روباطيتية بتيين فعاليتية    لعلاقتية الا ما الدلالة الإحصتيائية ل ينص السؤال الثالث على: "

، وللإ ابة عن هلا السؤال تم استيتخدام  التقييم البديل عن بعد والتحديات ال  ووا هه؟"
سون لحساب الاروباط بين فعاليتية التقيتييم البتيديل عتين بعتيد بمحاورهتيا       معامل اروباط برا

الفرعية والتحديات ال  ووا هه بمحاورهتيا الفرعيتية، وذلتيك بعتيد التحقتيق متين رتيروط        
 (:7، وكانت النتائج كما في  دول )هاستخدام

 (7 دول )
  ووا هها بمحاورها الفرعيةالاروباط بين فعالية التقييم البديل عن بعد بمحاورها الفرعية والتحديات ال 

التحديات  محاور التحديات الإحصاءة  
 الراب  الثالث الثان  الأول ككل

الية
لفع
ور ا

محا
 

 الأول
 0.22- 0.20- 0.020- 0.18- 0.21- معامل الاروباط
 0.001 0.001 0.001 0.032 0.001 الدلالة الإحصائية
 0.048 0.040 0.040 0.032 0.044 (2حجم التيرثرا )ر

 الثان 
 0.23- 0.20- 0.18- 0.21- 0.22- معامل الاروباط
 0.001 0.001 0.003 0.001 0.001 الدلالة الإحصائية
 0.053 0.040 0.032 0.044 0.048 (2حجم التيرثرا )ر

 الثالث
 0.20- 0.20- 0.14- 0.13- 0.18- معامل الاروباط
 0.001 0.001 0.025 0.035 0.003 الدلالة الإحصائية
 0.040 0.040 0.020 0.017 0.032 (2حجم التيرثرا )ر

التحديات  محاور التحديات الإحصاءة  
 الراب  الثالث الثان  الأول ككل

 الفعالية ككل
 0.23- 0.22- 0.19- 0.18- 0.22- معامل الاروباط
 0.001 0.001 0.002 0.003 0.001 الدلالة الإحصائية
 0.053 0.048 0.036 0.032 0.048 (2حجم التيرثرا )ر

ت اروباط متيرا فعالية التقييم البديل عتين  أن جمي  معاملا( 7ويتض  من  دول )
بعد ومحاورء الفرعية بمتيرا التحديات التي  ووا هتيه بمحتياورء الفرعيتية كانتيت معتياملات       
اروباط سالبة دالة إحصائيًا، وهلا يعني أنتيه كلمتيا زادت التحتيديات التي  ووا تيه التقيتييم       

ومحاورها الفرعية، وهتيلا  ة هلا التقييم قلت در ة فعالي ومحاورها الفرعية البديل عن بعد
؛ حيث أنه كلما زادت التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد وقتيل  يعد أمرًا منطقيًا

ق الكفاءة في يالتقييم اويد وتحق على تحقيق الأهداف المر وة منه وتحقيق خصائصوه قدر
تعلقتية  المإ راءات وطبيقه، إذ إن تحقيق هتيلء الفعاليتية يتطلتيب التيلتيب علتيى التحتيديات       

بتيالظروف الاقتصتيادية   ووالمقتيررات  باللوائ  والنظم وبطلبتهم والقائمين على التدريس ب
أثنتياء  والا تماعية، وال  أثبتت نتائج السؤال الثان  أنها مروفعة ووشكل  دية وخطورة 

وقد كانت جمي  معاملات الاروباط ذات ويرثرا وعي  وفقاا هلا النم  من التقييم،  ممارسة
( المستخدم في قياس حجم الأثر، وهلا يعتيني أن التبتياين التيله    2ل التحديد )رلقيم معام

تحدثه التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد في فعالية التقييم البديل عن بعد كتيان  
وعيفاا، وهلا يعني أن هناك اموعة أخرى من العوامل لها ويرثرا أقوى بكثرا على فعاليتية  

 .تختل  عن هلء التحدياتالتقييم البديل عن بعد 
 الإ ابة عن السؤال الراب : 

ما الدلالة الإحصائية للفرو  في فعالية التقيتييم البتيديل   ينص السؤال الراب  على: "
عن بعد ال  وعزى لعدد سنوات ا برة والحصول على التيدورات التدريبيتية والتخصتيص    

 استخدام أستيلوب تحليتيل   "، وللإ ابة عن هلا السؤال تمالأكاديم  للقائم على التدريس؟
 Way Multivariate analysis of 3التبتياين الثلاثتي  متعتيدد المتيتيراات التابعتية      

variance (3 Way MANOVA) ثر التفاعلات البينية بين المتيراات ألمعرفة ، وذلك
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التحديات  محاور التحديات الإحصاءة  
 الراب  الثالث الثان  الأول ككل

 الفعالية ككل
 0.23- 0.22- 0.19- 0.18- 0.22- معامل الاروباط
 0.001 0.001 0.002 0.003 0.001 الدلالة الإحصائية
 0.053 0.048 0.036 0.032 0.048 (2حجم التيرثرا )ر

ت اروباط متيرا فعالية التقييم البديل عتين  أن جمي  معاملا( 7ويتض  من  دول )
بعد ومحاورء الفرعية بمتيرا التحديات التي  ووا هتيه بمحتياورء الفرعيتية كانتيت معتياملات       
اروباط سالبة دالة إحصائيًا، وهلا يعني أنتيه كلمتيا زادت التحتيديات التي  ووا تيه التقيتييم       

ومحاورها الفرعية، وهتيلا  ة هلا التقييم قلت در ة فعالي ومحاورها الفرعية البديل عن بعد
؛ حيث أنه كلما زادت التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد وقتيل  يعد أمرًا منطقيًا

ق الكفاءة في يالتقييم اويد وتحق على تحقيق الأهداف المر وة منه وتحقيق خصائصوه قدر
تعلقتية  المإ راءات وطبيقه، إذ إن تحقيق هتيلء الفعاليتية يتطلتيب التيلتيب علتيى التحتيديات       

بتيالظروف الاقتصتيادية   ووالمقتيررات  باللوائ  والنظم وبطلبتهم والقائمين على التدريس ب
أثنتياء  والا تماعية، وال  أثبتت نتائج السؤال الثان  أنها مروفعة ووشكل  دية وخطورة 

وقد كانت جمي  معاملات الاروباط ذات ويرثرا وعي  وفقاا هلا النم  من التقييم،  ممارسة
( المستخدم في قياس حجم الأثر، وهلا يعتيني أن التبتياين التيله    2ل التحديد )رلقيم معام

تحدثه التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد في فعالية التقييم البديل عن بعد كتيان  
وعيفاا، وهلا يعني أن هناك اموعة أخرى من العوامل لها ويرثرا أقوى بكثرا على فعاليتية  

 .تختل  عن هلء التحدياتالتقييم البديل عن بعد 
 الإ ابة عن السؤال الراب : 

ما الدلالة الإحصائية للفرو  في فعالية التقيتييم البتيديل   ينص السؤال الراب  على: "
عن بعد ال  وعزى لعدد سنوات ا برة والحصول على التيدورات التدريبيتية والتخصتيص    

 استخدام أستيلوب تحليتيل   "، وللإ ابة عن هلا السؤال تمالأكاديم  للقائم على التدريس؟
 Way Multivariate analysis of 3التبتياين الثلاثتي  متعتيدد المتيتيراات التابعتية      

variance (3 Way MANOVA) ثر التفاعلات البينية بين المتيراات ألمعرفة ، وذلك
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، ومحاورهمتيا الفرعيتية  وثبيت أثر العلاقة الاروباطية بين المتيراين التابعين والثلاثة المستقلة 
المتمثلة في القياس الفوه للمتيرا التتياب ،   بعد التحقق من رروط الأسلوب الإحصائ و

واستقلالية القياسات في المجموعات ووصني  كل من المتيراات المستقلة في فئتين أو أكثر، 
وعدم و ود قيم متطرفة أو راذة، وتحقق التوزي  الاعتتيدال  لتيدر ات المتيتيرا    ، المختلفة

كل فئتية متين فئتيات المتيتيرا المستيتقل، وتجتيانس التبتياين في كتيل اموعتيات          التاب  بالنسبة ل
 :(8في  دول )انت النتائج كما المتيراات المستقلة الثلاثة،  ك

 
 (8 دول )

 ويرثرا المتيراات المستقلة على فعالية التقييم البديل عن بعد ومحاورها الفرعية

 اموع المربعات مصدر التباين المتيرا
در ة 
 الحرية

س  متو
 المربعات

قيمة 
 )ف(

الدلالة 
 الإحصائية

ول
الأ

 

 0.31 1.18 126.18 2 252.35 التخصص
 0.12 2.17 231.24 2 462.484 سنوات ا برة
 0.36 0.84 89.779 1 89.779 الدورات

 0.17 1.618 172.78 4 691.099 التخصص* سنوات ا برة
 0.78 0.25 26.93 2 53.259 التخصص * الدورات

 0.49 0.72 76.80 2 153.592 دورات * سنوات ا برةال
 0.14 1.75 186.36 4 745.45 التخصص * سنوات ا برة * الدورات

   106.81 248 26488.62 ا طير
    266 828727.00 الكل 

ان 
الث

 

 0.16 1.87 96.63 2 193.25 التخصص
 0.17 1.79 92.44 2 184.88 سنوات ا برة
 0.27 1.22 62.95 1 62.95 الدورات

 0.18 1.58 81.47 4 325.89 التخصص* سنوات ا برة
 0.35 1.06 54.59 2 109.18 التخصص * الدورات
 0.79 0.23 12.10 2 24.21 الدورات * سنوات ا برة

 0.27 1.31 67.65 4 270.59 التخصص * سنوات ا برة * الدورات
   51.69 248 12817.79 ا طير
    266 339407.00 الكل 

 اموع المربعات مصدر التباين المتيرا
در ة 
 الحرية

س  متو
 المربعات

قيمة 
 )ف(

الدلالة 
 الإحصائية

لث
الثا

 

 0.29 1.25 83.81 2 167.62 التخصص
 0.94 0.06 4.08 2 8.16 سنوات ا برة
 0.27 1.23 82.53 1 82.53 الدورات

 0.30 1.22 81.99 4 327.99 التخصص* سنوات ا برة
 0.42 0.87 58.53 2 117.06 التخصص * الدورات
 0.36 1.03 96.08 2 138.15 الدورات * سنوات ا برة

 0.60 0.69 46.29 4 185.16 التخصص * سنوات ا برة * الدورات
   67.295 248 16689.24 ا طير
    266 497785.00 الكل 

الية
لفع
ا

 

 0.31 1.17 689.64 2 1379.29 التخصص
 0.36 1.02 598.78 2 1197.56 سنوات ا برة
 0.28 1.19 701.91 1 701.91 الدورات

 0.60 0.69 405.22 4 1620.88 خصص* سنوات ا برةالت
 0.50 0.69 404.68 2 809.37 التخصص * الدورات
 0.66 0.42 248.99 2 497.99 الدورات * سنوات ا برة

 0.28 1.27 750.99 4 3003.97 التخصص * سنوات ا برة * الدورات
   589.45 248 146183.87 ا طير
    266 4810647.00 الكل 

ه لا وو د فرو  دالة إحصائيًا في وقييم القتيائمين  ( أن8ويتض  من خلال  دول )
على التدريس لفعالية التقييم البديل عتين بعتيد ومحاورهتيا الفرعيتية وعتيزى إلى التخصتيص       
الأكاديم  للقائم على التدريس أو حصوله على دورات ودريبية في اال التقويم الوبتيوه  

عدد سنوات خبروه في التدريس اوامع  أو للتفاعلات بتيين  أو قياس مخر ات التعلم أو 
؛ وقتيد  الثلاثة أو للتفاعل بين هلء المتيتيراات الثلاثتية معًتيا    المتيراات كل متيراين من هلء

أن اوهود ال  يبللها القائمين على التدريس في سبيل تحقيق فعالية التقييم ير   ذلك إلى 
ر تيات التيتعلم المستيتهدفة وعتمتيد أكثتير علتيى       البديل عن بعد بكافتية محتياورء في قيتياس مخ   

كفاءاوهم الشخصية وقدروهم ا اصة في فهم طبيعة مخر تيات التيتعلم المستيتهدفة وكيفيتية     
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 اموع المربعات مصدر التباين المتيرا
در ة 
 الحرية

س  متو
 المربعات

قيمة 
 )ف(

الدلالة 
 الإحصائية

لث
الثا

 

 0.29 1.25 83.81 2 167.62 التخصص
 0.94 0.06 4.08 2 8.16 سنوات ا برة
 0.27 1.23 82.53 1 82.53 الدورات

 0.30 1.22 81.99 4 327.99 التخصص* سنوات ا برة
 0.42 0.87 58.53 2 117.06 التخصص * الدورات
 0.36 1.03 96.08 2 138.15 الدورات * سنوات ا برة

 0.60 0.69 46.29 4 185.16 التخصص * سنوات ا برة * الدورات
   67.295 248 16689.24 ا طير
    266 497785.00 الكل 

الية
لفع
ا

 

 0.31 1.17 689.64 2 1379.29 التخصص
 0.36 1.02 598.78 2 1197.56 سنوات ا برة
 0.28 1.19 701.91 1 701.91 الدورات

 0.60 0.69 405.22 4 1620.88 خصص* سنوات ا برةالت
 0.50 0.69 404.68 2 809.37 التخصص * الدورات
 0.66 0.42 248.99 2 497.99 الدورات * سنوات ا برة

 0.28 1.27 750.99 4 3003.97 التخصص * سنوات ا برة * الدورات
   589.45 248 146183.87 ا طير
    266 4810647.00 الكل 

ه لا وو د فرو  دالة إحصائيًا في وقييم القتيائمين  ( أن8ويتض  من خلال  دول )
على التدريس لفعالية التقييم البديل عتين بعتيد ومحاورهتيا الفرعيتية وعتيزى إلى التخصتيص       
الأكاديم  للقائم على التدريس أو حصوله على دورات ودريبية في اال التقويم الوبتيوه  

عدد سنوات خبروه في التدريس اوامع  أو للتفاعلات بتيين  أو قياس مخر ات التعلم أو 
؛ وقتيد  الثلاثة أو للتفاعل بين هلء المتيتيراات الثلاثتية معًتيا    المتيراات كل متيراين من هلء

أن اوهود ال  يبللها القائمين على التدريس في سبيل تحقيق فعالية التقييم ير   ذلك إلى 
ر تيات التيتعلم المستيتهدفة وعتمتيد أكثتير علتيى       البديل عن بعد بكافتية محتياورء في قيتياس مخ   

كفاءاوهم الشخصية وقدروهم ا اصة في فهم طبيعة مخر تيات التيتعلم المستيتهدفة وكيفيتية     
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قياستيتيا متيتين ختيتيلال أستيتياليب واستيتيواويجيات وأدوات التقيتيتييم البتيتيديل، دون أن يكتيتيون    
هتيلء  للتخصص الأكاديم  أو للدورات التدريبية أو لسنوات ا برة، أو للتفتياعلات بتيين   

بعتيض القتيائمين علتيى    المتيرا أه ويرثرا في ذلك؛ كما قد يكون ذلتيك ناتجاتيا عتين استشتيارة     
حتيال  التدريس زملاءهم اللين يقدمون نفس المقررات في كيفية قيتياس مخر تيات التيتعلم    

حرص القائمين على التدريس و ود اية تحديات ووا ههم، كما قد يكون ذلك عائدًا إلى 
عرفة عن هلا النم  من التقيتييم متين ولقتياء أنفستيهم استيتجابة      على الاطلاع والقراءة والم

لتعليمات إدارة  امعة أم القرى بضرورة وطبيق هلا التقييم، وقتيد يكتيون أيضًتيا الستيبب     
بعتيتيض أو  ةواحتيتيد استيتيواويجيةوراء ذلتيتيك هتيتيو اوبتيتياع القتيتيائمين علتيتيى التتيتيدريس علتيتيى   
 الاسواويجيات القليلة الميرلوفة من قبلهم ومن قبل طلبتهم.

 ين الثتيان  ية دراسات سابقة اوفقت أو اختلفت م  نتتيائج الستيؤال  أ؛ ولم وو د هلا
كتيتيان منصتيتيبًا علتيتيى متيتيدى استيتيتخدام   الدراستيتيات الستيتيابقة  الرابتيتي ، حيتيتيث أن اهتمتيتيام و

اسواويجيات وأدوات التقييم البديل عن بعتيد والمعوقتيات التي  ووا هتيه، دون الاهتمتيام      
 بتقييم فعاليته.

 لإ ابة عن السؤال ا امس: ا
ينص السؤال الراب  على: "ما الدلالة الإحصائية للفرو  في التحديات ال  ووا تيه  
التقييم البديل عن بعد ال  وعزى لعدد سنوات ا برة والحصول على الدورات التدريبية 

وللإ ابتية عتين هتيلا الستيؤال تم استيتخدام       والتخصص الأكاديم  القائم على التتيدريس؟" 
متعدد المتيراات التابعة، في نفس ا طوة السابقة في السؤال أسلوب تحليل التباين الثلاث  

 (:9الراب ، وكانت النتائج كما في  دول )
 

 (9 دول )
 ويرثرا المتيراات المستقلة على فعالية التقييم البديل عن بعد ومحاورها الفرعية

در ة  اموع المربعات مصدر التباين المتيرا
 الحرية

متوس  
 المربعات

قيمة 
 )ف(

دلالة ال
 الإحصائية

مرب  ايتا 
وحجم 
 الأثر

ول
الأ

 

 0.024 0.049 3.06 379.17 2 758.35 التخصص
 )صيرا(

 - 0.19 1.70 210.39 2 420.78 سنوات ا برة
 - 0.21 1.60 198.41 1 198.41 الدورات

 - 0.24 1.38 170.74 4 682.295 التخصص* سنوات ا برة
 - 0.22 1.54 190.53 2 384.05 التخصص * الدورات
 - 0.054 2.96 366.41 2 732.83 الدورات * سنوات ا برة
التخصص * سنوات ا برة 

 -   193.21 4 772.85 * الدورات

 -   123.79 248 30700.31 ا طير
 -    266 1116252.00 الكل 

ان 
الث

 

 0.040 0.007 5.12 165.92 2 331.842 التخصص
 )صيرا(

 - 0.40 0.92 29.81 2 59.61 سنوات ا برة
 - 0.39 0.75 24.44 1 24.44 الدورات

 - 0.88 0.29 9.56 4 38.24 التخصص* سنوات ا برة
 - 0.67 0.41 13.27 2 26.53 التخصص * الدورات
 - 0.29 1.25 40.37 2 80.75 الدورات * سنوات ا برة
التخصص * سنوات ا برة 

 - 0.28 1.27 41.25 4 164.99 * الدورات

 -   32.43 248 8043.14 ا طير
 -    266 265037.00 الكل 

لث
الثا

 

 0.044 0.004 5.75 85.87 2 171.75 التخصص
 )صيرا(

 - 0.52 0.67 9.94 2 19.89 سنوات ا برة
 - 0.41 0.69 10.27 1 10.27 الدورات

 - 0.97 0.13 1.95 4 7.78 التخصص* سنوات ا برة
 - 0.87 0.12 1.80 2 3.61 دوراتالتخصص * ال
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 (9 دول )
 ويرثرا المتيراات المستقلة على فعالية التقييم البديل عن بعد ومحاورها الفرعية

در ة  اموع المربعات مصدر التباين المتيرا
 الحرية

متوس  
 المربعات

قيمة 
 )ف(

دلالة ال
 الإحصائية

مرب  ايتا 
وحجم 
 الأثر

ول
الأ

 

 0.024 0.049 3.06 379.17 2 758.35 التخصص
 )صيرا(

 - 0.19 1.70 210.39 2 420.78 سنوات ا برة
 - 0.21 1.60 198.41 1 198.41 الدورات

 - 0.24 1.38 170.74 4 682.295 التخصص* سنوات ا برة
 - 0.22 1.54 190.53 2 384.05 التخصص * الدورات
 - 0.054 2.96 366.41 2 732.83 الدورات * سنوات ا برة
التخصص * سنوات ا برة 

 -   193.21 4 772.85 * الدورات

 -   123.79 248 30700.31 ا طير
 -    266 1116252.00 الكل 

ان 
الث

 

 0.040 0.007 5.12 165.92 2 331.842 التخصص
 )صيرا(

 - 0.40 0.92 29.81 2 59.61 سنوات ا برة
 - 0.39 0.75 24.44 1 24.44 الدورات

 - 0.88 0.29 9.56 4 38.24 التخصص* سنوات ا برة
 - 0.67 0.41 13.27 2 26.53 التخصص * الدورات
 - 0.29 1.25 40.37 2 80.75 الدورات * سنوات ا برة
التخصص * سنوات ا برة 

 - 0.28 1.27 41.25 4 164.99 * الدورات

 -   32.43 248 8043.14 ا طير
 -    266 265037.00 الكل 

لث
الثا

 

 0.044 0.004 5.75 85.87 2 171.75 التخصص
 )صيرا(

 - 0.52 0.67 9.94 2 19.89 سنوات ا برة
 - 0.41 0.69 10.27 1 10.27 الدورات

 - 0.97 0.13 1.95 4 7.78 التخصص* سنوات ا برة
 - 0.87 0.12 1.80 2 3.61 دوراتالتخصص * ال
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در ة  اموع المربعات مصدر التباين المتيرا
 الحرية

متوس  
 المربعات

قيمة 
 )ف(

دلالة ال
 الإحصائية

مرب  ايتا 
وحجم 
 الأثر

 - 0.87 0.14 2.02 2 4.05 الدورات * سنوات ا برة
التخصص * سنوات ا برة 

 - 0.41 0.99 14.89 4 59.57 * الدورات

 -   14.93 248 3701.47 ا طير
 -    266 125430.00 الكل 

اب 
الر

 

 - 0.66 0.41 29.00 2 58.00 التخصص
 - 0.40 0.92 65.52 2 131.10 سنوات ا برة
 - 0.95 0.004 0.26 1 0.26 الدورات

 0.072 0.001 4.83 345.04 4 1380.16 التخصص* سنوات ا برة
 )متوس (

 - 0.39 0.94 67.15 2 134.31 التخصص * الدورات
 - 0.54 0.62 44.31 2 88.62 الدورات * سنوات ا برة
التخصص * سنوات ا برة 

 - 0.38 1.05 75.03 4 300.115 * الدورات

 -   71.43 248 17715.23 ا طير
 -    266 693823.00 الكل 

ات
حدي

الت
 

 - 0.12 2.17 231.24 2 3723.87 التخصص
 - 0.27 1.34 898.27 2 1796.55 سنوات ا برة
 - 0.38 0.77 517.46 1 517.46 الدورات

 - 0.17 1.64 1103.21 4 4412.84 التخصص* سنوات ا برة
 - 0.48 0.73 493.66 2 987.32 التخصص * الدورات
 - 0.29 1.23 829.59 2 1659.19 الدورات * سنوات ا برة
التخصص * سنوات ا برة 

 - 0.25 1.35 908.89 4 3635.55 * الدورات

 -   672.64 248 366815.33 ا طير
 -    266 7558694.00 الكل 

( أنه وو د فرو  دالتية إحصتيائيًا في وقيتييم القتيائمين     9ويتض  من خلال  دول )
لتحديات ال  ووا ه التقيتييم البتيديل عتين    بعض اااور الفرعية في متيرا اعلى التدريس ل

، وه  محور التحتيديات المتعلقتية   بعد وعزى إلى التخصص الأكاديم  للقائم على التدريس

محتيور  ، ووالمقتيررات  ئ  والتينظم التحتيديات المتعلقتية بتياللوا   محور بالقائم على التدريس، و
وللكش  عن اتجاء هلء الفرو  تم التحديات المتعلقة بالعوامل الا تماعية والاقتصادية، 

فيه للمقارنة بين كل تخصصين أكاديميين في هلء اااور، كما في  دول ياستخدام اختبار ر
(10.) 

 (10 دول )
   وعزى لمتيرا التخصص الأكاديم نتائج اختبار ريفيه للمقارنة لمعرفة اتجاء الفرو  ال

 (64.92م   ) الشرعية (64.73م   ) الإنسانية الإحصاءة التخصص ااور

 الأول
  1.05 الفر  بين المتوسطين (64.92م  العلوم الشرعية )

  0.83 الدلالة الإحصائية

 4.56 3.52 الفر  بين المتوسطين (60.43م   العلوم الطبيعية )
 0.03 0.09 حصائيةالدلالة الإ

 (31.77الشرعية )م    (32.34الإنسانية )م    الإحصاءة التخصص ااور

 الثان 
  0.23 الفر  بين المتوسطين (31.77م   العلوم الشرعية )

  0.97 الدلالة الإحصائية

 2.62 2.84 الفر  بين المتوسطين (29.19م   العلوم الطبيعية )
 0.013 0.003 الدلالة الإحصائية

 (21.37الشرعية )م    (22.55الإنسانية )م    الإحصاءة التخصص ااور

 الثالث
  1.03 الفر  بين المتوسطين (21.37م   العلوم الشرعية )

  0.22 الدلالة الإحصائية

 1.19 2.22 الفر  بين المتوسطين (20.17م   العلوم الطبيعية )
 0.13 0.001 الدلالة الإحصائية

بالتحتيديات التي    ( أن اتجاء الفر  في ااور الأول ا اص 10ويتض  من  دول )
العلتيوم الشتيرعية والعلتيوم    يعتيزى للفتير  بتيين     وتعلق بالقائمين علتيى التتيدريس أنفستيهم   

وقد يعزى إلى وعتيود وألفتية القتيائمين     في اتجاء العلوم الشرعية؛ وكان هلا الفر الطبيعية، 
ة على استخدام التقنية الحديثة وفهمهم لكثرا من البرامج على التدريس في العلوم الطبيعي

بسبب طبيعة عملهم، مما ييسر عليهم إلى حد ما وطبيق أستياليب التقيتييم البتيديل وأدواوتيه     
لشتيرعية التيلين يعتمتيدون    العلتيوم ا في  نظتيرائهم واسواويجياوه عن بعد بشكل أفضل من 

 بشكل أقل.
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محتيور  ، ووالمقتيررات  ئ  والتينظم التحتيديات المتعلقتية بتياللوا   محور بالقائم على التدريس، و
وللكش  عن اتجاء هلء الفرو  تم التحديات المتعلقة بالعوامل الا تماعية والاقتصادية، 

فيه للمقارنة بين كل تخصصين أكاديميين في هلء اااور، كما في  دول ياستخدام اختبار ر
(10.) 

 (10 دول )
   وعزى لمتيرا التخصص الأكاديم نتائج اختبار ريفيه للمقارنة لمعرفة اتجاء الفرو  ال

 (64.92م   ) الشرعية (64.73م   ) الإنسانية الإحصاءة التخصص ااور

 الأول
  1.05 الفر  بين المتوسطين (64.92م  العلوم الشرعية )

  0.83 الدلالة الإحصائية

 4.56 3.52 الفر  بين المتوسطين (60.43م   العلوم الطبيعية )
 0.03 0.09 حصائيةالدلالة الإ

 (31.77الشرعية )م    (32.34الإنسانية )م    الإحصاءة التخصص ااور

 الثان 
  0.23 الفر  بين المتوسطين (31.77م   العلوم الشرعية )

  0.97 الدلالة الإحصائية

 2.62 2.84 الفر  بين المتوسطين (29.19م   العلوم الطبيعية )
 0.013 0.003 الدلالة الإحصائية

 (21.37الشرعية )م    (22.55الإنسانية )م    الإحصاءة التخصص ااور

 الثالث
  1.03 الفر  بين المتوسطين (21.37م   العلوم الشرعية )

  0.22 الدلالة الإحصائية

 1.19 2.22 الفر  بين المتوسطين (20.17م   العلوم الطبيعية )
 0.13 0.001 الدلالة الإحصائية

بالتحتيديات التي    ( أن اتجاء الفر  في ااور الأول ا اص 10ويتض  من  دول )
العلتيوم الشتيرعية والعلتيوم    يعتيزى للفتير  بتيين     وتعلق بالقائمين علتيى التتيدريس أنفستيهم   

وقد يعزى إلى وعتيود وألفتية القتيائمين     في اتجاء العلوم الشرعية؛ وكان هلا الفر الطبيعية، 
ة على استخدام التقنية الحديثة وفهمهم لكثرا من البرامج على التدريس في العلوم الطبيعي

بسبب طبيعة عملهم، مما ييسر عليهم إلى حد ما وطبيق أستياليب التقيتييم البتيديل وأدواوتيه     
لشتيرعية التيلين يعتمتيدون    العلتيوم ا في  نظتيرائهم واسواويجياوه عن بعد بشكل أفضل من 

 بشكل أقل.
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ااتيور الثتيان  ا تياص بالتحتيديات      ( أن اتجاء الفر  في10كما يتض  من  دول )
إلى الفتير  بتيين العلتيوم الإنستيانية والعلتيوم      يعتيزى  والمقررات ال  وتعلق باللوائ  والنظم 

الطبيعية في اتجاء العلوم الإنسانية، وكللك الفر  بين العلوم الشرعية والعلوم الطبيعية في 
بتية في العلتيوم الطبيعيتية يقتيوم     وقد يعود ذلك إلى أن وقييم أداء الطلاتجاء العلوم الشرعية، 

على وقييم اوانبين النظره والعمل ، ووسم  اللوائ  والنظم بللك وتحتتيوه ووصتييفات   
المقررات على ذلك، بينما التقيتييم في العلتيوم الإنستيانية والشتيرعية لا يمثتيل فيتيه اوانتيب        

ملتي ؛  العمل  بشكل كاف، وكثرا من ووصيفات المقررات فيها لم وهتم بتمثيل اوانب الع
مما يجعل در ة التحديات ال  ووا ه عملية التقييم البديل عتين بعتيد في العلتيوم الشتيرعية     

 ها في العلوم الطبيعية.والإنسانية فيما يتعلق باللوائ  والنظم أكبر من
( أن اتجاء الفر  في ااتيور الثتيان  ا تياص بالتحتيديات     10كما يتض  من  دول )

لا تماعيتية يعتيزى إلى الفتير  بتيين العلتيوم الإنستيانية       ال  وتعلق بالعوامتيل الاقتصتيادية وا  
والعلوم الطبيعية في اتجاء العلوم الإنستيانية؛ وقتيد يعتيود ذلتيك إلى أن طبيعتية الدراستية في       
العلوم الطبيعية وستلزم منل وقت طويل ورورة وطبيق المعلومتيات والمهتيارات وا تيبرات    

ا تيار   ستيواء المستشتيفيات أو    مؤسسات المجتم  ال  يكتسبها الطلبة أثناء دراستهم في 
معامل التحاليل أو مؤسسات التقنية الحديثة أو ما رابه، وقد قامت اوامعة منتيل فتيوات   
طويلة بعمل بروووكولات وعاون متي  هتيلء المؤسستيات؛ ممتيا ستياعد علتيى تخفيتي  حتيدة         

بتيديل  في أثناء وطبيق عملية التقييم ال التحديات المتعلقة بالعوامل الاقتصادية والا تماعية
عن بعد في التخصصات الطبيعية في مقابل العلوم الإنسانية ال  وعد نسبيًا حديثتية العهتيد   

 بهلا النم  من التقييم.
كمتيا و تيتيد فتير  ذات دلالتيتية إحصتيتيائية في وقيتييم القتيتيائمين علتيى التتيتيدريس اتيتيور     

وعتيدد ستينوات    الأكتياديم   التحديات المتعلقة بالطلبة وعزى إلى التفاعتيل بتيين التخصتيص   
 :(11في  دول )كما  هلين المتيراين ووء حيث كانت قيم المتوس  الحساب  في ة،ا بر

 (11 دول )
 الحساب  للتحديات المتعلقة بالطلبة في ووء متيراه التخصص الأكاديم  وسنوات ا برة قيم المتوس  

 سنوات 10أكثر من  سنوات 10إلى  5من  سنوات 5أقل من  عدد سنوات ا برة

 يم التخصص الأكاد
 50.08 53.52 46.25 انسان 
 52.23 53.01 47.90 ررع 
 46.50 47.57 55.35 طبيع 

أن أقل المتوستيطات في محتيور التحتيديات المتعلقتية     ( 11ويتض  من خلال  دول )
بالطلبة ه  ولك ال  قتيدرها القتيائمون علتيى التتيدريس في التخصصتيات الإنستيانية ذوه       

ذوه ا برة القائمين على التدريس ذلك إلى أن  ( سنوات؛ وقد يعود5ا برة الأقل من )
لإمكانات الطلبة اللازمتية لممارستية   لرؤية الإيجابية إلى ايميلون  اتالتخصص ءالأقل في هل

نهم قد يخفى عليهم بعتيض الأمتيور المتعلقتية بالطلبتية والتي       أ، كما التقييم البديل عن بعد
دركها ذوه ا تيبرات الأعلتيى في   وال  يتي  وشكل تحديات في عملية التقييم البديل عن بعد

، بينما كان أعلى هلء المتوسطات ه  ولك ال  قتيدرها القتيائمون علتيى    هلء التخصصات
( سنوات؛ وقد يعود ذلك إلى 5التدريس في التخصصات الطبيعية ذوه ا برة الأقل من )

بية أن القائمين على التدريس ذوه ا برة الأقل في هلا التخصص يميلون إلى الرؤية الستيل 
ن هنتياك كتيثرا متين    أويتيرون  مكانات الطلبة اللازمة لممارسة التقييم البتيديل عتين بعتيد،    لإ

؛ فقد يرون أن المهتيام   ه عملية التقييم البديل عن بعدال  وواالمتعلقة بالطلبة والتحديات 
وتطلب من الطلبة في هلا التخصص وقتًا كبرًاا و هدًا راقاا ووكلفة مادية وخمة للقيتيام  

، ومتي  ذلتيك فتيإن    ة م  كثرة عدد هلء المهام في المقررات ذات الطبيعة العمليتية بها، خاص
وقييم هلء التحديات المتعلقة بالطلبة لدى ذوه ا برة الأعلتيى في التخصصتيات الطبيعيتية    
وقل ودريجيا م  زيادة سنوات ا برة؛ وقد يعود ذلك إلى أنه كلمتيا زادت ختيبرة القتيائمين    

بيعية كانوا أكثر قدرة على وو يتيه طلبتيتهم ووكيتييفهم    على التدريس في التخصصات الط
 .نسبيًاللتيلب على هلء التحديات 

وفيما عدا ذلك لم يتضتي  و تيود فتيرو  دالتية إحصتيائيًا في وقيتييم القتيائمين علتيى         
التدريس للتحديات ال  ووا ه التقيتييم البتيديل عتين بعتيد ومحاورهتيا الفرعيتية وعتيزى إلى        
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 (11 دول )
 الحساب  للتحديات المتعلقة بالطلبة في ووء متيراه التخصص الأكاديم  وسنوات ا برة قيم المتوس  

 سنوات 10أكثر من  سنوات 10إلى  5من  سنوات 5أقل من  عدد سنوات ا برة

 يم التخصص الأكاد
 50.08 53.52 46.25 انسان 
 52.23 53.01 47.90 ررع 
 46.50 47.57 55.35 طبيع 

أن أقل المتوستيطات في محتيور التحتيديات المتعلقتية     ( 11ويتض  من خلال  دول )
بالطلبة ه  ولك ال  قتيدرها القتيائمون علتيى التتيدريس في التخصصتيات الإنستيانية ذوه       

ذوه ا برة القائمين على التدريس ذلك إلى أن  ( سنوات؛ وقد يعود5ا برة الأقل من )
لإمكانات الطلبة اللازمتية لممارستية   لرؤية الإيجابية إلى ايميلون  اتالتخصص ءالأقل في هل

نهم قد يخفى عليهم بعتيض الأمتيور المتعلقتية بالطلبتية والتي       أ، كما التقييم البديل عن بعد
دركها ذوه ا تيبرات الأعلتيى في   وال  يتي  وشكل تحديات في عملية التقييم البديل عن بعد

، بينما كان أعلى هلء المتوسطات ه  ولك ال  قتيدرها القتيائمون علتيى    هلء التخصصات
( سنوات؛ وقد يعود ذلك إلى 5التدريس في التخصصات الطبيعية ذوه ا برة الأقل من )

بية أن القائمين على التدريس ذوه ا برة الأقل في هلا التخصص يميلون إلى الرؤية الستيل 
ن هنتياك كتيثرا متين    أويتيرون  مكانات الطلبة اللازمة لممارسة التقييم البتيديل عتين بعتيد،    لإ

؛ فقد يرون أن المهتيام   ه عملية التقييم البديل عن بعدال  وواالمتعلقة بالطلبة والتحديات 
وتطلب من الطلبة في هلا التخصص وقتًا كبرًاا و هدًا راقاا ووكلفة مادية وخمة للقيتيام  

، ومتي  ذلتيك فتيإن    ة م  كثرة عدد هلء المهام في المقررات ذات الطبيعة العمليتية بها، خاص
وقييم هلء التحديات المتعلقة بالطلبة لدى ذوه ا برة الأعلتيى في التخصصتيات الطبيعيتية    
وقل ودريجيا م  زيادة سنوات ا برة؛ وقد يعود ذلك إلى أنه كلمتيا زادت ختيبرة القتيائمين    

بيعية كانوا أكثر قدرة على وو يتيه طلبتيتهم ووكيتييفهم    على التدريس في التخصصات الط
 .نسبيًاللتيلب على هلء التحديات 

وفيما عدا ذلك لم يتضتي  و تيود فتيرو  دالتية إحصتيائيًا في وقيتييم القتيائمين علتيى         
التدريس للتحديات ال  ووا ه التقيتييم البتيديل عتين بعتيد ومحاورهتيا الفرعيتية وعتيزى إلى        
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وعدد سنوات ا برة منفصتيلين  بية في اال التقييم متيراه الحصول على الدورات التدري
وقد يعود ذلك إلى أن محتوى التيدورات التدريبيتية يهتيتم أكثتير بتووتيي       ؛ أو متفاعلين معا

الإ راءات ال  يجب أن يقوم بهتيا القتيائم علتيى التتيدريس عنتيد عمليتية التقتيويم وقيتياس         
البديل عن بعد وكيفية مخر ات التعلم، دون الوكيز بشكل مبارر على إ راءات التقييم 

التيلب على التحديات المتوق  موا هتها عند ممارسته؛ كما أن زيادة عدد سنوات القتيائم  
على التدريس بشكل عام لا وؤثر على وقييمه لدر ة التحديات ال  ووا ه التقييم البديل 
م عن بعد بمحاورء الفرعية؛ وقد يكون ذلك بسبب حداثة ممارسة هلا التينم  متين التقيتيي   

، أو أن هتيلء التحتيديات تحتيديات خار تية عتين قتيدرات       ا تيبرة ستينوات  على جمي  فئات 
القائمين على التدريس وخبراوهم في العمل اوامع ؛ لاروباطهتيا أكثتير بتياللوائ  والتينظم     

 نتيجة الستيؤال ا تيامس  ووتفق  وثقافة الطلبة والمجتم  والعوامل الاقتصادية والا تماعية.
التي  ووصتيلت إلى أنتيه لا وو تيد فتيرو  ذات دلالتية       ( 2016ة الحجيلتي  ) م  نتائج دراس

إحصائية في مستوى المعيقات ال  ووا ه التقييم البديل وعزى إلى ستينوات ا تيبرة، لكنهتيا    
إلى عدم و ود فرو  دالة إحصائيًا في  تال  ووصل (2017دراسة اايميد )اختلفت م  

 مستوى هلء المعيقات وعزى إلى التخصص الأكاديم .
 يات البحث: توص

 من خلال نتائج البحث الحال  يوص  الباحث بما يل :
ورورة اتخاذ  امعة أم القرى والمؤسسات التعليمية التدابرا والإ راءات اللازمتية للحتيد    -

من التحديات ال  ووا ه التقييم البديل عن بعد من خلال إ راء وييراات على اللتيوائ   
 والقوانين والأنظمة.

ف  الوع  الثقافي لدى الطلبة ومؤسسات المجتم  ا تيار   بيرهميتية   ورورة العمل على ر -
، وإعتيداد  التقييم عن بعد في رب  التعلم بسو  العمل وحل المشكلات المجتمعية الواقعيتية 

 .الطلبة للحياة المستقبلية
اتيال وقتيويم التيتعلم    التدريبية المقدمتية في  والبرامج أهمية إعادة النظر في محتوى الدورات  -

 المدربين والبيئة التدريبية.أداء  وقييمر ات التعلم، وكللك وقياس مخ

أهمية عقد دورات ودريبية خاصة بالتقييم البديل عن بعد وكيفية ممارسته والتيلب علتيى   -
إلزام القتيائمين علتيى التتيدريس علتيى حضتيور عتيدة دورات       ؛ م  التحديات ال  ووا هه

 .سنوات خبروهم في العمل اوامع  مهما زادت عددودريبية في اال وقويم وعلم الطلبة، 
ورورة التنسيق م  اوهات ا ار ية في المجتم  لتقديم خدمات الكوونية  يدة وستيرعة   -

وقديم الدعم الفني لحل المشكلات التقنية ال  ووا ه الطلبة والقائمين على التدريس أثناء 
 التقييم البديل عن بعد.

ة الدعم المال  المقدم لتفعيتيل التقيتييم البتيديل    ورورة العمل على إيجاد سبل مبتكرة لزياد -
 عن بعد.

ورورة وفعيل مبدأ الثواب والعقاب فيما يتعلق بممارسة القائمين على التدريس للتقيتييم   -
 البديل عن بعد بكفاءة وفعالية عند قياس مخر ات التعلم المستهدفة.

العلميتية  ورورة العمل على وشكيل وان في كل مستيار داختيل كتيل قستيم متين الأقستيام        -
لمرا عة وقارير المقررات الدراسية التي  يقتيدمها القتيائمين علتيى التتيدريس؛ للتحقتيق متين        

وتستيم بالشتيتيمولية والمرونتيتية والإبتيتيداع   اوبتياعهم ستيتيبل نا عتيتية في قيتياس مخر تيتيات التيتيتعلم  
 .والموووعية

ورورة العمل على ووفرا دليل إ رائ  لاسواويجيات التقييم البديل عتين بعتيد، ونمتياذج     -
، ووعميم ذلك على القائمين علتيى التتيدريس للاقتتيداء بتيه     في كافة التخصصات امثالية له
 .مستقبلاا
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أهمية عقد دورات ودريبية خاصة بالتقييم البديل عن بعد وكيفية ممارسته والتيلب علتيى   -
إلزام القتيائمين علتيى التتيدريس علتيى حضتيور عتيدة دورات       ؛ م  التحديات ال  ووا هه

 .سنوات خبروهم في العمل اوامع  مهما زادت عددودريبية في اال وقويم وعلم الطلبة، 
ورورة التنسيق م  اوهات ا ار ية في المجتم  لتقديم خدمات الكوونية  يدة وستيرعة   -

وقديم الدعم الفني لحل المشكلات التقنية ال  ووا ه الطلبة والقائمين على التدريس أثناء 
 التقييم البديل عن بعد.

ة الدعم المال  المقدم لتفعيتيل التقيتييم البتيديل    ورورة العمل على إيجاد سبل مبتكرة لزياد -
 عن بعد.

ورورة وفعيل مبدأ الثواب والعقاب فيما يتعلق بممارسة القائمين على التدريس للتقيتييم   -
 البديل عن بعد بكفاءة وفعالية عند قياس مخر ات التعلم المستهدفة.

العلميتية  ورورة العمل على وشكيل وان في كل مستيار داختيل كتيل قستيم متين الأقستيام        -
لمرا عة وقارير المقررات الدراسية التي  يقتيدمها القتيائمين علتيى التتيدريس؛ للتحقتيق متين        

وتستيم بالشتيتيمولية والمرونتيتية والإبتيتيداع   اوبتياعهم ستيتيبل نا عتيتية في قيتياس مخر تيتيات التيتيتعلم  
 .والموووعية

ورورة العمل على ووفرا دليل إ رائ  لاسواويجيات التقييم البديل عتين بعتيد، ونمتياذج     -
، ووعميم ذلك على القائمين علتيى التتيدريس للاقتتيداء بتيه     في كافة التخصصات امثالية له
 .مستقبلاا
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 البحوث المقترحة: 

 ث في ووء البحث الحال ، كما يل :يمكن اقواح بعض البحو
برنامج ودريبي في مهارات التقييم البديل عن بعد لدى القائمين على التدريس بجامعتية أم   -

 القرى.
ديل عن بعد والتحديات ال  ووا هه متين و هتية نظتير طلبتية  امعتية أم      فعالية التقييم الب -

 القرى
فعاليتية التقيتييم البتيديل عتين بعتيد      ل وقييمتيه أثر  نس الطالب والمستيتوى الدراستي  لتيه في     -

 والتحديات ال  ووا هه.
مؤسستيات  وسبل وفعيل التقييم البديل عن بعد من و هة نظر القتيائمين علتيى التتيدريس     -

 المجتم  ا ار  .
 

 راجع البحثم
(. معيقات وطبيق اسواويجية منظومة 2010أبو رعراة، خالد وأرتيوء، فوزه وغباره، ثائر ) -

التقويم الواقع  على ولاميل الصفوف الأربعة الأولى من مرحلة التعليم الأساس  في محافظة 
 .797 – 753(، 3) 24النجاح للأبحاث،  الزرقاء. الة  امعة

(. واق  استخدام اسواويجيات التقويم البديل وأدواوه من قبل 2019بحراوه، عاط  عبدالله ) -
(، 1) 20طلبة التدريب الميدان  في الوبية ا اصة. الة العلوم الوبوية والنفسية بجامعة البحرين، 

185 – 219. 
(. دور التقويم الواقع  في تجويد مخر ات العملية التعليمية في 2016بلبيس ، منى عبد القادر ) -

 .74 – 49، 11ء الاتجاهات الوبوية الحديثة. دراسات في التعليم العال  بجامعة أسيوط، وو
(. معوقات وطبيق اسواويجيات التقويم 2016الثوابية، أحمد محمد والسعوده، خالد عطية ) -

العلوم  –الواقع  وأدواوه من و هة نظر معلم  الوبية الإسلامية في محافظة الطفيلة. دراسات 
 .280 – 265(، 1) 43ية، الوبو

(. وصور مقوح لتطوير أساليب التقويم الوبوه من و هة نظر 2019اوليده، حسن إبراهيم ) -
أعضاء هيئة ودريس قسم اللية العربية بجامعة اووف في ووء التو هات الحديثة للتقويم الوبوه. 

 .32 -1(، 1) 11الة  امعة أم القرى للعلوم الوبوية والنفسية، 
(. در ة روا واستخدام المعلمين بالمملكة العربية السعودية 2016لحجيل ، محمد عبد العزيز )ا -

لأساليب التقويم البديل في وقويم العملية التدريسية بالتعليم العام ومعيقات استخدامه. العلوم 
 .261 – 205(، 2) 24كلية الدراسات العليا للوبية،  -الوبوية 

(. وقويم ممارسات التقويم لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة 2019محمد )حسب الله، عبد العزيز  -
 .596 – 519(، 6) 35كلية الوبية بجامعة أسيوط، المنيا في ووء اسواويجيات التقويم البديل. الة 

(. الاتجاء نحو التقييم الحقيق  ومعوقات وطبيقه كمدخل لتطوير 2006حسين، محمد حسين ) -
 .294 – 259(، 52) 16ة التعليمية. المجلة المصرية للدراسات النفسية، التقويم في المنظوم

(. متيدى استيتخدام معلمتي  المتيدارس     2012حمزة، محمد عبتيد الوهتياب وصتيومان، أحمتيد إبتيراهيم )      -
التية  امعتية ا ليتيل     الحكومية الأردنية للتقويم الواقع  واتجاهتياوهم نحتيوء ومعوقتيات استيتخدامه.    

 .283 – 265(، 1) 7للبحوث، 
(. أثر استيتخدام استيواويجيات التقتيويم البتيديل في تحصتييل الطلبتية       2019لحواره، أروى عيسى )ا -

وإكسابهم مهارات ما وراء المعرفة في مبحث العلوم. الة العلوم الوبوية والنفسية بتيالمركز القتيوم    
 .112 – 95(، 25) 3للبحوث بيزة، 
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 راجع البحثم
(. معيقات وطبيق اسواويجية منظومة 2010أبو رعراة، خالد وأرتيوء، فوزه وغباره، ثائر ) -

التقويم الواقع  على ولاميل الصفوف الأربعة الأولى من مرحلة التعليم الأساس  في محافظة 
 .797 – 753(، 3) 24النجاح للأبحاث،  الزرقاء. الة  امعة

(. واق  استخدام اسواويجيات التقويم البديل وأدواوه من قبل 2019بحراوه، عاط  عبدالله ) -
(، 1) 20طلبة التدريب الميدان  في الوبية ا اصة. الة العلوم الوبوية والنفسية بجامعة البحرين، 

185 – 219. 
(. دور التقويم الواقع  في تجويد مخر ات العملية التعليمية في 2016بلبيس ، منى عبد القادر ) -

 .74 – 49، 11ء الاتجاهات الوبوية الحديثة. دراسات في التعليم العال  بجامعة أسيوط، وو
(. معوقات وطبيق اسواويجيات التقويم 2016الثوابية، أحمد محمد والسعوده، خالد عطية ) -

العلوم  –الواقع  وأدواوه من و هة نظر معلم  الوبية الإسلامية في محافظة الطفيلة. دراسات 
 .280 – 265(، 1) 43ية، الوبو

(. وصور مقوح لتطوير أساليب التقويم الوبوه من و هة نظر 2019اوليده، حسن إبراهيم ) -
أعضاء هيئة ودريس قسم اللية العربية بجامعة اووف في ووء التو هات الحديثة للتقويم الوبوه. 

 .32 -1(، 1) 11الة  امعة أم القرى للعلوم الوبوية والنفسية، 
(. در ة روا واستخدام المعلمين بالمملكة العربية السعودية 2016لحجيل ، محمد عبد العزيز )ا -

لأساليب التقويم البديل في وقويم العملية التدريسية بالتعليم العام ومعيقات استخدامه. العلوم 
 .261 – 205(، 2) 24كلية الدراسات العليا للوبية،  -الوبوية 

(. وقويم ممارسات التقويم لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة 2019محمد )حسب الله، عبد العزيز  -
 .596 – 519(، 6) 35كلية الوبية بجامعة أسيوط، المنيا في ووء اسواويجيات التقويم البديل. الة 

(. الاتجاء نحو التقييم الحقيق  ومعوقات وطبيقه كمدخل لتطوير 2006حسين، محمد حسين ) -
 .294 – 259(، 52) 16ة التعليمية. المجلة المصرية للدراسات النفسية، التقويم في المنظوم

(. متيدى استيتخدام معلمتي  المتيدارس     2012حمزة، محمد عبتيد الوهتياب وصتيومان، أحمتيد إبتيراهيم )      -
التية  امعتية ا ليتيل     الحكومية الأردنية للتقويم الواقع  واتجاهتياوهم نحتيوء ومعوقتيات استيتخدامه.    

 .283 – 265(، 1) 7للبحوث، 
(. أثر استيتخدام استيواويجيات التقتيويم البتيديل في تحصتييل الطلبتية       2019لحواره، أروى عيسى )ا -

وإكسابهم مهارات ما وراء المعرفة في مبحث العلوم. الة العلوم الوبوية والنفسية بتيالمركز القتيوم    
 .112 – 95(، 25) 3للبحوث بيزة، 
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 Evaluationالبتيتيديل )(. استيتيهامات ستيتيواويجيات التقتيتيويم   2013ختيتيا  ، ثتيتيان  حستيتيين )   -
Alternative 363 – 352، 14كلية الوبية الأساسية بجامعة بابل، ( في تحسين  ودة التعليم. الة. 

(. قضايا وربويتية في الوبيتية والبحتيث والتقتيويم البتيديل، العتيين: دار الكتتياب        2011دودين، حمزة ) -
 اوامع .

ممارسة استيواويجيات التقتيويم البتيديل     (. در ة2019الرويل ، عايد عايض والحرب ، بدرية حميد ) -
لدى معلمات الرياويات في ووء المناهج المطورة للمرحلة الثانوية بالمدينة المنتيورة. التية وربويتيات    

 .113 – 88(، 9) 22الرياويات، 
(. فاعلية بعض أساليب التقويم البديل في قياس التحصيل الدراستي   2019الشري ، خالد حسن ) -

م والتفكرا لدى عينة من طتيلاب كلتيي  الوبيتية واخداب بجامعتية الملتيك فيصتيل       بمقرر مهارات التعل
 .96 – 79(، 2) 5الدولية للدراسات الوبوية والنفسية، )دراسة مقارنة م  التقويم التقليده(. المجلة 

(. دراسة وشخيصية لمشكلات استخدام التقويم الحقيق  في الواق  2014عبد الراز ، وفاء محمود ) -
  بكلية الوبية بجامعة الملك سعود من خلال رؤية الطالبات وعضوات الهيئة التدريسية. الة التقويم

 .199 – 115(، 20) 6الطفولة والوبية بجامعة الإسكندرية، 
(. التو تيه نحتيو أستياليب التقتيويم البتيديل لضتيمان اوتيودة        2013عبد الوهاب، عبد الناصر أنيس ) -

لتقدير المتدر ة أنموذ ا. بحث مقدم إلى مؤتمر رؤيتية استشتيرافية   بمؤسسات التعليم العال : مقاييس ا
 امعتية   –لمستقبل التعليم في مصر والعالم العرب  في ووء التيراات المجتمعية المعاصرة، كلية الوبيتية  

، في الفوة متين  1023 – 1107 ص ص ،بالارواك م  مركز الدراسات المعرفية بالقاهرة المنصورة
 فبراير.21 -20

قناعات معلمتي  العلتيوم لتوظيتي  التقيتييم     (. 2017دو، مانيا عبد العزيز والبركات، عل  أحمد )عبي -
البتيتيديل في إكستيتياب طلبتيتية المرحلتيتية الأساستيتيية لمهتيتيارات العمتيتيل المختيتيبره. التيتية اوامعتيتية الإستيتيلامية 

 .74 – 52(، 1)25للدراسات الوبوية والنفسية، 
معلمات الوبية الإستيلامية لأستياليب التقتيويم     (. در ة استخدام2019العراب ، عبرا عبد القادر ) -

البديل بالمرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة من و هة نظتير المشتيرفات الوبويتيات. التية  امعتية أم      
 .28 -1(، 1) 11القرى للعلوم الوبية والنفسية، 

ظتيور  (. التو هتيات اوديتيدة في وقتيويم الطتيلاب وفتيق من     2019العرب ، حران والتونستي ، فتيائزة )   -
 .18 – 9(، 2) 11اوودة. الة دراسات وأبحاث بجامعة اولفة، 

(. التقويم الوبوه البديل: أسسه النظريتية والمنهجيتية ووطبيقاوتيه    2004علام، صلاح الدين محمود ) -
 الميدانية، القاهرة: دار الفكر العرب .

توستيطة نحتيو استيتخدام    (. اتجاهات معلم  الرياويات بالمرحلتية الم 2014العليان، فهد عبد الرحمن ) -
 .76 -52، 45التقويم البديل في وقويم الرياويات. الة رسالة الوبية وعلم النفس، 

(. أثر استخدام البوروفوليو كاسواويجية للتقويم البديل علتيى ونميتية   2020العيد، ا امسة صالح ) -
لة الدولية للعلتيوم الوبويتية   التفكرا التيرمل  لدى الطالبات المعلمات في كلية الوبية بجامعة حائل. المج

 .465 – 437، 35والنفسية، 
(. معوقتيات  2015اامده، عفاف ستيالم ونصتيار، وفتياء محمتيود وأبتيا حستيين، وداد عبتيد التيرحمن )         -

استخدام أساليب التقويم الحقيق  )المهام الادائيتية والأنشتيطة( في وقتيويم أداء الطالبتيات وعضتيوات      
(، 3) 39ك سعود. الة كليتية الوبيتية بجامعتية عتيين  تيس،      هيئة التدريس بكلية الوبية  امعة المل

315 – 395. 
(. معوقات وطبيق اسواويجيات التقويم البديل وأدواوه لتقويم أداء 2017اايميد، سلطان عبدالله ) -

الطلبة في برنامج اللية الإنجليزية والوجمة بجامعة القصيم من و هة نظر أعضاء هيئة التدريس. الة 
 .182 – 150(، 112) 28بية بجامعة بنها، كلية الو

(. در ة ممارسة معلم  الرياويات بالمرحلة 2019المرحبي، أحمد عل  والحرب ، إبراهيم سليم ) -
 .450 – 428، 112المتوسطة لأدوات التقويم البديل. دراسات عربية في الوبية وعلم النفس، 

- Abdel Razek, W. M. (2014). Diagnostic study of the problems of using 
real evaluation in evaluation reality at Faculty of Education in King 
Saud University through vision of female students and faculty members. 
Childhood and Education Journal of Alexandria University, 6 (20), 115-
199. 

- Abdel Wahab, A. A. (2013). Orientation towards methods of alternative 
evaluation for quality assurance in higher education institutions: graded 
assessment measures as a model. Research presented to conference of A 
forward-looking vision on future of education in Egypt and the Arab 
world in the light of contemporary societal changes, Faculty of 
Education - Mansoura University in conjunction with Cognitive Studies 
Center in Cairo, Pp. 1107--1023, 20-21 February. 

- Abu Sheirah, K.; Ishtaiwa, F & Ghbari, T. (2010). Obstacles of 
implementing the strategy of the authentic assessment system on the first 
four grades of basic education in Zarqa governorate. An-Najah 
University Journal for Research, 24 (3), 753-797. 

- Abubakar, A.M., & Adeshola, I. (2019). Digital Exam and Assessments: 
A Riposte to Industry 4.0 In A. Elci, L.L. Beith, & A. Elci (Eds.). 
Handbook of Research on Faculty Development for Digital Teaching 
and Learning (pp. 245-263). Hershey PA: IGI Global.  
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توستيطة نحتيو استيتخدام    (. اتجاهات معلم  الرياويات بالمرحلتية الم 2014العليان، فهد عبد الرحمن ) -
 .76 -52، 45التقويم البديل في وقويم الرياويات. الة رسالة الوبية وعلم النفس، 

(. أثر استخدام البوروفوليو كاسواويجية للتقويم البديل علتيى ونميتية   2020العيد، ا امسة صالح ) -
لة الدولية للعلتيوم الوبويتية   التفكرا التيرمل  لدى الطالبات المعلمات في كلية الوبية بجامعة حائل. المج

 .465 – 437، 35والنفسية، 
(. معوقتيات  2015اامده، عفاف ستيالم ونصتيار، وفتياء محمتيود وأبتيا حستيين، وداد عبتيد التيرحمن )         -

استخدام أساليب التقويم الحقيق  )المهام الادائيتية والأنشتيطة( في وقتيويم أداء الطالبتيات وعضتيوات      
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متطلبات الإستراتيجية  وفقمعايير تعلم العلوم الطبيعية 

توفرها و للبحث العلمي والتكنولوجي والابتكار العربية

 بكالوريوس بجامعة الملك خالدالمخرجات برامج في 

 
 

 موسى علي يحي سحر
 أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم المساعد 

 خالد لكالم بجامعة التربية كلية

 

 

 العلمي للبحث العربية الإستراتيجية متطلبات وفق الطبيعية العلوم تعلم ييرمعا

 خالد الملك بجامعة بكالوريوسال برامج مخرجات في توفرهاو والابتكار والتكنولوجي

 موسى علي يحي سحر
 الملخص
ية هدفت الدراسة الحالية إلى تحديد معايير تعلم  العلموا اليعيعيمة  فمط مايلعماتر ايسم اتي        

عكمالوريو   الالعربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار  الكشف عن توفرها في مخرجاتر بمرام   
 طُعِقمت   دتر قائمة بمعايير الماعل , أعُكما  بجامعة الملك خالد,  لاحقيط ذلك؛ اسْاُخدِا المنه  الوصفي,

(  ثيقمة  30تكونمت ممن     أداة الدراسة  المامثلة في: بياقة تحليل مخرجماتر الماعل , علمى عينمة ق مدية     
 (.ا2020-2019  عاامن  ثانيلاوصيف المقرراتر الاخ  ية,  ذلك خلال الف ل الدراسي ال

إلى أن معايير تعل  العلوا اليعيعية  فط مايلعماتر ايسم اتي ية العربيمة     الناائ  قد توصلت  
( 60س اتي ية يافرع منها  للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار تاضمن ثلاثة أبعاد مرتعية بأبعاد اي
عكمالوريو  بجامعمة الملمك    المعيار, كما توصلت الناائ  إلى توفرها بدرجة منخفضة في مخرجاتر برام  

 (,  في ضوء ذلك قُدّمت بعض الاوصياتر.1.54خالد, حيث بلغ الماوسط العاا  
 .ث العلمي, الاكنولوجيا, الاباكار, العحتعل  العلوا الكلماتر المفااحية:
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The Standards for learning natural sciences in accordance with the 
requirements of the Arab  Strategy for Scientific Research, Technology 

and Innovation, and their availability in the outputs of Bachelor’s 
programs at King Khalid University 

Sahar Yehia Ali Mousa 

Abstract 

The aim of the current study is to define  the Standards for learning natural sciences 
according to the requirements of the Arab Strategy for Scientific Research, Technology and 
Innovation (ASSTI), and their availability in the outputs of Bachelor’s programs at King 
Khalid University. To achieve that; the descriptive approach was used, and a list of learning 
Standards was prepared. The study tool, represented in: the Learning Outcomes Analysis 
Card, was applied to a purposive sample consisting of (30) documents describing courses, 
during the second semester of (2019-2020). 

The results showed that the Standards for learning natural sciences according to the 
requirements of (ASSTI) include three dimensions related to the dimensions of the strategy, 
of which (60) Standards  are branched. Also, the results showed that the Standards are low 
in the outputs of the programs, where the overall average was (1.54). In light of this, some 
recommendations were made. 

Key words: science learning, scientific research, technology, innovation 
 

 :)الإطار النظري والدراسات السابقة( مقدمة الدراسة

انيلاقًا من الايوراتر العلمية الماسارعة  ع ر الانمية الانافسية  مايلعاتر سمو   
العمل المعيارية, فرضت الاوجهاتر الانموية الحديثة علمى مسسسماتر الاعلمي  الاسماثمار     

اكعة هذا المضممار؛ أصمعح   النوعي لمخرجاتها كميلب مُلح لنهضة مجامعية مسادامة,  لمو
الاوجه نحو تيوير المنظومة الاعليمية  فقًما يسم اتي ية العحمث العلممي  الاكنولموجي      
 الاباكار هدفًا أساسيًا تساند عليمه اطيمط ايسم اتي ية لل امعماتر العالميمة في المد ل       

 الماقدمة.
قعمل الحكوممة   ففي الولاياتر الماحدة الأمريكية تم الاخييط لهذه ايس اتي ية من 

الفيدرالية,  حددتر برامجها الهيئة القومية للعلوا, بينما اش كت جميع مسسساتر المجاممع  
,  في الاتحماد الأ ربمي تم   (National Academy of Science, 2014  في تنفيمذها 

العمل عليها  فط خية مرحلية تهدف إلى ت مي   تنفيمذ الممام  الأكادةيمة في الاعلمي      
 اناد على الأبحاث العلميمة  الاكنولوجيما؛ بضمرق تحقيمط الانميمة المجامعيمة      العالي بالاس

 European Commission, 2020). 
 قد أدركت جامعة الد ل العربية ضمر رة تمعه همذا الاوجمه؛ فأصمدرتر القممة       
العربية قرارها باعاماد ايس اتي ية العربية للعحمث العلممي  الاكنولموجي  الاباكمار,     

ماتر العمل العربي المش ك إلى تكييف أنشياها  برامجها بما يدع  ذلك,  دعت جميع منظ
تجسيدًا لرؤية عربية موحمدة تيممح للوصمول بمنظوممة العحمث العلممي  الاكنولموجي        
 الاباكار في الوطن العربي إلى المساوى الذي تسه  فيه مساهمة  اضحة في عملية الانمية 

جاماعية  الثقافية,  الاحمول إلى مجاممع ممعه علمى     المسادامة في المجالاتر الاقا ادية  الا
 (.2017المعرفة  جامعة الد ل العربية, 

( أن ال كيممع علممى أنشممية العحممث العلمممي  الايمموير  2018 يممرى الفي ممل  
الاكنولوجي  الاباكار ما هو إلا حاجة علمية تقاضيها مفاهي  الع ر المعرفي  مايلعاتمه,  

 عمليمة إنامال المعرفمة  اسماثمارها ممن جهمة  النممو        حيث تنشأ علاقة تأثير  تمأثر بم   
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 :)الإطار النظري والدراسات السابقة( مقدمة الدراسة

انيلاقًا من الايوراتر العلمية الماسارعة  ع ر الانمية الانافسية  مايلعاتر سمو   
العمل المعيارية, فرضت الاوجهاتر الانموية الحديثة علمى مسسسماتر الاعلمي  الاسماثمار     

اكعة هذا المضممار؛ أصمعح   النوعي لمخرجاتها كميلب مُلح لنهضة مجامعية مسادامة,  لمو
الاوجه نحو تيوير المنظومة الاعليمية  فقًما يسم اتي ية العحمث العلممي  الاكنولموجي      
 الاباكار هدفًا أساسيًا تساند عليمه اطيمط ايسم اتي ية لل امعماتر العالميمة في المد ل       

 الماقدمة.
قعمل الحكوممة   ففي الولاياتر الماحدة الأمريكية تم الاخييط لهذه ايس اتي ية من 

الفيدرالية,  حددتر برامجها الهيئة القومية للعلوا, بينما اش كت جميع مسسساتر المجاممع  
,  في الاتحماد الأ ربمي تم   (National Academy of Science, 2014  في تنفيمذها 

العمل عليها  فط خية مرحلية تهدف إلى ت مي   تنفيمذ الممام  الأكادةيمة في الاعلمي      
 اناد على الأبحاث العلميمة  الاكنولوجيما؛ بضمرق تحقيمط الانميمة المجامعيمة      العالي بالاس

 European Commission, 2020). 
 قد أدركت جامعة الد ل العربية ضمر رة تمعه همذا الاوجمه؛ فأصمدرتر القممة       
العربية قرارها باعاماد ايس اتي ية العربية للعحمث العلممي  الاكنولموجي  الاباكمار,     

ماتر العمل العربي المش ك إلى تكييف أنشياها  برامجها بما يدع  ذلك,  دعت جميع منظ
تجسيدًا لرؤية عربية موحمدة تيممح للوصمول بمنظوممة العحمث العلممي  الاكنولموجي        
 الاباكار في الوطن العربي إلى المساوى الذي تسه  فيه مساهمة  اضحة في عملية الانمية 

جاماعية  الثقافية,  الاحمول إلى مجاممع ممعه علمى     المسادامة في المجالاتر الاقا ادية  الا
 (.2017المعرفة  جامعة الد ل العربية, 

( أن ال كيممع علممى أنشممية العحممث العلمممي  الايمموير  2018 يممرى الفي ممل  
الاكنولوجي  الاباكار ما هو إلا حاجة علمية تقاضيها مفاهي  الع ر المعرفي  مايلعاتمه,  

 عمليمة إنامال المعرفمة  اسماثمارها ممن جهمة  النممو        حيث تنشأ علاقة تأثير  تمأثر بم   
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الاقا ادي من جهة أخرى,  تحال تكنولوجيا المعلوماتر في همذا ايطمار موقعًما يوريًما     
 رئيسيًا, كما تُشكل منظومة العلوا جعءًا كعيًرا من النسي  الثقافي للم امعاتر.
هما الاهامماا    تاعدد أهمداف ايسم اتي ية العربيمة لاحقيمط لمذلك,  لعمل أبر       

بالمعارف  المهاراتر لدى طملا  الاعلمي  العمالي,  تهيئمة ايمكانماتر اللا ممة ل مقلها        
 تنمياها,  إذكاء ايبداع  تعليمه  بث قيممه  نشمر ثقافامه,  تيموير مكونماتر الممام        
 المناه  الدراسية الجامعية  معايير الاعلي   الاعل , بما يضمن تخري  كوادر علمية مسهلة 

جة عالية من الكفاءة العحثية  الاكنولوجية  الاباكارية  جامعمة المد ل العربيمة,    على در
2018.) 

لا سيما  أن الاقارير العالمية تشير إلى انخفاق تقيي  الد ل العربيمة في أبعماد همذه    
أن العحث العلمي في الموطن العربمي د ن   ر ي ية, حيث أظهر تقرير مسشر نياشايس ات

 , كمما أشمار تقريمر المسشمر المد لي لانميمة      (Nature Index, 2019  المساوى العالمي
أن الد ل العربية لا  المت تحامل مراتمب مامأخرة في      تكنولوجيا المعلوماتر  الات الاتر

أن  , بينما أكد تقرير المسشر العالمي للاباكار(Technology Index, 2019  الا نيف
 .(Innovation Index, 2019   60مم الغالعية الد ل العربية جاءتر مرتعاها ما بعد 

على تق ي الأسمعا  المأ أدتر    بعض الاوصياتر بناءً  قد أشارتر الدراساتر إلى
( الأ أ صت بضر رة حل المشكلاتر الأ 2016  إلى ذلك الادني  منها: دراسة الضويل

تعيط اساخداا الاكنولوجيا في الجامعاتر العربية  منها: الق ور في الاأهيل  قلمة الموعي   
( الأ أ صمت بضمر رة دمم  الاباكمار     2017  عف العنية الاحاية,  دراسة ال الح ض

ضمن المام  الاعليمية  عملياتر الاعل  في جميمع المراحمل الدراسمية,  دراسمة ممدياني      
( الأ أ صت بإصلاح الاعلي  الجامعي  العحث العلمي في الوطن العربي  ربيه 2018 

 بمشكلاتر المجامع.
من ايجراءاتر المرتعيمة بمنظوممة    اعاا للإس اتي ية العربية عددً يايلب ايطار ال

 العلممي  تحوير المعرفة العلمية إلى ثمر ة عمم العحمث   تيوير مناه  العلوا, الاعلي  منها: 

 الاباكار, تحويل د ر الجامعاتر من تخري  طالبي فرص عممل إلى مولمدي    كنولوجي الا
 الاباكمار   كنولموجي ث العلممي  الا  ذلك باأهليه  علمى مهماراتر العحم    ؛فرص عمل

 (.2017 المعادرة  ريادة الأعمال  جامعة الد ل العربية, 
 ممن خملال العحمث العلممي  الاكنولموجي      العلموا  مجمال  في الاساثمار حيث أن

ذ   الانافسمية   القمدرة  الفرديمة  المجامعيمة   اينااجية تيور في  ما ينا  عنه من الاباكار 
بمساوياتها الماعاينة  مجالاتها المخالفة  ما يلعمها من  الأكادةية لعلميةبالمعرفة ا  ثيط ارتعاط

 تحقيمط الانميمة المسمادامة   قمادرة علمى    فاعلةنحو بناء قوة بشرية  ةممارساتر ماقدمة موجه
 (.2020 منظمة الاعا ن ايسلامي, 

 تامثممل أهمم  المجممالاتر الممأ تسمماهدفها ايسمم اتي ية العربيممة للعحممث العلمممي  
كنولوجي  الاباكار في: تنمية  إدارة الموارد المائية, الياقة الذريمة, الياقمة الما مددة,     الا

صناعة النفط  الضا   الع  كيما ياتر, المواد الجديدة, ايلك  نياتر, الاقانة المعلوماتيمة,  
علوا الفضاء, العلوا  الاقاناتر ماناهية ال ضر, العراعمة  الثمر ة الحيوانيمة  السممكية,     

اعة  ايناال, الا حر  الاضير المناخي في قياع العراعة, العلوا ال محية  الاقانماتر   ال ن
 (.2018الحيوية, الاقاناتر المساقعلية المالاحقة  جامعة الد ل العربية, 

 بما أن إس اتي ية العحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار تعاممد بشمكل رئمي     
دسية  الاكنولوجية  ال ناعية  العراعية؛ لذا على مجالاتر العلوا اليعيعية  ال حية  الهن

كادةية المرتعيمة بهما؛ لضممان مشماركاها الفاعلمة في      ي تقن   تيوير المام  الأفإنه ينعض
 .علمها  فقًا لأبعاد ايس اتي يةالحراك الانموي,  ذلك باحديث ممارساتر ت

عربيمة للعحمث   تاضح العلاقة الوطيدة الأ تربط ايسم اتي ية ال  سعط في ضوء ما
 ايلمب المأ ي أحمد أ لوياتهما العحثيمة    العلوا اليعيعية كبالعلمي  الاكنولوجي  الاباكار 

المهاراتر العلميمة  العحثيمة  العقليمة  الرياديمة  الاجاماعيمة      من  مجموعةممارسة  تعلمها
 .الداعمة لاحقيقهافي تيوير منظومة الاعلي  الجامعي  يسه , مما  الاكنولوجية  الاباكارية
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 الاباكار, تحويل د ر الجامعاتر من تخري  طالبي فرص عممل إلى مولمدي    كنولوجي الا
 الاباكمار   كنولموجي ث العلممي  الا  ذلك باأهليه  علمى مهماراتر العحم    ؛فرص عمل

 (.2017 المعادرة  ريادة الأعمال  جامعة الد ل العربية, 
 ممن خملال العحمث العلممي  الاكنولموجي      العلموا  مجمال  في الاساثمار حيث أن

ذ   الانافسمية   القمدرة  الفرديمة  المجامعيمة   اينااجية تيور في  ما ينا  عنه من الاباكار 
بمساوياتها الماعاينة  مجالاتها المخالفة  ما يلعمها من  الأكادةية لعلميةبالمعرفة ا  ثيط ارتعاط

 تحقيمط الانميمة المسمادامة   قمادرة علمى    فاعلةنحو بناء قوة بشرية  ةممارساتر ماقدمة موجه
 (.2020 منظمة الاعا ن ايسلامي, 

 تامثممل أهمم  المجممالاتر الممأ تسمماهدفها ايسمم اتي ية العربيممة للعحممث العلمممي  
كنولوجي  الاباكار في: تنمية  إدارة الموارد المائية, الياقة الذريمة, الياقمة الما مددة,     الا

صناعة النفط  الضا   الع  كيما ياتر, المواد الجديدة, ايلك  نياتر, الاقانة المعلوماتيمة,  
علوا الفضاء, العلوا  الاقاناتر ماناهية ال ضر, العراعمة  الثمر ة الحيوانيمة  السممكية,     

اعة  ايناال, الا حر  الاضير المناخي في قياع العراعة, العلوا ال محية  الاقانماتر   ال ن
 (.2018الحيوية, الاقاناتر المساقعلية المالاحقة  جامعة الد ل العربية, 

 بما أن إس اتي ية العحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار تعاممد بشمكل رئمي     
دسية  الاكنولوجية  ال ناعية  العراعية؛ لذا على مجالاتر العلوا اليعيعية  ال حية  الهن

كادةية المرتعيمة بهما؛ لضممان مشماركاها الفاعلمة في      ي تقن   تيوير المام  الأفإنه ينعض
 .علمها  فقًا لأبعاد ايس اتي يةالحراك الانموي,  ذلك باحديث ممارساتر ت

عربيمة للعحمث   تاضح العلاقة الوطيدة الأ تربط ايسم اتي ية ال  سعط في ضوء ما
 ايلمب المأ ي أحمد أ لوياتهما العحثيمة    العلوا اليعيعية كبالعلمي  الاكنولوجي  الاباكار 

المهاراتر العلميمة  العحثيمة  العقليمة  الرياديمة  الاجاماعيمة      من  مجموعةممارسة  تعلمها
 .الداعمة لاحقيقهافي تيوير منظومة الاعلي  الجامعي  يسه , مما  الاكنولوجية  الاباكارية
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( إلى أن Chen, 2018 شمن    Bybee, 2010)   في هذا ال دد يشيران بمايبي 
مخرجاتر الاعل  في برام  العلوا اليعيعية الحالية لم تعمد كافيمة يعمداد اليملا  للحيماة      
 العمل في القرن الحادي  العشرين, فاعل  العلوا اليعيعية في الاعلي  الجامعي ينعضمي أن  

 ته  العلمية  كفاءته  العملية في سيا  اجاماعي.ةكن اليلا  من تيوير قدرا
 في إطار الاهامماا بماعل  العلموا اليعيعيمة في المرحلمة الجامعيمة أجريمت بعمض         

( الأ همدفت إلى تعمرف   Wahyuni, 2016   اهيونيمنها: دراسة  السابقة الدراساتر
ية لمدى طملا    أثر اساخداا الاعل  القائ  على المنه  العلمي على تنمية المهاراتر العلم

قس  الفيعياء بجامعة ميدان في إند نيسيا,  لاحقيمط همذا الهمدف؛ اعاممدتر الممنه  شمعه       
نه  العلممي القمائ  علمى    المم الا ريبي,  اساخدمت اخاعار المهاراتر العلميمة,  تنا لمت   

عملياتر العل  الأساسية  الاكاملية  همي: الملاحظمة, الا منيف, الاسماناال, اسماخداا      
العياناتر, اساخداا الأرقاا, اساخداا العلاقاتر المكانية  العمانية, الانعمس,   الأد اتر, تمثيل

الاعريف ايجرائي, فرق الفر ق, ضعط الماضيراتر, الا ريب العملمي, كاابمة الاقريمر    
 جمود فمر   دالمة إح مائيًا بم        الدراسمة  ناائ مي, تفسير العياناتر,  قد أظهرتر العل

 الضابية ل مالح أفمراد المجموعمة الا ريعيمة,  دراسمة     درجاتر أفراد المجموعة الا ريعية  
( الأ همدفت إلى اقم اح برنمام  تعليممي قمائ  علمى الماعل         Cepeda, 2017  سعيدا

عم اين نت لدى طملا    العلمي المدم   الكشف عن فاعلياه في تنمية مهاراتر العحث
ط همذا الهمدف؛   كلياتر العلوا بقسم  الكيميماء  الأحيماء  الهندسمة بالمكسميك,  لاحقيم      

اعامدتر المنه  شعه الا ريبي,  اساخدمت بياقة الملاحظة,  تنا لت تكنولوجيا الهماتف  
المحمول بايضافة إلى الاعل  الاقليدي,  قد أظهرتر النامائ  فاعليمة المنمام  المقم ح في     

 كينممان  عممم اين نممت لممدى أفممراد العينممة,  دراسممة العلمممي تنميممة مهمماراتر العحممث
 Keinanen, 2019        الأ همدفت إلى الكشمف عمن درجمة الكفماءة الاباكاريمة لمدى )

طلا  كلية العلوا بفنلندا  علاقاها بالاعل  القائ  على الاباكار,  لاحقيط همذا الهمدف؛   
اعامدتر المنه  الوصفي,  اساخدمت اساعيان الاقيي  الذاتي,  تنا لمت أبعماد الاباكمار    

 ادرة  الاواصل,  قد أظهرتر نامائ  الجماعي  المعالاالية: مهاراتر ايبداع  النقد  العمل 

أن درجة الكفاءة الاباكارية لدى اليلا  ترتعط بأنواع الاعل  المساخدمة, حيث  الدراسة
ح ل اليلا  الذين اساخدموا الاعل  القائ  على الاباكار على درجاتر عاليمة مقارنمة   

 همدفت إلى  ( المأ Penn & Ramnarain, 2019   رمنمارين  بمن بضيرهم ,  دراسمة   
المقارنة ب  فاعلية اساخداا الاعل  الاف اضي  الاقليمدي في اكاسما  المفماهي  العلميمة     

فريقيا,  لاحقيط همذا  أنو  بجلدى طلا  كلية العلوا بقس  الكيمياء بجامعة فري سايت 
الهدف؛ اعامدتر الممنه  شمعه الا مريبي,  اسماخدمت الاخاعمار الاح ميلي,  تنا لمت        

 اضية  الاقليدية,  قد أظهرتر الناائ   جمود فمر   دالمة إح مائيًا بم       المخاماتر الاف
 بيونمو  المجموعة الا ريعية  الضابية ل مالح المجموعمة الا ريعيمة,  دراسمة    أفراد درجاتر 

 Piunno, 2019      الأ هدفت إلى اق اح برنام  تمدريبي قمائ  علمى العحمث العلممي )
 العممل الجمماعي  إدارة الوقمت لمدى      أثره على تنمية مهاراتر العحث العلميتعرف  

طلا  كلية العلوا بالولاياتر الماحدة الأمريكية,  لاحقيط هذا الهدف؛ اعاممدتر الممنه    
شعه الا ريبي,  اساخدمت بياقة الملاحظة,  تنا لت مهماراتر العحمث العلممي الااليمة:     

خذ العينماتر,  تحديد المنه ية الملائمة  تقنياتر أ ,ت مي  الا ربة العلمية, فرق الفر ق
  نشممرها جمممع العينمماتر الأ ليممة, تحليممل العينمماتر  اكاشمماف العلاقمماتر, تفسممير الناممائ 

 تعميمها,  قد أظهرتر النامائ  فاعليمة المنمام  المقم ح في تنميمة عمدد ممن المهماراتر         
,  دراسمة  الدراسمة  عينمة لجماعي  إدارة الوقمت لمدى أفمراد    كالعحث العلمي  العمل ا

( الأ هدفت إلى اقم اح وموذل   Rusmansyah & Leny, 2019   ليه ر سمانسيه
للاعل  قائ  على حل المشكلاتر  الاساق اء  تعرف أثره على تنميمة مهماراتر المافكير    
الناقد  الكفاءة الذاتية لدى طلا  كلية العلوا بقس  الكيمياء بإند نيسيا,  لاحقيط همذا  

ر المافكير الناقمد  الكفماءة    الهدف؛ اعامدتر المنه  شمعه الا مريبي,  اسماخدمت اخاعما    
الذاتية,  تنا ل النموذل المق ح مهماراتر حمل المشمكلاتر الااليمة: ايحسما  بالمشمكلة       
 تحديدها, جمع العياناتر ذاتر العلاقة, فرق الفمر ق  اخايمار أنسمعها, اخاعمار صمحة      
الفر ق, تفسير الناائ   تعميمها, كما تنا ل أنمواع الاساق ماء: الموجمه  شمعه الموجمه      

الحر,  قد أظهرتر الناائ   جود فر   دالمة إح مائيًا بم  درجماتر الاخاعمار القعلمي        
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أن درجة الكفاءة الاباكارية لدى اليلا  ترتعط بأنواع الاعل  المساخدمة, حيث  الدراسة
ح ل اليلا  الذين اساخدموا الاعل  القائ  على الاباكار على درجاتر عاليمة مقارنمة   

 همدفت إلى  ( المأ Penn & Ramnarain, 2019   رمنمارين  بمن بضيرهم ,  دراسمة   
المقارنة ب  فاعلية اساخداا الاعل  الاف اضي  الاقليمدي في اكاسما  المفماهي  العلميمة     

فريقيا,  لاحقيط همذا  أنو  بجلدى طلا  كلية العلوا بقس  الكيمياء بجامعة فري سايت 
الهدف؛ اعامدتر الممنه  شمعه الا مريبي,  اسماخدمت الاخاعمار الاح ميلي,  تنا لمت        

 اضية  الاقليدية,  قد أظهرتر الناائ   جمود فمر   دالمة إح مائيًا بم       المخاماتر الاف
 بيونمو  المجموعة الا ريعية  الضابية ل مالح المجموعمة الا ريعيمة,  دراسمة    أفراد درجاتر 

 Piunno, 2019      الأ هدفت إلى اق اح برنام  تمدريبي قمائ  علمى العحمث العلممي )
 العممل الجمماعي  إدارة الوقمت لمدى      أثره على تنمية مهاراتر العحث العلميتعرف  

طلا  كلية العلوا بالولاياتر الماحدة الأمريكية,  لاحقيط هذا الهدف؛ اعاممدتر الممنه    
شعه الا ريبي,  اساخدمت بياقة الملاحظة,  تنا لت مهماراتر العحمث العلممي الااليمة:     

خذ العينماتر,  تحديد المنه ية الملائمة  تقنياتر أ ,ت مي  الا ربة العلمية, فرق الفر ق
  نشممرها جمممع العينمماتر الأ ليممة, تحليممل العينمماتر  اكاشمماف العلاقمماتر, تفسممير الناممائ 

 تعميمها,  قد أظهرتر النامائ  فاعليمة المنمام  المقم ح في تنميمة عمدد ممن المهماراتر         
,  دراسمة  الدراسمة  عينمة لجماعي  إدارة الوقمت لمدى أفمراد    كالعحث العلمي  العمل ا

( الأ هدفت إلى اقم اح وموذل   Rusmansyah & Leny, 2019   ليه ر سمانسيه
للاعل  قائ  على حل المشكلاتر  الاساق اء  تعرف أثره على تنميمة مهماراتر المافكير    
الناقد  الكفاءة الذاتية لدى طلا  كلية العلوا بقس  الكيمياء بإند نيسيا,  لاحقيط همذا  

ر المافكير الناقمد  الكفماءة    الهدف؛ اعامدتر المنه  شمعه الا مريبي,  اسماخدمت اخاعما    
الذاتية,  تنا ل النموذل المق ح مهماراتر حمل المشمكلاتر الااليمة: ايحسما  بالمشمكلة       
 تحديدها, جمع العياناتر ذاتر العلاقة, فرق الفمر ق  اخايمار أنسمعها, اخاعمار صمحة      
الفر ق, تفسير الناائ   تعميمها, كما تنا ل أنمواع الاساق ماء: الموجمه  شمعه الموجمه      

الحر,  قد أظهرتر الناائ   جود فر   دالمة إح مائيًا بم  درجماتر الاخاعمار القعلمي        
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 Yanto   سوبالي ياناو  الععدي لأفراد العينة  ذلك ل الح الاخاعار الععدي,  دراسة
& Subali, 2019  الأ هدفت إلى تعرف أثر اساخداا الاعل  القائ  على الاساق ماء )

مي لدى طلا  كليمة العلموا بقسم  الأحيماء في جامعمة      على تنمية مهاراتر الافكير العل
سونان بإند نيسيا,  لاحقيط هذا الهدف؛ اعاممدتر الممنه  شمعه الا مريبي,  اسماخدمت      

,  تنا لمت أنمواع الاساق ماء    حمل المشمكلاتر   طيواترالماضمن  اخاعار الافكير العلمي
دالمة إح مائيًا بم      الاالية: الموجه, شعه الموجه, الحر,  قد أظهرتر الناائ   جود فمر   

 درجاتر أفراد العينة في الاخاعمار القعلمي  الععمدي ل مالح الاخاعمار الععمدي,  دراسمة       
( الأ هدفت إلى تعمرف أثمر اسماخداا الماعل  القمائ  علمى       Yuksel, 2019  يوكسل

العحث العلمي على تنمية مهاراتر الافكير العلممي لمدى طملا  كليمة العلموا ب كيما,       
؛ اعامدتر المنه  شعه الا ريبي,  اساخدمت اخاعار الافكير العلمي,  لاحقيط هذا الهدف

 قد أظهرتر الناائ   جود فر   دالة إح مائيًا بم  درجماتر أفمراد العينمة في الاخاعمار       
 القعلي  الععدي ل الح الاخاعار الععدي. 

نسانا  من الدراساتر المدرجة أعلاه أن الأسا  الذي يقموا عليمه تعلم  العلموا     
في ضوء الاوجهاتر الحديثة ينعضمي أن تاموفر فيهما المواصمفاتر اللا ممة لاحقيمط        اليعيعية

الانمية المسادامة بم الاتها المخالفة, على اعاعار أن مخرجماتر المسسسماتر الاعليميمة همي     
ارسمة  إلى ممأن الاعل  للانمية يوجمه اليالمب   مدخلاتر في المنظومة المجامعية, كما نلاحظ 

راتر العحث العلمي  الاساق اء  حل المشكلاتر  الاباكار عدد من عملياتر العل   مها
 اساخداا الاكنولوجيا في سيا  مجامعي,  هذا ما اتفقت عليه ناائ  الدراسماتر السمابقة   

 باخالاف أهدافها  مناه ها  أد اتها  عيناتها الأ اقا رتر على المجامعاتر الأجنعية.
الدراسة الحالية السعط في تنا ل  لعل ما يفسر غيا  الجهود العحثية العربية  ةنح 

( ممن أن إسمهاماتر مسسسماتر    Awwad, 2013, مما أشمار إليمه عمواد      هذا الموضوع
الاعلي  العالي في تلعية احاياجاتر  تيلعاتر الد ل العربية يد دة, كمما أن نامائ  تقيمي     

اتر تقدمها في هذا المجال منخفض جدًا,  هي بحاجة إلى تقن  مخرجاتهما  الارتقماء بعمليم   
 تعلي  العلوا  تعلمها  ربيها بالانمية المسادامة.

( ضر رة تركيع أجندة تعلي  العلوا على الاعل  Heras, 2017  هرا  لذا يرى
النوعي المرتعط بالمعارف  المهاراتر  القي  العلمية اللا مة لمواجهمة الاحمدياتر المعاصمرة    

الاهاماا باقيي  تعلي  العلموا  فقًما    تععيع المواطنة المسس لة  تفعيل المشاركة المجامعية,  
 لمسشراتر العحث العلمي الاباكار.

( بإجراء مراجعة د رية للمنماه  الدراسمية   Bajada, 2019كما يوصي باجادا  
بما تاضمنه من أهداف  ياوى علمي  اس اتي ياتر تمدري   أنشمية علميمة  م مادر     

خلية  اطارجية المنعثقة ممن اطيمط   تعليمية  أساليب تقوي ؛ للاأكد من توفر المعايير الدا
ايس اتي ية لمشر عاتر تيوير المام  الأكادةية الجامعية,  إجمراء إصملاحاتر معاكمرة    

 طويلة المدى تعامد على تيوير مخرجاتر الاعل  بما يدع  ع لة الانمية في المجامع.
إن تععيممع الاسممادامة الانمويممة هممدف تربمموي يفمموف بممالكثير مممن الاحممدياتر   

عوباتر, يايلب اصلاح شمامل لمنظوممة الاعلمي  الجمامعي,  ال كيمع علمى الماعل          ال 
الفاعل الذي يكون فيه اليالب باحث  مفكر  معاكر  منا   مساثمر للمعرفمة العلميمة   

 Veiga, 2019.) 
 يعد مدخل المعايير من أه  مداخل إصلاح الاعلي ؛ حيمث يعاممد علمى وموذل     

لعمل ال بوي في كافة مجالاتمه,  ذلمك باحديمد معمايير     مثالي لاحقيط الأهداف  توجيه ا
موضوعية  ذاتر مرجعية علمية تنيلط ممن معمدأ أن اليملا  قمادر ن علمى الماعل  في       
مساوياتر عليا,  أن الاميع ينعضي أن يكون لل ميع,  بالاالي فإن تموفر المعمايير ضمر رة    

ساسمية لعمليماتر تيموير    حامية لاوافر الفرص  تكافئها,  تعام  سيلة فاعلمة  ركيمعة أ  
 تجويد الاعل , حيث تمكن أعضاء هيئة الادري  من تخيميط الامدري   إدارتمه  قيما      

 (.2016 تقوي  ناائ ه بمهنية مائعة  الدري , 
 قد حددتر  لاية نيوجيرسي بعض الشر ط لضمان حداثمة المعمايير المعاممدة في    

تر العالميمة المعاصمرة  توظمف    إصلاح عملياتر الاعلي   الاعل   منها: أن تلمبي الاوجهما  
أد اتر القرن الحادي  العشرين كالاكنولوجيا  تركع على الاخ  اتر العلمية الم ابيمة  

 (.2016 الماكاملة ذاتر الايعيقاتر الحياتية  منها العلوا اليعيعية  سالم, 
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( ضر رة تركيع أجندة تعلي  العلوا على الاعل  Heras, 2017  هرا  لذا يرى
النوعي المرتعط بالمعارف  المهاراتر  القي  العلمية اللا مة لمواجهمة الاحمدياتر المعاصمرة    

الاهاماا باقيي  تعلي  العلموا  فقًما    تععيع المواطنة المسس لة  تفعيل المشاركة المجامعية,  
 لمسشراتر العحث العلمي الاباكار.

( بإجراء مراجعة د رية للمنماه  الدراسمية   Bajada, 2019كما يوصي باجادا  
بما تاضمنه من أهداف  ياوى علمي  اس اتي ياتر تمدري   أنشمية علميمة  م مادر     

خلية  اطارجية المنعثقة ممن اطيمط   تعليمية  أساليب تقوي ؛ للاأكد من توفر المعايير الدا
ايس اتي ية لمشر عاتر تيوير المام  الأكادةية الجامعية,  إجمراء إصملاحاتر معاكمرة    

 طويلة المدى تعامد على تيوير مخرجاتر الاعل  بما يدع  ع لة الانمية في المجامع.
إن تععيممع الاسممادامة الانمويممة هممدف تربمموي يفمموف بممالكثير مممن الاحممدياتر   

عوباتر, يايلب اصلاح شمامل لمنظوممة الاعلمي  الجمامعي,  ال كيمع علمى الماعل          ال 
الفاعل الذي يكون فيه اليالب باحث  مفكر  معاكر  منا   مساثمر للمعرفمة العلميمة   

 Veiga, 2019.) 
 يعد مدخل المعايير من أه  مداخل إصلاح الاعلي ؛ حيمث يعاممد علمى وموذل     

لعمل ال بوي في كافة مجالاتمه,  ذلمك باحديمد معمايير     مثالي لاحقيط الأهداف  توجيه ا
موضوعية  ذاتر مرجعية علمية تنيلط ممن معمدأ أن اليملا  قمادر ن علمى الماعل  في       
مساوياتر عليا,  أن الاميع ينعضي أن يكون لل ميع,  بالاالي فإن تموفر المعمايير ضمر رة    

ساسمية لعمليماتر تيموير    حامية لاوافر الفرص  تكافئها,  تعام  سيلة فاعلمة  ركيمعة أ  
 تجويد الاعل , حيث تمكن أعضاء هيئة الادري  من تخيميط الامدري   إدارتمه  قيما      

 (.2016 تقوي  ناائ ه بمهنية مائعة  الدري , 
 قد حددتر  لاية نيوجيرسي بعض الشر ط لضمان حداثمة المعمايير المعاممدة في    

تر العالميمة المعاصمرة  توظمف    إصلاح عملياتر الاعلي   الاعل   منها: أن تلمبي الاوجهما  
أد اتر القرن الحادي  العشرين كالاكنولوجيا  تركع على الاخ  اتر العلمية الم ابيمة  

 (.2016 الماكاملة ذاتر الايعيقاتر الحياتية  منها العلوا اليعيعية  سالم, 
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بناءً على ما سعط يضد  من الضر ري  الملح الايموير  فمط معمدأ الاعلمي  للانميمة      
لى مجموعة من المعايير المسطرة للاعل ,  الأ تحدد الأداء الأكادةي لليالمب بمما    القائ  ع

يحقمط فاعليمة فرديمة  مجامعيممة ذاتر أثمر ممامد  مسماداا يقلممص الف موة بم  مخرجمماتر         
المسسساتر الاعليمية  الاحاياجاتر الانموية,  من هنا بر تر الحاجة لاحديد معايير تعلم   

ايسم اتي ية العربيمة للعحمث العلممي  الاكنولموجي      العلوا اليعيعيمة  فمط مايلعماتر    
عكمالوريو  بجامعمة الملمك خالمد,     ال الاباكار,  الكشف عن توفرها في مخرجاتر برام  

 .ا ما تافرد به الدراسة الحالية هذ

 مشكلة الدراسة:

في ضوء المسا داتر العالمية في مجال الاعلي  الجامعي,  ما أشمارتر إليمه النمد اتر    
ن ضر رة تيويره  فقًا للاحاياجاتر الانموية,  لعل أبر هما النمد ة العالميمة     المستمراتر م

(,  الممستمر المد لي للعحمث العلممي في الموطن      2018لمسشراتر تكنولوجيا المعلوماتر  
(,  مما أ صمت بمه جامعمة     2019(,  مستمر العحث العلمي  الاباكمار   2019العربي  

( مممن ضممر رة تفعيممل د ر 2018 (  مسسسممة الفكممر العربممي 2018الممد ل العربيممة  
مسسساتر الاعلي  العالي في تحقيط الانمية الشاملة  المسادامة ممن خملال تقمن   تيموير     

إلى  ماسمة  اجةح  جود ( من2014   ال فار حس  ة ما أكدته دراس برامجها الأكادةية,
يل ضم دراسمة ف  ذكرتمه  نوعية مخرجاتر أنظمة الاعلمي  الجمامعي العربمي,      تحس  ضعط

 ما أ صت ( من افاقاد خريجي الجامعاتر العربية للكفاءاتر العحثية  الاباكارية, 2015 
 لا دهمار ا سم اتي ياتر ي ضر رة تعه الجامعاتر العربيمة  من( 2020  يع دراسة دعبه 

 الاكنولوجيا  الاباكمار  الريمادة    العلمي العحث صيلأتهدف إلى تالأ  الشامل الانموي
بايضافة إلى قلة الدراسماتر ذاتر العلاقمة   , الاعلي   الاعل  ترالجماعي في عمليا  العمل

الجهمود العحثيمة العربيمة فيمما ياعلمط        نمدرة بايوير ال بية العلمية في المرحلة الجامعيمة,  
 باحديث الحركاتر ايصلاحية في مجال تعلي  العلوا اليعيعية تععًا للاحاياجماتر الانمويمة  

 الأمم   برنام كخية , العالمية  ايقليمية  الوطنية الأ تساهدفها اطيط  ايس اتي ياتر
 رؤيمة    الاباكمار   الاس اتي ية العربية للعحث العلممي  الاكنولموجي  ايوائي  الماحدة

تحددتر مشكلة الدراسة في غيا  معايير تعلم  العلموا   , 2030المملكة العربية السعودية 
لعلممي  الاكنولموجي  الاباكمار,    اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحمث ا 

المأ تنا لمت معمايير الماعل   فمط       - في حد د عل  العاحثة -  نظرًا لانعداا الدراساتر
منظومة تنموية ماكاملة؛ فإن الدراسة الحالية تهدف إلى تحديد معايير تعل  العلوا اليعيعية 

اكمار,  الكشمف    فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاب
  عكالوريو  بجامعة الملك خالد.العن توفرها في مخرجاتر برام  

 أسئلة الدراسة:

 سعت الدراسة الحالية للإجابة عن الأسئلة الاالية:
ما معايير تعل  العلوا اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربيمة للعحمث العلممي     -1

  الاكنولوجي  الاباكار؟
لم  العلموا اليعيعيمة  فمط مايلعماتر ايسم اتي ية العربيمة        ما درجة توفر معايير تع -2

عكمالوريو  بجامعمة   الللعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكمار في مخرجماتر بمرام     
 الملك خالد؟

 أهداف الدراسة:

 هدفت الدراسة الحالية إلى:
إعداد قائمة بمعايير تعل  العلوا اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحمث   -1

 لعلمي  الاكنولوجي  الاباكار. ا
الكشف عن درجة توفر معايير تعل  العلوا اليعيعيمة  فمط مايلعماتر ايسم اتي ية      -2

عكمالوريو   الالعربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكمار في مخرجماتر بمرام     
 بجامعة الملك خالد.
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تحددتر مشكلة الدراسة في غيا  معايير تعلم  العلموا   , 2030المملكة العربية السعودية 
لعلممي  الاكنولموجي  الاباكمار,    اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحمث ا 

المأ تنا لمت معمايير الماعل   فمط       - في حد د عل  العاحثة -  نظرًا لانعداا الدراساتر
منظومة تنموية ماكاملة؛ فإن الدراسة الحالية تهدف إلى تحديد معايير تعل  العلوا اليعيعية 

اكمار,  الكشمف    فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاب
  عكالوريو  بجامعة الملك خالد.العن توفرها في مخرجاتر برام  

 أسئلة الدراسة:

 سعت الدراسة الحالية للإجابة عن الأسئلة الاالية:
ما معايير تعل  العلوا اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربيمة للعحمث العلممي     -1

  الاكنولوجي  الاباكار؟
لم  العلموا اليعيعيمة  فمط مايلعماتر ايسم اتي ية العربيمة        ما درجة توفر معايير تع -2

عكمالوريو  بجامعمة   الللعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكمار في مخرجماتر بمرام     
 الملك خالد؟

 أهداف الدراسة:

 هدفت الدراسة الحالية إلى:
إعداد قائمة بمعايير تعل  العلوا اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحمث   -1

 لعلمي  الاكنولوجي  الاباكار. ا
الكشف عن درجة توفر معايير تعل  العلوا اليعيعيمة  فمط مايلعماتر ايسم اتي ية      -2

عكمالوريو   الالعربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكمار في مخرجماتر بمرام     
 بجامعة الملك خالد.
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 أهمية الدراسة:

 :في كونهاتم  أهمية الدراسة الحالية 
يث الحركاتر ايصلاحية في مجال تعلي  العلوا اليعيعية بالاعلي  الجامعي في تحد تسه  -1

  فقًا للمايلعاتر الانموية. 
تعلم  العلموا   ووذجًما لمعمايير    لا ا للمسس ل   أعضماء هيئمة الامدري   اليم    تقد -2

اليعيعية بمالاعلي  الجمامعي  فمط مايلعماتر ايسم اتي ية العربيمة للعحمث العلممي         
 .كار الاكنولوجي  الابا

دعم  الانميمة   توصياتر ةكن أن تسمه  في تفعيمل د ر الجامعماتر تجماه     ناائ    تقدا -3
 فمط الاتجاهماتر    العلوا اليعيعيمة في عكالوريو  البرام   يويرالمسادامة من خلال ت

 ايلعاتر سو  العمل.لم ةوائمالمالحديثة 
 .توجه العاحث  إلى إجراء دراساتر مساقعلية تعاه بايوير الاعلي  للانمية -4

   حدود الدراسة:

 اقا رتر الدراسة الحالية على ما يلي:
معايير تعل  العلوا اليعيعية  فط مايلعاتر ايسم اتي ية   ضمنتموضوعية:  ت حد د -

العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار المرتعية بمنظومة الاعلي , بايضافة إلى 
 .مخرجاتر برام  بكالوريو  العلوا بجامعة الملك خالد

 (.2020-2019من العاا الجامعي   الثانيحد د  مانية: الانفيذ في الف ل الدراسي  -
 حد د مكانية: كلية العلوا بجامعة الملك خالد. -

 مصطلحات الدراسة:

 في ضوء الأدبياتر  الدراساتر ذاتر ال لة بالدراسة الحالية, تم تحديد الم يلحاتر الاالية:
 :(Standards for learning معايير الاعل   -1

الشممر ط ( المعممايير بأنهمما عمجموعممة مممن Williams, 2010يعممرّف  يليممام   
 .((p.58عاا  المضعوطة علميً المواصفاتر المحددة مسعقً

قاعمدة أ    :بأنهما  (business dictionary, 2019   يعرفها قامو  الأعممال 
تر معدأ أ  عرف مافط عليه تساخدا كنموذل لوصف أ  قيما  نوعيمة أ  أداء الممارسما   

 ايجرائية.
ف عمليممة اكاسمما  الفممرد للمعممارع ( المماعل  بأنممه2005بينممما يعممرّف القيممامي  

 .(16ص ماع مجالٍ المهاراتر  الاتجاهاتر في 
 تعرّف العاحثة إجرائيًا معايير الاعل  بأنهما: مجموعمة ممن الشمر ط المافمط عليهما       

نولوجي  الاباكمار  ت ف الممارساتر العلمية  العملية القائمة على العحث العلمي  الاك
 الأ تمكن طلا  كلية العلموا ممن اكاسما  المعمارف  المهماراتر  الاتجاهماتر  القمي         

 العلمية المعع ة للانمية المسادامة.
 مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار: -2

)Requirements of the Arab Strategy for Scientific Research, 
Technology and Innovation): 

( ايسمم اتي ية العربيممة للعحممث العلمممي 2017تعممرّف جامعممة الممد ل العربيممة  
 الاكنولوجي  الاباكار بأنها: خيمة عربيمة تسماهدف تيموير منظوممة العحمث العلممي        
  الاكنولوجي  الاباكار في الد ل العربية  ربيها بجميع مجالاتر الانمية في مجامع المعرفة. 

  الاكنولوجيلعاحثة إجرائيًا مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  تعرّف ا
 الاباكار بأنها: مجموعة من المهاراتر العلمية  العحثية  العقليمة  الرياديمة  الاجاماعيمة    
 الاكنولوجية  الاباكارية اللا ا توفرها في مخرجاتر برام  بكمالوريو  العلموا,  المأ    

الداعمة لاحقيط ايسم اتي ية العربيمة للعحمث    اعلي  الجامعي تسه  في تيوير منظومة ال
 .العلمي  الاكنولوجي  الاباكار

 (Outputs of  Bachelor’s programs):  مخرجاتر برام  العكالوريو  -3
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الشممر ط ( المعممايير بأنهمما عمجموعممة مممن Williams, 2010يعممرّف  يليممام   
 .((p.58عاا  المضعوطة علميً المواصفاتر المحددة مسعقً

قاعمدة أ    :بأنهما  (business dictionary, 2019   يعرفها قامو  الأعممال 
تر معدأ أ  عرف مافط عليه تساخدا كنموذل لوصف أ  قيما  نوعيمة أ  أداء الممارسما   

 ايجرائية.
ف عمليممة اكاسمما  الفممرد للمعممارع ( المماعل  بأنممه2005بينممما يعممرّف القيممامي  

 .(16ص ماع مجالٍ المهاراتر  الاتجاهاتر في 
 تعرّف العاحثة إجرائيًا معايير الاعل  بأنهما: مجموعمة ممن الشمر ط المافمط عليهما       

نولوجي  الاباكمار  ت ف الممارساتر العلمية  العملية القائمة على العحث العلمي  الاك
 الأ تمكن طلا  كلية العلموا ممن اكاسما  المعمارف  المهماراتر  الاتجاهماتر  القمي         

 العلمية المعع ة للانمية المسادامة.
 مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار: -2

)Requirements of the Arab Strategy for Scientific Research, 
Technology and Innovation): 

( ايسمم اتي ية العربيممة للعحممث العلمممي 2017تعممرّف جامعممة الممد ل العربيممة  
 الاكنولوجي  الاباكار بأنها: خيمة عربيمة تسماهدف تيموير منظوممة العحمث العلممي        
  الاكنولوجي  الاباكار في الد ل العربية  ربيها بجميع مجالاتر الانمية في مجامع المعرفة. 

  الاكنولوجيلعاحثة إجرائيًا مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  تعرّف ا
 الاباكار بأنها: مجموعة من المهاراتر العلمية  العحثية  العقليمة  الرياديمة  الاجاماعيمة    
 الاكنولوجية  الاباكارية اللا ا توفرها في مخرجاتر برام  بكمالوريو  العلموا,  المأ    

الداعمة لاحقيط ايسم اتي ية العربيمة للعحمث    اعلي  الجامعي تسه  في تيوير منظومة ال
 .العلمي  الاكنولوجي  الاباكار

 (Outputs of  Bachelor’s programs):  مخرجاتر برام  العكالوريو  -3
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بأنها: المعارف  المهاراتر  القمدراتر المأ يحققهما المماعل      ( 2012شاه    فهايعرّ
اسابه مجموعة معينة من اطمماتر الاعليميمة في نهايمة     يكون قادرًا على أدائها؛ ناي ة لاك

 منام  تعليمي مع .لدراساه 
( بأنهما: مجموعمة ممن المعمارف     2018فها ايطار السعودي للمسهلاتر  رّيعبينما 

لأحد الممام  الجامعيمة   الماعل  بنهاية دراساه  ققها المهاراتر  الكفاءاتر الأ ياوقع أن يح
 في تخ ً ا ما.
بأنها مجموعة من المعارف  المهماراتر  الكفماءاتر العلميمة    لعاحثة إجرائيًا فها ا تعرّ

دراساه لمنام  العكمالوريو  في العلموا اليعيعيمة     نهايةفي  الأ ياوقع أن يحققها اليالب
 بجامعة الملك خالد.

 منهج الدراسة:

اساخدمت الدراسة المنه  الوصفي في جممع الأدبيماتر  تحليلمها  تأصميل ايطمار      
 ظري,  إعداد الأداة  تحليل الناائ .الن

 مجتمع وعينة الدراسة:

مام  بكالوريو  العلموا  ل الاخ  ية خرجاترالمتكون مجامع الدراسة من جميع 
ممم,  تم  2020-2019بجامعة الملك خالد  المدرجة في  ثيقمة توصميف المقمرراتر لعماا     

ممن المجاممع   اخايار عينة ق دية  تاضمن جانب نظمري  عملمي لمخرجماتر كمل مقمرر(      
( لاخ مص الأحيماء   ٪10(, مو عمة كالامالي:    ٪30الأصلي,  قد بلضت نسعة العينمة   

 ( لاخ ص الفيعياء. ٪10( لاخ ص الكيمياء   10٪  

 أداة الدراسة: 

 تضمنت الدراسة بياقة تحليل مخرجاتر الاعل   تم إعداد الأداة  فقًا للخيواتر الاالية:
لسابقة  المشماريع  الممستمراتر  النمد اتر ذاتر    الاطلاع على الأدبياتر  الدراساتر ا  -1

 .- تم ايشارة إليها سابقًا -العلاقة 
تحديد الهدف من الأداة:  قد هدفت إلى الكشف عن درجة توفر معايير تعل  العلوا   -2

اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار 
 بجامعة الملك خالد.  عكالوريو الفي مخرجاتر برام  

إعداد قائمة بمعايير تعل  العلوا اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحث   -3
العلمي  الاكنولوجي  الاباكار,  ذلمك بمالرجوع إلى  ثيقمة ايسم اتي ية العربيمة      

( بايضمافة  2018للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار  جامعة الد ل العربيمة,  
تم   قممدالممأ تم ايشممارة إليهمما في مقدمممة الدراسممة,  السممابقة لدراسمماترإلى بعممض ا

 .(1ملحط   ( معيار60( أبعاد تفرع منها  3اطلوص إلى قائمة تضمنت  
 إعداد ال ورة الأ لية للأداة:  -4

( معيار, لكمل معيمار   60( أبعاد تفرع منها  3تكونت ال ورة الأ لية للأداة من  
اوفر رقميًا  نسعيًا بايضافة إلى الماوسط الحسابي في الأداة ( خياراتر,  قُدّرتر درجة ال3 

   فقًا لل د ل الاالي:
 لمعايير تعل  العلوا اليعيعية الحسابي  الماوسط  النسبي الرقمي الاقدير (1  جد ل

 الماوسط الحسابي الاقدير النسبي الاقدير الرقمي درجة الاوفر ا
 (2.33  ≤ ٪(100-85  3 عالية 1
 (2.33  > ٪(85 >-70  2 يةماوس 2
 (1.66  > ٪(70  > 1 منخفضة 3

 :الأداة صد  حسا   -5
 في الماخ  م   ممن  مجموعة على بعرضها للأداة الظاهري ال د  من الاحقط تم
 ال محة  :حمول  آرائه  يبداء الادري ؛ هيئة أعضاء من اليعيعية  العلوا العلمية ال بية
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 أداة الدراسة: 

 تضمنت الدراسة بياقة تحليل مخرجاتر الاعل   تم إعداد الأداة  فقًا للخيواتر الاالية:
لسابقة  المشماريع  الممستمراتر  النمد اتر ذاتر    الاطلاع على الأدبياتر  الدراساتر ا  -1

 .- تم ايشارة إليها سابقًا -العلاقة 
تحديد الهدف من الأداة:  قد هدفت إلى الكشف عن درجة توفر معايير تعل  العلوا   -2

اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار 
 بجامعة الملك خالد.  عكالوريو الفي مخرجاتر برام  

إعداد قائمة بمعايير تعل  العلوا اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحث   -3
العلمي  الاكنولوجي  الاباكار,  ذلمك بمالرجوع إلى  ثيقمة ايسم اتي ية العربيمة      

( بايضمافة  2018للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار  جامعة الد ل العربيمة,  
تم   قممدالممأ تم ايشممارة إليهمما في مقدمممة الدراسممة,  السممابقة لدراسمماترإلى بعممض ا

 .(1ملحط   ( معيار60( أبعاد تفرع منها  3اطلوص إلى قائمة تضمنت  
 إعداد ال ورة الأ لية للأداة:  -4

( معيار, لكمل معيمار   60( أبعاد تفرع منها  3تكونت ال ورة الأ لية للأداة من  
اوفر رقميًا  نسعيًا بايضافة إلى الماوسط الحسابي في الأداة ( خياراتر,  قُدّرتر درجة ال3 

   فقًا لل د ل الاالي:
 لمعايير تعل  العلوا اليعيعية الحسابي  الماوسط  النسبي الرقمي الاقدير (1  جد ل

 الماوسط الحسابي الاقدير النسبي الاقدير الرقمي درجة الاوفر ا
 (2.33  ≤ ٪(100-85  3 عالية 1
 (2.33  > ٪(85 >-70  2 يةماوس 2
 (1.66  > ٪(70  > 1 منخفضة 3

 :الأداة صد  حسا   -5
 في الماخ  م   ممن  مجموعة على بعرضها للأداة الظاهري ال د  من الاحقط تم
 ال محة  :حمول  آرائه  يبداء الادري ؛ هيئة أعضاء من اليعيعية  العلوا العلمية ال بية
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بمايلعمماتر   مممدى ارتعاطهمما  أهمياهمما لهممدفل  مناسممعاها لمملأداة  اللضويممة العلميممة
 إضافة اق اح إلى بايضافة, ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار

 الأ تضممنت   المحكم  آراء  فط الاعديلاتر إجراء تم  قد, للمعايير تعديل أ  حذف أ 
  .ثالثتعديل ال ياغة  إضافة بعض الععاراتر المرتعية بالععد ال

 الأداة: ثعاتر حسا   -6
 معاممل   اتضمح أن , (Holisti)باساخداا معادلة هولسأ  الأداةتم حسا  ثعاتر 

 .الثعاتر من مقعولة درجة الأداة على أن على يدل  هذا( 0.89  يسا ي الثعاتر
 :النهائية ب ورتها الأداة إخرال  -7

 حيمث  ا,لهم  النهائيمة  ال مورة  إلى اطلموص  تم,  ثعاتها الأداة صد  من الاأكد بعد
 علمى  للايعيمط  صمالحة  أصمعحت   بذلك, معيار( 60  ( أبعاد تفرع منها3على   احاوتر

 الدراسة. عينة
 :الايعيط إجراءاتر  -8

  عينة الدراسة. على الأداة طُعقت
 :ايح ائية المعالجة أساليب  -9
 الأداة. لعنود  الرتب الحسابية  الماوسياتر المئوية  النسب الاكراراتر حسا  تم

 :نتائج الدراسة

 :السابقة  الدراساتر النظري ايطار ضوء في  تفسيرها  مناقشاها للناائ  عرضًا يلي فيما
 :الأ ل السسال عن بايجابة الماعلقة الناائ  -أ

 تعلم   معايير ماع على نص الذي الدراسة أسئلة من الأ ل السسال عن ايجابة تمت
  الاكنولموجي  العلممي  حمث للع العربيمة  ايسم اتي ية  مايلعماتر   فمط  اليعيعيمة  العلوا

حمث العلممي  الاكنولموجي    ايسم اتي ية العربيمة للع   ثيقمة   بمالرجوع إلى , ع الاباكار؟
العلميمة  العحثيمة    مارسماتر مجموعمة ممن الم  تمثلمت في    تحديد مايلعاتها  الأ  الاباكار

 جامعممة الممد ل العربيممة,   العقليممة  الرياديممة  الاجاماعيممة  الاكنولوجيممة  الاباكاريممة
 مارسماتر همذه الم المأ تنا لمت    السمابقة  الدراساتر تم الاساناد على بعضكما , (2018
الأساسمية  عمليماتر العلم     المأ تنا لمت   (Wahyuni, 2016   اهيوني دراسة : منها

 ,المهماراتر الاكنولوجيمة   المأ تنا لمت  ( Cepeda, 2017  سمعيدا  دراسمة   , الاكاملية
 , الاجاماعيمة  المهماراتر الرياديمة   تنا لمت المأ  ( Keinanen, 2019  كينان   دراسة
الممأ تنا لممت المهمماراتر  (Penn & Ramnarain, 2019  منممارين ر بممن  دراسممة

 ,الأ تنا لت مهاراتر العحمث العلممي  ( Piunno, 2019  بيونو  دراسة ,الاكنولوجية
 هماراتر الم الأ تنا لت (Rusmansyah & Leny, 2019   ليه ر سمانسيه دراسة 
 ,Yanto & Subali   سوبالي ياناو  دراسة ,الافكير الناقد  حل المشكلاترك العقلية
الأ  (Yuksel, 2019  يوكسل  دراسةالأ تنا لت مهاراتر الافكير العلمي,  (2019

 ( أبعاد تفرع منها3قائمة تضمنت   قد تم اطلوص إلى , تنا لت مهاراتر العحث العلمي
 .1ملحط ( معيار60 

  دراسممة يوكسممل (Piunno, 2019  بيونممو ع دراسممةمممهممذه الناممائ   تافممط 
 Yuksel, 2019)  هي: ت مي  الا ربة  في تحديد معايير الاعل   فقًا للعحث العلمي 

العلمية, فرق الفر ق, تحديد المنه ية الملائمة  تقنياتر أخمذ العينماتر, جممع العينماتر     
الأ لية, تحليل العيناتر  اكاشاف العلاقاتر, تفسير الناائ , نشر الناائ   تعميمها, بينمما  

 ,Wahyuni   اهيموني  المأ تنا لاهما دراسمة    إضافة عمليماتر العلم   ا في معنه تخالف
الملاحظممة, الا ممنيف, الاسمماناال, اسمماخداا الأد اتر المعمليممة, تمثيممل   هممي:  (2016

العياناتر, اسماخداا الأرقماا, اسماخداا العلاقماتر المكانيمة  العمانيمة, الانعمس, الاعريمف         
ايجرائي, فرق الفر ق, ضعط الماضيراتر, الا ريب العملمي, كاابمة الاقريمر العلممي,     

 لممميه  المممأ تنا لاهممما دراسمممة ر سمانسممميه ليمممةالعقهممماراتر الم تفسمممير العيانممماتر, 
 Rusmansyah & Leny, 2019)   مهماراتر حمل المشمكلاتر  تامثمل في      همي :

ايحسا  بالمشكلة  تحديمدها, جممع العيانماتر ذاتر العلاقمة, فمرق الفمر ق  اخايمار        
تامثل    مهاراتر الافكير الناقد أنسعها, اخاعار صحة الفر ق, تفسير الناائ   تعميمها,
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 جامعممة الممد ل العربيممة,   العقليممة  الرياديممة  الاجاماعيممة  الاكنولوجيممة  الاباكاريممة
 مارسماتر همذه الم المأ تنا لمت    السمابقة  الدراساتر تم الاساناد على بعضكما , (2018
الأساسمية  عمليماتر العلم     المأ تنا لمت   (Wahyuni, 2016   اهيوني دراسة : منها

 ,المهماراتر الاكنولوجيمة   المأ تنا لمت  ( Cepeda, 2017  سمعيدا  دراسمة   , الاكاملية
 , الاجاماعيمة  المهماراتر الرياديمة   تنا لمت المأ  ( Keinanen, 2019  كينان   دراسة
الممأ تنا لممت المهمماراتر  (Penn & Ramnarain, 2019  منممارين ر بممن  دراسممة

 ,الأ تنا لت مهاراتر العحمث العلممي  ( Piunno, 2019  بيونو  دراسة ,الاكنولوجية
 هماراتر الم الأ تنا لت (Rusmansyah & Leny, 2019   ليه ر سمانسيه دراسة 
 ,Yanto & Subali   سوبالي ياناو  دراسة ,الافكير الناقد  حل المشكلاترك العقلية
الأ  (Yuksel, 2019  يوكسل  دراسةالأ تنا لت مهاراتر الافكير العلمي,  (2019

 ( أبعاد تفرع منها3قائمة تضمنت   قد تم اطلوص إلى , تنا لت مهاراتر العحث العلمي
 .1ملحط ( معيار60 

  دراسممة يوكسممل (Piunno, 2019  بيونممو ع دراسممةمممهممذه الناممائ   تافممط 
 Yuksel, 2019)  هي: ت مي  الا ربة  في تحديد معايير الاعل   فقًا للعحث العلمي 

العلمية, فرق الفر ق, تحديد المنه ية الملائمة  تقنياتر أخمذ العينماتر, جممع العينماتر     
الأ لية, تحليل العيناتر  اكاشاف العلاقاتر, تفسير الناائ , نشر الناائ   تعميمها, بينمما  

 ,Wahyuni   اهيموني  المأ تنا لاهما دراسمة    إضافة عمليماتر العلم   ا في معنه تخالف
الملاحظممة, الا ممنيف, الاسمماناال, اسمماخداا الأد اتر المعمليممة, تمثيممل   هممي:  (2016

العياناتر, اسماخداا الأرقماا, اسماخداا العلاقماتر المكانيمة  العمانيمة, الانعمس, الاعريمف         
ايجرائي, فرق الفر ق, ضعط الماضيراتر, الا ريب العملمي, كاابمة الاقريمر العلممي,     

 لممميه  المممأ تنا لاهممما دراسمممة ر سمانسممميه ليمممةالعقهممماراتر الم تفسمممير العيانممماتر, 
 Rusmansyah & Leny, 2019)   مهماراتر حمل المشمكلاتر  تامثمل في      همي :

ايحسا  بالمشكلة  تحديمدها, جممع العيانماتر ذاتر العلاقمة, فمرق الفمر ق  اخايمار        
تامثل    مهاراتر الافكير الناقد أنسعها, اخاعار صحة الفر ق, تفسير الناائ   تعميمها,



معايير تعلم العلوم الطبيعية وفق متطلبات ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 537المجلد )12(  العـدد )4(  536

 الأحكماا,  العلاقاتر, الاساقراء, الاسانعاط, الاسمادلال, الافسمير, إصمدار    : اكاشاففي
 ,Yanto & Subali   سموبالي  يماناو  دراسمة   مهاراتر الافكير العلمي الأ تنا لاهما 

  الاجاماعيمة  المهاراتر الرياديةحل المشكلاتر, بايضافة إلى  طيواتر الماضمنة  (2019
 هي: الاخيميط, الانفيمذ, الاقموي ,     (Keinanen, 2019  كينان تنا لاها دراسة الأ 

ن فريمط,  اينجا , الكفاءة, اتخاذ القراراتر, الالاعاا بالأخلاقياتر  الضوابط, العمل ضمم 
بعمض   في( Cepeda, 2017  سمعيدا  مع دراسمة هذه الناائ  تافط   المناقشة, الاواصل,
ة الاكنولوجيمة في الماعل , كمما    جهمع اسماخداا الأ  هي:  للاكنولوجيامعايير الاعل   فقًا 
اسمماخداا في  (Penn & Ramnarain, 2019   رمنممارين بممن تافممط مممع دراسممة

, بينما تخالف عنهمما في توسميع اسماخداا الاكنولوجيما في الماعل       المخاماتر الاف اضية
مايلعمماتر   فممط تنا لهمما بشمممولية  ربيهمما بممارسمماتر العحممث العلمممي  الاباكممار    

: تق ي مسا داتر العلم  المرتعيمة بالاكنولوجيما, اسماخداا     نا لتتحيث ايس اتي ية 
الأجهعة الاكنولوجية في المعامل, اساخداا الاكنولوجيا في الاواصمل العلممي, اسماخداا    
الاكنولوجيا في النشر العلمي, اساخداا بمرام  تكنولوجيمة لمعالجمة العيانماتر, اسماخداا      

اتر بحث إلك  نية, إثراء المحاوى ايلك  نمي  الم ادر العلمية ايلك  نية, اساخداا يرك
في بعمض   (Keinanen, 2019  كينمان   دراسمة مع نامائ   كما تافط  للمواقع العلمية,

عنهما في بقيمة    تخالمف  هي: مهاراتر ايبداع  المعادرة, بينما لاباكار معايير الاعل   فقًا ل
اجهما ضممن بعمدي العحمث     مهاراتر النقد  المهاراتر الاجاماعية  الريادية, حيث تم إدر

 :بالاالي ذلك تفسير العلمي  الاكنولوجيا,  ةكن
يايلممب تعلمم  العلمموا  فممط ايسمم اتي ية العربيممة للعحممث العلمممي  الاكنولمموجي  -1

 الاباكار عدد من الممارساتر العلمية  العملية المحفعة للانمية المجامعية المسادامة؛ لذا 
المهماراتر العلميمة   رتعيمة بالعحمث العلممي    فإنه ينعضي أن تاضممن معمايير الماعل  الم   

 اللا مة بايضافة إلى المهاراتر الريادية  الاجاماعية ذاتر العلاقة.  العقلية
 تعلم  مي  الاباكمار يقاضمي معنمى تيموير     ربط الاكنولوجيا بممارساتر العحث العل -2

يا بما يشمله من أنشية علمية  عملية, كما أنه يشير إلى مفهوا دع  الاكنولوج العلوا

للاعل  الاقليدي؛  عليه فإن الاكنولوجيا تشكل حلقمة  صمل بم  العحمث العلممي      
  الاباكار.

لمعمايير الماعل   فقًما     سمابقًا  مايلعًا فقًا لععد العحث العلمي  العلوا تعل تعد معايير  -3
لععد الاباكار, على اعاعار أن العحث العلمي عمليمة تعمدأ باق مي المشمكلة  تناهمي      

المهاراتر العلميمة  العقليمة   يا  تضم   كرة  مايورة لحلها؛ لذا فإنهبإيجاد حلول معا
الريادية  الاجاماعية قعليًا ضمن معايير الاعل   فقًما لععمد العحمث العلممي,  يما        

ال كيع على مهاراتر ايبمداع  المعمادرة ضممن معمايير الماعل   فقًما لععمد الاباكمار         
 كشر ط لا مة للحلول المق حة.

ة تعل  العلوا  فقًا للاس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي تساهدف عملي -4
 الاباكار ال كيمع بشمكل صمريح علمى أبعماد ايسم اتي ية, بينمما تانما ل ضممنيًا          

 مخرجاتر الاعل   المعارف, المهاراتر, الكفاءاتر( في صورة معايير.
ار منظوممة ماكاملمة   تمثل ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباك -5

 م ابية تايلب تعل  العلوا اليعيعية ب ورة كلية  ما انسة  ماكاملة د ن تجعئة أ  
 ف ل للمعايير,  هذا مضاير للدراساتر السابقة الأ ركعتر على أحد تلك الأبعاد.

 :الثاني السسال عن بايجابة الماعلقة الناائ  -  
ا درجمة تموفر معمايير تعلم  العلموا      مم ع على نص الذي الثاني السسال عن للإجابة

اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولموجي  الاباكمار في   
, الدراسمة  عينمة  علمى  الأداة تيعيمط  عكالوريو  بجامعة الملك خالد؟ تمالمخرجاتر برام  

 الاالي لجد ل ا,  الرتب الحسابية  الماوسياتر المئوية  النسب الاكراراتر حسا  تم كما
 :الناائ  هذه يوضح
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للاعل  الاقليدي؛  عليه فإن الاكنولوجيا تشكل حلقمة  صمل بم  العحمث العلممي      
  الاباكار.

لمعمايير الماعل   فقًما     سمابقًا  مايلعًا فقًا لععد العحث العلمي  العلوا تعل تعد معايير  -3
لععد الاباكار, على اعاعار أن العحث العلمي عمليمة تعمدأ باق مي المشمكلة  تناهمي      

المهاراتر العلميمة  العقليمة   يا  تضم   كرة  مايورة لحلها؛ لذا فإنهبإيجاد حلول معا
الريادية  الاجاماعية قعليًا ضمن معايير الاعل   فقًما لععمد العحمث العلممي,  يما        

ال كيع على مهاراتر ايبمداع  المعمادرة ضممن معمايير الماعل   فقًما لععمد الاباكمار         
 كشر ط لا مة للحلول المق حة.

ة تعل  العلوا  فقًا للاس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي تساهدف عملي -4
 الاباكار ال كيمع بشمكل صمريح علمى أبعماد ايسم اتي ية, بينمما تانما ل ضممنيًا          

 مخرجاتر الاعل   المعارف, المهاراتر, الكفاءاتر( في صورة معايير.
ار منظوممة ماكاملمة   تمثل ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباك -5

 م ابية تايلب تعل  العلوا اليعيعية ب ورة كلية  ما انسة  ماكاملة د ن تجعئة أ  
 ف ل للمعايير,  هذا مضاير للدراساتر السابقة الأ ركعتر على أحد تلك الأبعاد.

 :الثاني السسال عن بايجابة الماعلقة الناائ  -  
ا درجمة تموفر معمايير تعلم  العلموا      مم ع على نص الذي الثاني السسال عن للإجابة

اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولموجي  الاباكمار في   
, الدراسمة  عينمة  علمى  الأداة تيعيمط  عكالوريو  بجامعة الملك خالد؟ تمالمخرجاتر برام  

 الاالي لجد ل ا,  الرتب الحسابية  الماوسياتر المئوية  النسب الاكراراتر حسا  تم كما
 :الناائ  هذه يوضح
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 منخفضة ماوسية عالية

 ٪ تر ٪ تر ٪ تر 30
1 

مي
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ث ا
عح
ال

 

 5 2.4 16.7 5 26.7 8 56.7 17 .الفحص باساخداا الحوا 
 6 2.33 16.7 5 33.3 10 50 15 .الا نيف طعقًا للخواص المش كة 2
 10 2.1 26.7 8 36.7 11 36.7 11 الاساناال في ضوء الملاحظاتر. 3
 18 1.53 56.7 17 33.3 10 10 3 الأد اتر العلمية.اساخدا  4
 8 2.23 23.3 7 30 9 46.7 14 .تمثيل العياناتر 5
 15 1.73 50 15 26.7 8 23.3 7 .إجراء العملياتر الحسابية 6
 28 1.2 90 27 0 0 10 3 .ليب ايح ائيةاساخداا الأسا 7
 19 1.5 63.3 19 23.3 7 13.3 4 .اساخداا العلاقاتر المكانية العمانية 8
 32 1.1 86.7 26 10 3 3.3 1 الانعس بالاضيراتر اليارئة. 9
 11 2 30 9 40 12 30 9 .الوصف القائ  على الملاحظة 10
 5 2.4 3.3 1 53.3 16 43.3 13 .العلمية الاعريف ايجرائي للم يلحاتر 11
 24 1.33 73.3 22 20 6 6.7 2 .تحديد المنه ية المعملية الملائمة 12
 14 1.8 33.3 10 53.3 16 13.3 4 .ت مي  الا ار  العلمية 13
 25 1.3 73.3 22 20 6 6.7 2 الضعط  الاحك  في العوامل. 14
 7 2.3 26.7 8 16.7 5 56.7 17 .إجراء الا ار  العلمية 15
 12 1.97 33.3 10 36.7 11 30 9 .كاابة تقرير علمي 16
 12 1.97 30 9 43.3 13 26.7 8 .تحديد المشكلاتر العلمية 17
 14 1.8 50 15 20 6 30 9 .العلاقة ذاتر العياناتر  المعلوماترجمع  18
 28 1.2 83.3 25 13.3 4 3.3 1 .فرق الفر ق العلمية 19
 23 1.36 70 21 23.3 7 6.7 2 . قاخاعار صحة الفر 20
 

 درجة توفر معايير تعل  العلوا اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية ( ناائ 2د ل  ج
 للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار:
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 4 2.5 6.7 2 36.7 11 56.7 17 تحليل العياناتر.
 17 1.57 60 18 23.3 7 16.7 5 المفاضلة ب  العدائل المااحة. 22
 30 1.16 86.7 26 10 3 3.3 1 تعمي  الناائ . 23
 20 1.43 63.3 19 30 9 6.7 2 اكاشاف العلاقاتر القائمة. 24
 22 1.37 70 21 23.3 7 6.7 2 الجعء. اساقراء الكل من 25
 21 1.4 63.3 19 33.3 10 3.3 1 اسانعاط الجعء من الكل. 26
 25 1.3 86.7 26 10 3 3.3 1 اسادلال المجهول من المعلوا. 27
 8 2.23 16.7 5 43.3 13 40 12 الافسير العلمي. 28
 20 1.43 70 21 16.7 5 13.3 4 إصدار الأحكاا الممهنة. 29
 26 1.27 83.3 25 6.7 2 10 3 إعداد خية لمشر ع علمي. 30
 29 1.17 90 27 3.3 1 6.7 2 تنفيذ خية المشر ع العلمي. 31
 32 1.1 93.3 28 3.3 1 3.3 1 تقوي  خية المشر ع العلمي. 32
 9 2.13 16.7 5 53.3 16 30 9 الالاعاا بإنجا  المهاا. 33
 13 1.83 36.7 11 43.3 13 20 6 الكفاءة في أداء المهاا. 34
 31 1.13 90 27 6.7 2 3.3 1 اتخاذ القراراتر المناسعة. 35
 16 1.6 53.3 16 33.3 10 13.3 4 الالاعاا بأخلاقياتر العل . 36
 27 1.23 83.3 25 10 3 6.7 2 الالاعاا بالشر ط  الضوابط. 37
 1 2.7 0 0 30 9 70 21 العمل بفاعلية ضمن فريط علمي. 38
 14 1.33 73.3 22 20 6 6.7 2 مناقشة القضايا العلمية المساحدثة. 39
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 درجة توفر معايير تعل  العلوا اليعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي ية العربية ( ناائ 2د ل  ج
 للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار:

عاد ا
الأب

 

عينة المعايير
د ال

عد
 

 درجة الاوفر

اتر
سي

لماو
ا

 

ب ي
ل ت

ا
 

 منخفضة ماوسية عالية

 ٪ تر ٪ تر ٪ تر 30
21 

مي
لعل

ث ا
عح
ال

 

 4 2.5 6.7 2 36.7 11 56.7 17 تحليل العياناتر.
 17 1.57 60 18 23.3 7 16.7 5 المفاضلة ب  العدائل المااحة. 22
 30 1.16 86.7 26 10 3 3.3 1 تعمي  الناائ . 23
 20 1.43 63.3 19 30 9 6.7 2 اكاشاف العلاقاتر القائمة. 24
 22 1.37 70 21 23.3 7 6.7 2 الجعء. اساقراء الكل من 25
 21 1.4 63.3 19 33.3 10 3.3 1 اسانعاط الجعء من الكل. 26
 25 1.3 86.7 26 10 3 3.3 1 اسادلال المجهول من المعلوا. 27
 8 2.23 16.7 5 43.3 13 40 12 الافسير العلمي. 28
 20 1.43 70 21 16.7 5 13.3 4 إصدار الأحكاا الممهنة. 29
 26 1.27 83.3 25 6.7 2 10 3 إعداد خية لمشر ع علمي. 30
 29 1.17 90 27 3.3 1 6.7 2 تنفيذ خية المشر ع العلمي. 31
 32 1.1 93.3 28 3.3 1 3.3 1 تقوي  خية المشر ع العلمي. 32
 9 2.13 16.7 5 53.3 16 30 9 الالاعاا بإنجا  المهاا. 33
 13 1.83 36.7 11 43.3 13 20 6 الكفاءة في أداء المهاا. 34
 31 1.13 90 27 6.7 2 3.3 1 اتخاذ القراراتر المناسعة. 35
 16 1.6 53.3 16 33.3 10 13.3 4 الالاعاا بأخلاقياتر العل . 36
 27 1.23 83.3 25 10 3 6.7 2 الالاعاا بالشر ط  الضوابط. 37
 1 2.7 0 0 30 9 70 21 العمل بفاعلية ضمن فريط علمي. 38
 14 1.33 73.3 22 20 6 6.7 2 مناقشة القضايا العلمية المساحدثة. 39
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 يعيعية  فط مايلعاتر ايس اتي يةدرجة توفر معايير تعل  العلوا ال ناائ  (2جد ل  
 :العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار

 
عاد ا

الأب
 

عينة المعايير
د ال

عد
 

 درجة الاوفر

اتر
سي

لماو
ا

 

ب ي
ل ت

ا
 

 منخفضة ماوسية عالية
 ٪ تر ٪ تر ٪ تر 30

40 

جيا
ولو

اكن
ال

 

.تق ي مسا داتر العل  المرتعية بالاكنولوجيا  0 0 2 6.7 28 93.3 1.06 33 
.اساخداا المخاماتر الاف اضية 41 ˘0 0 0 0 30 100 1 35 
.اساخداا الأجهعة الاكنولوجية في المعامل 42 ˘3 10 12 40 15 50 1.6 16 
.اساخداا الاكنولوجيا في الاواصل العلمي 43 ˘9 30 11 36.7 10 33.3 1.97 12 
.اساخداا الاكنولوجيا في النشر العلمي 44 ˘0 0 1 3.3 29 96.7 1.03 34 
.لمعالجة العياناتر اساخداا برام  تكنولوجية 45 ˘18 60 12 40 0 0 2.6 2 
.اساخداا الم ادر العلمية ايلك  نية 46 ˘16 53.3 14 46.7 0 0 2.53 3 
.اساخداا يركاتر بحث إلك  نية 47 ˘8 26.7 9 30 13 43.3 1.83 13 
.إثراء المحاوى ايلك  ني للمواقع العلمية 48 ˘0 0 4 13.3 26 86.7 1.13 31 
49 

كار
لابا

ا
 

.اكاشاف مشكلاتر علمية جديدة ˘2 6.7 3 10 25 83.3 1.23 27 
.ة المشكلاتر العلميةلمعالج اق اح طر  أصيلة 50 ˘0 0 2 6.7 28 93.3 1.06 33 
.لمعالجة المشكلاتر العلمية اق اح طر  عديدة 51  2 6.7 5 16.7 23 76.6 1.3 25 
.لمعالجة المشكلاتر العلمية اق اح طر  مانوعة 52 ˘1 3.3 5 16.7 24 80 1.23 27 
لمعالجة المشكلاتر العلمية تيعيط حلول اباكارية 53 ˘0 0 0 0 30 100 1 35 
.تيوير الايعيقاتر ال حية للعلوا 54  0 0 2 6.7 28 93.3 1.06 33 
.تيوير الايعيقاتر ال ناعية للعلوا 55 ˘0 0 1 3.3 29 96.7 1.03 34 
.تيوير الايعيقاتر العيئية للعلوا 56  1 3.3 2 6.7 27 90 1.13 31 
.اباكار تيعيقاتر حياتية للعلوا في جميع المجالاتر 57  0 0 3 10 27 90 1.1 32 
.تيوير المعرفة العلمية القائمة 58 ˘0 0 2 6.7 28 93.3 1.06 33 
.إناال معرفة علمية قائمة على الاكنولوجيا 59 ˘0 0 0 0 30 100 1 35 
.اساثمار المسا داتر العلمية اقا اديًا 60 ˘3 10 7 23.3 20 66.7 1.43 20 

 فممط مايلعمماتر اليعيعيممة  العلمموامعممايير تعلمم   أن إلى السممابط الجممد ل يشممير
في  ماوفرة بدرجة منخفضمة  ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكار

 (, كمما 1.54  العاا الماوسط بلغ حيث, مخرجاتر برام  بكالوريو  بجامعة الملك خالد
(, ٪11.7  بنسمعة  معمايير ( 7  معايير تعل  العلوا الماوفرة بدرجمة عاليمة   عدد ياضح أن

 الماموفرة  المعمايير  عمدد  أن (, كمما 2, 11, 1, 21, 46, 45, 38مرتعة علمى الاموالي:    
, 33, 28, 5, 15, مرتعة على الاموالي:   (٪23.3  بنسعة معيار( 14 بدرجة ماوسية 

(, في ح  أن عدد المعايير الماوفرة بدرجة 6, 18, 13, 47, 34, 43, 17, 16, 10, 3
, 24, 8, 4, 22, 42, 36( مرتعمة علمى الاموالي:     ٪65 ( معيار بنسمعة  39منخفضة  

29 ,60 ,26 ,25 ,20 ,12 ,39 ,14 ,27 ,51 ,30 ,37 ,49 ,52 ,7 ,19 ,31 ,
(, كمممما 59, 53, 41, 55, 44, 58, 54, 50, 40, 57, 32, 9, 56, 48, 35, 23
(, 1.7 بماوسمط عماا    الععد الماوفر بدرجة ماوسية هو العحث العلمي أن سعط مما ياع 

بماوسمط عماا    يليه الععدان الماوفران بدرجة منخفضمة  همما علمى الاموالي الاكنولوجيما     
 .(1.01 بماوسط عاا   الاباكار( 1.6 

  جمود  ممن ( 2014  ال مفار   حسم   ةدراسم ما أشارتر إليه  هذه الناائ  عع  ت
 رتمه ذك  ما, العربي الجامعي الاعلي  أنظمة مخرجاتر نوعية تحس   ضعط إلى ماسة حاجة

 العحثيممة للكفمماءاتر العربيممة الجامعمماتر خريجممي افاقمماد مممن( 2015  لضمميف دراسممة
تمدني اسماخداا الاكنولوجيما في     ممن ( 2016  دراسمة الضويمل   ما أظهرته ,  الاباكارية

 ممن ( 2017 دراسمة ال مالح    أ صت بهما كما تدع  الاعلي  الجامعي بالد ل العربية, 
عليميمة  عمليماتر الماعل  في مخالمف المراحمل      ضر رة دم  الاباكمار ضممن الممام  الا   

تدني مسماوى الاعلمي  الجمامعي     من( 2018 دراسة مدياني   تسكد ما كشفاه ,الدراسية
  شمن   Bybee, 2010) ما ذكره بمايبي    فيما يخص تخري  الكفاءاتر العحثية, العربي

(Chen, 2018)          دمن  جمود ق مور في تعلم  العلموا اليعيعيمة,  مما أشمار إليمه عموا 
 Awwad, 2013)        من ضر رة تقمن  مخرجماتر تعلم  العلموا اليعيعيمة في الجامعماتر

 :إلى ذلكععى ي قد  ,العربية
انخفاق مساوى الاوقعماتر اييجابيمة لمدى م مممي بمرام  العلموا اليعيعيمة تجماه          -1

 اساعداداتر  قدراتر اليلا   اسا اباه  للاعل .
مام   اطيط الأكادةية بالجامعماتر  غيا  مفهوا الاعلي  للانمية في معايير اعاماد ال -2

 العربية  منها كلياتر العلوا.
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 الماموفرة  المعمايير  عمدد  أن (, كمما 2, 11, 1, 21, 46, 45, 38مرتعة علمى الاموالي:    
, 33, 28, 5, 15, مرتعة على الاموالي:   (٪23.3  بنسعة معيار( 14 بدرجة ماوسية 

(, في ح  أن عدد المعايير الماوفرة بدرجة 6, 18, 13, 47, 34, 43, 17, 16, 10, 3
, 24, 8, 4, 22, 42, 36( مرتعمة علمى الاموالي:     ٪65 ( معيار بنسمعة  39منخفضة  

29 ,60 ,26 ,25 ,20 ,12 ,39 ,14 ,27 ,51 ,30 ,37 ,49 ,52 ,7 ,19 ,31 ,
(, كمممما 59, 53, 41, 55, 44, 58, 54, 50, 40, 57, 32, 9, 56, 48, 35, 23
(, 1.7 بماوسمط عماا    الععد الماوفر بدرجة ماوسية هو العحث العلمي أن سعط مما ياع 

بماوسمط عماا    يليه الععدان الماوفران بدرجة منخفضمة  همما علمى الاموالي الاكنولوجيما     
 .(1.01 بماوسط عاا   الاباكار( 1.6 

  جمود  ممن ( 2014  ال مفار   حسم   ةدراسم ما أشارتر إليه  هذه الناائ  عع  ت
 رتمه ذك  ما, العربي الجامعي الاعلي  أنظمة مخرجاتر نوعية تحس   ضعط إلى ماسة حاجة

 العحثيممة للكفمماءاتر العربيممة الجامعمماتر خريجممي افاقمماد مممن( 2015  لضمميف دراسممة
تمدني اسماخداا الاكنولوجيما في     ممن ( 2016  دراسمة الضويمل   ما أظهرته ,  الاباكارية

 ممن ( 2017 دراسمة ال مالح    أ صت بهما كما تدع  الاعلي  الجامعي بالد ل العربية, 
عليميمة  عمليماتر الماعل  في مخالمف المراحمل      ضر رة دم  الاباكمار ضممن الممام  الا   

تدني مسماوى الاعلمي  الجمامعي     من( 2018 دراسة مدياني   تسكد ما كشفاه ,الدراسية
  شمن   Bybee, 2010) ما ذكره بمايبي    فيما يخص تخري  الكفاءاتر العحثية, العربي

(Chen, 2018)          دمن  جمود ق مور في تعلم  العلموا اليعيعيمة,  مما أشمار إليمه عموا 
 Awwad, 2013)        من ضر رة تقمن  مخرجماتر تعلم  العلموا اليعيعيمة في الجامعماتر

 :إلى ذلكععى ي قد  ,العربية
انخفاق مساوى الاوقعماتر اييجابيمة لمدى م مممي بمرام  العلموا اليعيعيمة تجماه          -1

 اساعداداتر  قدراتر اليلا   اسا اباه  للاعل .
مام   اطيط الأكادةية بالجامعماتر  غيا  مفهوا الاعلي  للانمية في معايير اعاماد ال -2

 العربية  منها كلياتر العلوا.
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الق ور في تحديث عمليماتر تجويمد  تيموير الممام  الأكادةيمة القائممة في كليماتر         -3
 العلوا.

يد دية الا هيعاتر المعملية  الاكنولوجية اللا مة لايعيط معايير تعل  العلموا  فمط    -4
 مايلعاتر خيط الانمية.

رام  الانميممة المهنيممة لأعضمماء هيئممة الاممدري  بكليممة العلمموا   جممود ف مموة بمم  بمم -5
  الاحاياجاتر الانموية للم امع.

 منظوممة العحمث العلممي  الاكنولموجي    انخفاق مساوى الموعي بضمر رة ارتقماء     -6
 الاباكار في الاعلي  الجامعي لدى القمائم  علمى تخيميط  تنفيمذ  تقموي  الممام        

 رجاتر الاعل .الأكادةية,  انعكا  أثر ذلك على مخ

 :توصيات الدراسة

 :في ضوء ما أسفرتر عنه الناائ , فإن الدراسة الحالية توصي بما يلي
 ,الانمية المجامعية المسادامة فعبما يح علوا اليعيعية بالاعلي  الجامعيتعل  ال معايير إقرار -1

مجموعمة ممن    ما انسمة تقموا علمى ممارسمة       فط منظومة تعليميمة ماكاملمة   ذلك 
, بايضمافة إلى المهماراتر الرياديمة  الاجاماعيمة      العلميمة  العقليمة  تر العحثية المهارا

 . الاكنولوجية  الاباكارية
اعل  العلموا اليعيعيمة   لم  الأنشية العلمية  العمليمة اساخداا الاكنولوجيا الحديثة في  -2

  ربيها بممارساتر العحث العلمي  الاباكار.
كمل بعمد ممن    ببع  تاالي المهاراتر اطاصة بما ياسط مع تاامعايير تعل  العلوا  تيعيط -3

  الاباكار. الاكنولوجيأبعاد ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  
صياغة مخرجاتر تعل  العلوا  المعارف, المهاراتر, الكفاءاتر( كمعايير تنعثط من أبعاد  -4

 باكار.ية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاايس اتي ية العرب
المهنيمة لمدى    ايوير اطماترل ائمة على أحدث الاوجهاترق تقدي   رش عمل نوعية -5

 في الجامعاتر.برام  العلوا اليعيعية  م ممي

إدرال مفهمموا الاعلممي  للانميممة ضمممن معممايير اعاممماد المممام   اطيممط الأكادةيممة  -6
 بالجامعاتر العربية  منها كلياتر العلوا.

في ضمموء  العلممواتحممديث عمليمماتر تجويممد المممام  الأكادةيممة القائمممة في كليمماتر   -7
 .ايس اتي ياتر الانموية

تأم  الا هيعاتر المعملية  الاكنولوجية اللا مة لايعيمط معمايير تعلم  العلموا  فمط       -8
 مايلعاتر خيط الانمية.

بمرام  الانميمة المهنيمة القائممة بكليماتر العلموا بمما يمدع  تحقيمط الأهمداف            تيوير -9
 ايس اتي ية لمشر عاتر الانمية المجامعية.

عحمث العلممي   بحاث تسماهدف تنميمة الموعي بضمر رة ارتقماء منظوممة ال      إجراء أ -10
 الاباكار في الاعلي  الجمامعي لمدى القمائم  علمى تخيميط  تنفيمذ         الاكنولوجي

  تقوي  المام  الأكادةية,  قيا  أثر ذلك.
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إدرال مفهمموا الاعلممي  للانميممة ضمممن معممايير اعاممماد المممام   اطيممط الأكادةيممة  -6
 بالجامعاتر العربية  منها كلياتر العلوا.

في ضمموء  العلممواتحممديث عمليمماتر تجويممد المممام  الأكادةيممة القائمممة في كليمماتر   -7
 .ايس اتي ياتر الانموية

تأم  الا هيعاتر المعملية  الاكنولوجية اللا مة لايعيمط معمايير تعلم  العلموا  فمط       -8
 مايلعاتر خيط الانمية.

بمرام  الانميمة المهنيمة القائممة بكليماتر العلموا بمما يمدع  تحقيمط الأهمداف            تيوير -9
 ايس اتي ية لمشر عاتر الانمية المجامعية.

عحمث العلممي   بحاث تسماهدف تنميمة الموعي بضمر رة ارتقماء منظوممة ال      إجراء أ -10
 الاباكار في الاعلي  الجمامعي لمدى القمائم  علمى تخيميط  تنفيمذ         الاكنولوجي

  تقوي  المام  الأكادةية,  قيا  أثر ذلك.
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 :مراجع الدراسة
 أ لًا: المراجع العربية:

  دي لعمليماتر ايطمار السمعودي للممسهلاتر.     الدليل ايرشا(. 2018ايطار السعودي للمسهلاتر
 الرياق: هيئة تقوي  الاعلي .

  ثيقة ايس اتي ية العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي  الاباكمار 2017جامعة الد ل العربية  .). 
 الأمانة العامة. :تون 

  الاباكمار  العربية للعحث العلمي  الاكنولوجي(.  ثيقة ايس اتي ية 2018جامعة الد ل العربية . 
 الأمانة العامة. :تون 

 مخرجماتر  تمأثير  بم   الف موة  لاقيمي   تجريعيمة  (. دراسمة يونيمو , 2014, إةان  ال فار, سهير؛ حس 
للممستمر المد لي الرابمع لضممان الجمودة       العمل.  رقة عمل مقدمة سو  مايلعاتر في العالي الاعلي 

 الأردن. ,عمان , الاعاماد الأكادةي
  36مجلة علوا ال بية بجامعمة يممد اطمام ,      .(. مدخل المعايير في الاعلي 2016الدري , يمد ,)

7- 25. 
  تم (. د ر الجامعاتر في الانمية  رفمد سمو  العممل بياقماتر شمابة مامكنمة      2020دعيع , ليليان .

 الاس جاع من موقع
https://www.awraqthaqafya.com/887/

  16 -1(, 20مجلة كلية ال بية بجامعة بور سعيد,  قومية للاعلي . (. المعايير ال2016سالم, يمد يمد. 
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للعحممث العلمممي  معممايير تعلمم  العلمموا اليعيعيممة  فممط مايلعمماتر ايسمم اتي ية العربيممة قائمممة 

  الاكنولوجي  الاباكار
 : بعد العحث العلمي:أ لًا
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  المش كة. للخواص طعقًا الا نيف -2
 .الملاحظاتر ضوء في الاساناال -3
 المعملية. الأد اتر اساخدا -4
  العياناتر. تمثيل -5
 الحسابية. العملياتر إجراء -6
 ايح ائية. الأساليب اساخداا -7
 العمانية. المكانية العلاقاتر اساخداا -8
 .اليارئة بالاضيراتر الانعس -9

  الملاحظة. على القائ  الوصف -10
 العلمية. للم يلحاتر ايجرائي الاعريف -11
 الملائمة. المعملية المنه ية تحديد -12
 علمية.ال الا ار  ت مي  -13
 .العوامل في  الاحك  الضعط -14
 العلمية. الا ار  إجراء -15
 علمي. تقرير كاابة -16
 العلمية. المشكلاتر تحديد -17
 العلاقة. ذاتر  المعلوماتر العياناتر جمع -18
 العلمية. الفر ق فرق -19
 الفر ق. صحة اخاعار -20
 العياناتر. تحليل -21
 المااحة. العدائل ب  المفاضلة -22
 الناائ . تعمي  -23
 .مةالقائ العلاقاتر اكاشاف -24
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مجلة العلوم التربوية والنفسية 551المجلد )12(  العـدد )4(  550

�سحر يحي علي مو�سى

 العلمية. المشكلاتر لمعالجة عديدة طر  اق اح -51
 العلمية. المشكلاتر لمعالجة مانوعة طر  اق اح -52
 العلمية. المشكلاتر لمعالجة اباكارية حلول تيعيط -53
 للعلوا. ال حية الايعيقاتر تيوير -54
 عية للعلوا.ال نا الايعيقاتر تيوير -55
  للعلوا. العيئية الايعيقاتر تيوير -56
 المجالاتر. جميع في للعلوا حياتية تيعيقاتر اباكار -57
 القائمة. العلمية المعرفة تيوير -58
 الاكنولوجيا. على قائمة علمية معرفة إناال -59
 اقا اديً العلمية المسا داتر اساثمار -60



مجلة العلوم التربوية والنفسية 553المجلد )12(  العـدد )4(  552

 

 

 

 

 

 

 واقع مواجهة التحديات العلمية التطبيقية 

 من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في جامعة حائل 

  في ضوء بعض المتغيرات

 
 خالد محمد أبو شعيرة 

 قسم مهارات تطوير الذات أستاذ ب

 جامعة حائل 

 

 

 

 س من وجهة نظر أعضاء هيئة التدري التطبيقية مواجهة التحديات العلميةواقع 

 في ضوء بعض المتغيراتفي جامعة حائل 

 خالد محمد أبو شعيرة 

 الملخص
واقع مواجهة التحديات العلمية من وجهةة ظرةر أعءةاي هي ةة      علىالتعرف  إلى هدفت الدراسة

لمةتيريرات   معرفة دلالةة الرةروفي في ديةدير أفةراد العيفةة وفيةا       إلى كما هدفت  ،التدريس في جامعة حائل
( عءةو  242، وطبيت الدراسة على عيفة مكوظةة مةن    التحليلي استخدم المفهج الوصري وتم ،الدراسة

 ،فيةرة  (30  ودكوظت أداة الدراسة مةن  ،والردبة الأكاديمية ،والكلية ،لجفساهي ة ددريس وفيا  لمتيريرات 
 واقع مواجهة التحةديات العلميةة مةن وجهةة ظرةر     أظهرت ظتائج الدراسة أن المتوسط الحسابي الكلي و

( وهةو في المسةتوا المتوسةط    2.82من وجهةة ظرةرهي يسةاو       أعءاي هي ة التدريس في جامعة حائل
ادءح أظه لا دوجد فروفي ذات دلالةة إحصةائية    كما ،المستخدمة في الدراسة حسب المعالجات الإحصائية

هفاك فةروفي   تظبيفما كا ،دعزا إلى متيرير  الجفس والكلية ،مواجهة التحديات العلمية التطبييية واقعفي 
 .دعزا لمتيرير الردبة الأكاديمية ولصالح ردبة أستاذ ذات دلالة إحصائية
 جامعة حائل.  ،، التطبيييةالعلمية ،تحدياتال الكلمات المرتاحية:
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 The reality of facing applied scientific challenges from the 
viewpoint of faculty members at the University of Hail in light of some 

variables 

Khaled Muhammad Abu Sheirah 

Abstract 
The study aimed to identify the reality of facing scientific challenges from the 

viewpoint of faculty members in the University of Hail in, also aimed to know the 
significance of the differences in estimating the sample members according to the study 
variables, and the descriptive analytical approach was used, and the study was applied to a 
sample consisting of (242) A faculty member according to the gender, college, and 
academic rank variables. The study tool consisted of (30) items. The study results showed 
that the total arithmetic average is the reality of facing scientific challenges from the 
viewpoint of faculty members at the University of Hail from their point of view equal to 
(2.82). At the intermediate level, according to the treatments Statistical used in the study, as 
it turns out that there are no statistically significant differences in the degree of faculty of 
education for their members, due to the variables of sex and college, while there were 
statistically significant differences, due to the variable academic rank in favor of the rank of 
professor. 

Key words: Challenges, Scientific, Applied, University of Hail. 

 لمقدمة:ا

د ثورة من المعلومةات   يسةب    عالمفا يشه حمع بداية اليرن الحاد  والعشرين أصب
دكفولوجيةا  و لها مثيل، وقد ساعد على اظتشةارها التيةدم الهائةل في وسةائل الادصةالات     

ممةا   ،وحرية ددف  المعلومةات دةرثر في امتمعةات    ،وأخذت العولمة والاظرتاح ،المعلومات
 فرض على دول العا  وشعوبه تحد  التعامل مع هذه المتيريرات.

 دواجهها امتمعةات العالميةة بشةكل عةام كةبيرة يصةعب دوقةع        إن التحديات التي
ي الأكثةر عميةا  ودعييةدا     هة في حين أن التحديات التي دواجهها في عالمفا العربي  ،دأثيرها

 ،ومواكبةة التطةورات العالميةة المتسةارعة     ،بسبب حاجتها للالتحافي بركب الدول المتيدمة
وقةادر   ،ملتزم بيءةايا أمتةه وطموحادهةا    عٍوهذا لا يتحي  إلا من خلال إعداد إظسان وا

وهةذه المسةرولية ديةع علةى      ،في عا  يساب  الزمن بحجي متيريرادةه على الإبداع والتطوير 
عاد  المرسسةات الببوية.ويواجةه عءةو هي ةة التةدريس في اليةرن الحةاد  والعشةرين         

 ،عرفةة الرقميةة  تحديات ومعييات في أثفاي دعامله مع الطلبة في عصر امتمةع الرقمةي والم  
 ،والتدف  الحر للمعلومات، إلى جاظب تحديات وديريرات محلية وعالمية كالعولمة، والتطةرف 

وثةورة   والتحد  الثيافي والاجتمةاعي  ،والاظرجار السكاظي ،والتلوث البي ي ،والإرهاب
غيرها ووإدارة التكفولوجيا  ،وقيادة التيريير ،وتمهين التعليي ،والببية المستدامة ،المعلومات

من التحديات التي فرضت على عءو هي ة التدريس مهام وأدوار متعددة ومتشعبة بسب 
دفوع حاجات الطلبة ومتطلبادهي في هذا اليرن الذين يحءون فيه باهتمام كبير باعتبةارهي  

وهذا ما فرض على الفرام الببو  ضرورة دطوير ذاده ليتمكن من  ،محور العملية الببوية
 (.2018حديات المتجددة باستمرار المومني، مواجهة هذه الت

أما التحديات التي دطرفي إليها الباحث فيما يخص الجاظب التطبييي تمثلت بالعولمة  
والآثةار السةلبية    ،والإظسةان الجديةد   ،وثةورة المعلومةات   ،الببية العلمية والتيفية ،التيفية

 والإيجابية لثورة الادصالات والمعلومات.
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إلى أن الجامعات هي أكثر مرسسات التعليي  (Siddiqui,2007)ويشير صدييي 
أهمية في أ  دولة، وعليه يكةون أعءةاي هي ةة التةدريس هةي أهةي الأصةول واليواعةد         

وبةالرغي مةن أن دةوافر المعرفةة      ،الراسخة ميارظة بيرير ذلك من ميومات مجالات التعليي
ظهةا ليسةت الييمةة الوحيةدة     إلا أ ،يمثّل أحد المتطلبات الأساسية في عءو هي ة التةدريس 

المطلوبة فيه، فإلى جاظب ذلك يجب أن يتمتع بسمات وقدرات قيادية، كمةا أظةه يجةب أن    
وهي موهبة ومهارة لا يتمتع بهةا الجميةع،    ،يكون قادرا  أن يجتذب قفاعة وقبول الطلاب

ومن جهة أخرا فإظه في هذا العصر دطورت الأدوات والأساليب الحديثة لدعي عمليات 
لتدريس والتعلّي، وقد حدث هذا التطور بصةورة أساسةية في العيةدين الماضةيين ظتيجةة      ا

للتطورات المتسارعة في مجالات ديفيات المعلومات والادصةال ومةا يةدعمها مةن ديفيةات      
ا ذأخرا، وأصبح يتعيّن على عءو هي ة التدريس أن يطوّر من إمكاظادةه ومهارادةه في هة   

وذلك لتيديي دعليي عالي في مجةال صصصةه    ،دوات العصرامال ليتواف  مع متطلبات وأ
 بالجودة المطلوبة.

 مشكلة الدراسة وأسئلتها: 

على عدد مةن الةدعائي الأساسةية مةن     في الألرية الثالثة دعتمد الجامعات الفاجحة 
هي يمثل المحرّك الأساس للييمةة المءةافة   ها أهمية أعءاي هي ة التدريس، فأداؤِبيفها وأكثر

والأداي الرعّال لهي يعتمد على الإعداد والتفمية الرعالةة وفيةا     ،ة والجودة بالجامعةوالحيوي
واظعكاسةةا  علةةى أهةةدافها  ،للجةةودة ومعاييرهةةا العالميةةة إلى جاظةةب الممارسةةات الجيةةدة 

أعءةاي هي ةة   ( أن 2011  دمفهور  وعبةدال كةل مةن الة    ويشير ،ودوجهادها المستيبلية
، ومفابع العطاي العلمي والركر  والبحثي بالجامعات حيةث  الييمة المحورية هي التدريس

ظهي اليلب الفابض وأهي أصول الجامعات الفاجحة على الإطلافي، كذلك يشكّلون عيل إ
وعليةه عملةت علةى     الجامعة ومحركها الأساسي نحو التميّز العلمي والبحثةي والببةو ،  

عهي لتةزداد إاةازادهي وخاصةة    دوفير المتطلبات والوسائل اللازمة لبفاي قدرادهي ودشةجي 
سعت جامعة حائةل إلى   وفي هذا الإطار ؛الببوية والبحثية ودفامي إبداعادهي وابتكارادهي

عملةت علةى دصةميي    ف دفمية أعءاي هي ة التدريس ودعي ورعايةة مسةارادهي الوظيريةة،   

 ثيراتواجهةة دةأ  لمآليات وسيفاريوهات لإذكاي وإغفاي الممارسات بالجامعة في هذا الإطار 
أولوية من أولويةات المرسسةة الجامعيةة    كفي المرحلة الجامعية  التحديات العلمية التطبييية

مةن خةلال إطلاعةه علةى      الباحةث وقد وجةد   ،لدواع معرفية وقيمية واجتماعية وثيافية
سليحمات والزبون ( و2012جيدور    ات كل منوالدراسات السابية كدراس الأدبيات

 ( والمةةومني2013  ، وعيةةاد(2002وبشةةير   (2007  ( والعةةريني2011وجةةاموس  
 ،والاجتماعيةة  ،ا الثيافيةة بمختلة  أبعادهة   التحدياتدفاولت موضوع أظها قد ، (2018 

من مفرور آخر فجةايت هةذه الدراسةة مركةزة      التحدياتكما أوصت بتفاول  ،والببوية
الببية العمليةة التيفيةة   و بالعولمة التيفية والمتمثلة التطبييية التحديات العلمية مراهر على

وثورة المعلومات والإظسان الجديد والآثار الإيجابية والسلبية لثورة الادصةال والمعلومةات   
الكةثير     دتطرفي إليها متيريرات ورؤا أخرا شاملة من وجهة ظرر أعءاي هي ة التدريس

 حد عليعلى  هفاك شحا  كما أن ،الدراسةموضوع من الدراسات والأبحاث التي دفاولت 
وعليه يمكن ،التطبييية العلميةتحديات المواجهة واقع دفاولت  التي في الدراساتالباحث 

واقع مواجهة التحةديات  ما  :"اولة الإجابة عن التساؤل التاليتحديد مشكلة الدراسة في مح
من وجهة ظرر أعءاي هي ة التدريس في جامعةة حائةل في ضةوي بعةض      التطبييية العلمية

 اظبث  عن السرال الرئيس الأس لة الآدية:و ؟المتيريرات
 ؟حائل  في جامعة التعليي دواجه التي التطبييية العلمية التحديات ما -1
مةن   واقةع مواجهةة التحةديات العلميةة    في هل هفاك فةروفي ذات دلالةة إحصةائية     -2

الجةفس، الكليةة، الردبةة الأكاديميةة؟ واظبثة  عةن        دعةزا لمةتيريرات:  وجهة ظرةرهي  
 التالية: يات الصرريةهذا السرال الررض

    0.05لا دوجةةةد فةةةروفي ذات دلالةةةة إحصةةةائية عفةةةد المسةةةتوا=a ) في مةةةدا
 ظررأعءةةاي هي ةةة التةةدريس التطبيييةةة مةةن وجهةةة   لعلميةةةتحةةديات االمواجهةةة 

 لمتيرير الجفس. دعزا
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 ظررأعءةةاي هي ةةة التةةدريس التطبيييةةة مةةن وجهةةة   لعلميةةةتحةةديات االمواجهةةة 

 لمتيرير الجفس. دعزا
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    0.05لا دوجةةةد فةةةروفي ذات دلالةةةة إحصةةةائية عفةةةد المسةةةتوا=a ) في مةةةدا
 ظررأعءةةاي هي ةةة التةةدريس مةةن وجهةةة مواجهةةة التحةةديات العلميةةة التطبيييةةة  

 لمتيرير الكلية. دعزا
    0.05لا دوجةةةد فةةةروفي ذات دلالةةةة إحصةةةائية عفةةةد المسةةةتوا=a ) في مةةةدا

 ظررأعءةةاي هي ةةة التةةدريس مواجهةةة التحةةديات العلميةةة التطبيييةةة مةةن وجهةةة   
 لمتيرير الردبة الأكاديمية. دعزا

 دفبع أهمية الدراسة مما يلي: أهمية الدراسة: 
 التحةديات العلميةة التطبيييةة   في مواجهةة   أعءاي هي ة التةدريس  ظرر عرض وجهة -1

  بالجامعة.
 اهتمامها بأعءاي هي ة التدريس لما لهي من دور مستيبلي في الحياة المعاصرة. -2
التي من المتوقع أن دكون مريدة لليةائمين علةى    كما دكمن أهمية الدراسة في ظتائجها -3

الجامعةات بحيةث دكةون جاذبةة للعفاصةر      أمر التعليي الجامعي لإصةلاحه ودطةوير   
 المتميزة من أعءاي هي ة التدريس.

 : الآدية دسعى الدراسة الحالية إلى تحيي  الأهداف أهداف الدراسة:
التعرف على واقع مواجهة التحديات العلمية من وجهة ظرر أعءاي هي ة التةدريس   -1

 في جامعة حائل .
فة لطبيعة الدور الببةو  لعءةو هي ةة    الكش  عن دلالة الرروفي في ديدير أفراد العي -2

الردبةة   ،الكليةة  ،الجةفس  ،لمةتيريرات  وفيةا   التحةديات العلميةة  التدريس في مواجهةة  
 .الأكاديمية

 الدراسة الحالية بما يأدي: تحددت :محددات الدراسة
 في كليات جامعة حائل المختلرة. تم إجراي هذه الدراسة :المحددات المكاظية -1
 -2019في الرصل الأول للعام الدراسةي    تم دطبي  هذه الدراسةالمحددات الزماظية:  -2

2020.) 

واقع مواجهة التحةديات  الدراسة على دوضيح طبيعة ستيتصر : المحددات الموضوعية -3
المتمثلة بالعولمة التيفية والببيةة العلميةة التيفيةة وثةورة المعلومةات       العلمية التطبييية

 .من وجهة ظرر أعءاي هي ة التدريس اسةوالإظسان الجديد التي مثلت أداة الدر
دفاولت الدراسة أعءاي هي ة التةدريس مةن الةذكور والإظةاث في      :المحددات البشرية -4

 جامعة حائل.

  وهي: اشتملت هذه الدراسة على عدد من المصطلحات مصطلحات الدراسة:
دصال هي دلك العملية التي ديوم من خلالها وسائل الاالتطبييية:  العلميةتحديات ال -1

وفكر  دسعى لررض قيي ،محددة لثيافةالحديثة كالأقمار الصفاعية والاظبظت للبويج 
 .( (FeliSa.2004واتجاهات وأذوافي استهلاكية محددة

عفوان لرواهر كثيرة مختلرةة اسةتجدت علةى معرةي      ويعرفها الباحث إجرائيا بأظها
وثةورة المعلومةات    ،لاتما يتعلة  بتكفولوجيةا الادصةا    مجالات الحياة ومن هذه الرواهر

 مةع الطلبةة  واسةتخدامادها  وشبكات المعلومات وكيرية استخدامها وظيلها وبثها  المعاصرة
 جامعة حائل.في التدريس  هي ةمن قبل أعءاي 

 ،شمةال المملكةة العربيةة السةعودية     جامعة سعودية ديع بمفطية حائةل  :جامعة حائل -2
، دأسست الجامعةة بمرسةوم ملكةي    وهي تحت إشراف وزارة التعليي العالي السعودية

م لتشةكيل  2005يوظيه  7هة  المواف  1426 ( جماد  الآخر 30ك يوم الثلاثاي( وذل
               إضافة جديدة إلى عيد الجامعات السعودية.

 الإطار النظري:

 ،الةتيرير  في الببيةة  أهميةة  علةى  يتّريةون  الاجتماع وعلماي الببويين من الكثير إن
 ،الأخةرا  الةتيرير  لعوامةل  بالفسةبة  ثةاظو   كوظه أو الدور هذا أولوية في رونيختل ولكفهي
 دشكيل في دهأدا لأظها ذلك مجتمع في دعيش فهي وبالتالي فراغ في دتي أن يمكن لا والببية

 مةن  وصتلة   اجتماعيةة  عمليةة  فهةي  ،عفةه  عزلة في يفمو أن لهي يمكن لا اللذين رادالأف
 علةى  يعةيش  التي الييي إلى بالإضافة فيه المرثرة واليوا عامتم طبيعة حسب لأخر مجتمع
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واقع مواجهة التحةديات  الدراسة على دوضيح طبيعة ستيتصر : المحددات الموضوعية -3
المتمثلة بالعولمة التيفية والببيةة العلميةة التيفيةة وثةورة المعلومةات       العلمية التطبييية

 .من وجهة ظرر أعءاي هي ة التدريس اسةوالإظسان الجديد التي مثلت أداة الدر
دفاولت الدراسة أعءاي هي ة التةدريس مةن الةذكور والإظةاث في      :المحددات البشرية -4

 جامعة حائل.

  وهي: اشتملت هذه الدراسة على عدد من المصطلحات مصطلحات الدراسة:
دصال هي دلك العملية التي ديوم من خلالها وسائل الاالتطبييية:  العلميةتحديات ال -1

وفكر  دسعى لررض قيي ،محددة لثيافةالحديثة كالأقمار الصفاعية والاظبظت للبويج 
 .( (FeliSa.2004واتجاهات وأذوافي استهلاكية محددة

عفوان لرواهر كثيرة مختلرةة اسةتجدت علةى معرةي      ويعرفها الباحث إجرائيا بأظها
وثةورة المعلومةات    ،لاتما يتعلة  بتكفولوجيةا الادصةا    مجالات الحياة ومن هذه الرواهر

 مةع الطلبةة  واسةتخدامادها  وشبكات المعلومات وكيرية استخدامها وظيلها وبثها  المعاصرة
 جامعة حائل.في التدريس  هي ةمن قبل أعءاي 

 ،شمةال المملكةة العربيةة السةعودية     جامعة سعودية ديع بمفطية حائةل  :جامعة حائل -2
، دأسست الجامعةة بمرسةوم ملكةي    وهي تحت إشراف وزارة التعليي العالي السعودية

م لتشةكيل  2005يوظيه  7هة  المواف  1426 ( جماد  الآخر 30ك يوم الثلاثاي( وذل
               إضافة جديدة إلى عيد الجامعات السعودية.

 الإطار النظري:

 ،الةتيرير  في الببيةة  أهميةة  علةى  يتّريةون  الاجتماع وعلماي الببويين من الكثير إن
 ،الأخةرا  الةتيرير  لعوامةل  بالفسةبة  ثةاظو   كوظه أو الدور هذا أولوية في رونيختل ولكفهي
 دشكيل في دهأدا لأظها ذلك مجتمع في دعيش فهي وبالتالي فراغ في دتي أن يمكن لا والببية

 مةن  وصتلة   اجتماعيةة  عمليةة  فهةي  ،عفةه  عزلة في يفمو أن لهي يمكن لا اللذين رادالأف
 علةى  يعةيش  التي الييي إلى بالإضافة فيه المرثرة واليوا عامتم طبيعة حسب لأخر مجتمع
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تم اشةتياقها مةن    الطةرفين  بين للعلاقة نماذج ثلاثة الببويون الأكاديميون ويطرح أساسها
 عفصةر  الببويةة  المرسسةات  أن في الأول الفمةوذج  فيها يتمحور ،ظرريات الببية والتيرير

 درسةي   هةو  إنمةا  الببويةة  المرسسات دور وأن فعالية الأكثر الأخرا امتمع لأظرمة دابع
 هفةاك  الميابةل  وفي ،امتمةع  ثيافة على الفشي ودربية اليائمة والسلوكيات والمراهيي الييي

 الأخةرا  ومرسسةاده  امتمةع  وأن التيرير صفع على قادرة ومرسسادها الببية أن يرا من
 والثةاظي  الأول بةين  اوحفيب الثالث الاتجاه أما ،الييادة يمكفها التي الببوية للمرسسة عتبد

 ذات في دسةتيبله  وهي الببوية المرسسات من يفتيل التأثير وأن متبادلة العلاقة أن ويرا
 .(2016 خليل،  الوقت

 دلةك  الاعتبةار  في الأخةذ  حةين  الاجتمةاعي  الةتيرير  في الببيةة  دور أهميةة  دبةدو و
 وزيةادة  الاجتمةاعي  التيرير عم  في دتمثل والتي المعاصر امتمع يشهدها التي الديفاميكية

 العلاقةات  ودبةاين  ،يوميةا   معهةا  ظتعامةل  الةتي  الرةواهر  بتفةوع  الاجتماعيةة  الحيةاة  دعيّد
 وزيةادة  العمةل  ديسةيي و دطةور  شةدّة  عةن  فءةلا  هذا ،الفاس بين دفشأ التي الاجتماعية

 لفس  يودصوره للمستيبل الشباب وظررة الأعمال مختل  بين المتبادل الاعتماد معدلات
 العالميةة  نحةو  الرّيةادة  و الترةوفي  مرحلةة  أن ذلك الاجتماعي التيدم لمستوا الملائي الييي

 هةي  الاظطةلافي  أدوات أن أ  ،معلومةادي  دروفي إلى تحتاج مرحلة هي ،الدولية والمفافسة
 فيةه  والةتيرير  امتمع اظطلافي ديود التي هي فالببية وبالتالي الببية مَحرَفه والعلي ،العلي

 هةو  الببيةة  في الرعّةال  المعاصر فالةدور  عالمفا في دولة كل أليه دسعى ما وهو ،العالمية ونح
 مهةارات وقةدرات   الرةرد  دكسةب  الةتي  فهةي  والمبةاد   واليةيي  والمرةاهيي  الأفكةار  ظشر

 (.2012 علي، الجديد الاجتماعي الواقع مع للتكي  وممارسات
 التيةدم العلمةي   في دتمثل المتعددة هابمعاظي التطبييي امال في إن التحديات العلمية

 مجةال  الشةعوب في  بين التعاون إلى يدعو الذ  الإيجابي بمعفاها العولمة أن حيث والتيني؛
 العلماي إعداد العربي مس ولية الوطن في العالي التعليي على دررض بادت والمعرفة العلوم
 هةذا  ظيابةل  ولكي ،ودوطيفها دةالمتعد الثيافة وظيل والمعرفة العلي بإظتاج لييوموا ،العرب

 العالي بحيث التعليي وفلسرة ظرام في جذر  وتحول جديدة ظررة إلى بحاجة فإظفا التحد 

 الجامعات خريجو هذه يكون بحيث ،المتيدمة للعلوم والتيفية مفاهج الجامعات لهذه دوضع
 (.2000 إمام، المتيدمة العالمية الجامعات خريجي يفافس مستوا في العربية
 التطبييي فيما يخص التحديات العلمية ما يلي: بالبعد ويتعل 

معطيات  من اليصوا الاسترادة وامتمعات الدول استرادة دعني هيالعولمة التيفية:و -1
العلمةي   التيةدم  والاسةترادة مةن   ،الحيادية امالات كافة في والمعلومادية التيفية الثورة

بالرءةائيات   العةا   يزخةر  بيفمةا  ،بأسةره  ا العة  عن بمعزل دي  وألا ،العالمي والتيني
 ساعدت الذ  المباشر البث أو الإلكبوظي والبريد ،الإظبظت وشبكات ،والراكسات
 الدول. بين المسافات على قرب

 لا ودكي  ديريير فبة العا  مستوا على حاليا  التعليي يواجه الببية العلمية والتيفية: -2
 واكتسةاب المعةارف   والمعرفةة  التيفية على يعتمد مجتمع نحو لما ييدمه ظتيجة لها؛ مثيل

 الذ  الأمر والادصال المعلومات مجال في الهائل التطور بسبب واستخدامها؛ وتحديثها
 ومتطلبادةه؛ كةي   المستيبل حركة مع التراعل وضرورة ،التحد  هذا مواجهة يتطلب
 (.2002بشير   العا  هذا في الأفءل المكاظة وضع طلاب الجامعات في ظستطيع

 الإظرتاح يسببان لكوظهما قويا  اردباطا  بالعولمة المعلومات ثورة دردبط ثورة المعلومات: -3
 التعليمية الإدارة أمام الجديد الوضع هذا في التحد  هذا صعوبة ودرهر ،العا  على

 ثةورة  اسةتيرلال  وكيريةة  ،الاردبةا   هةذا  خلال من الفامية العربية والدول الدول في
 وظهةور  ،عفاصةرها  بين دصال الا يسهل صيريرة قرية العا  إلى تحول التي اتالمعلوم
 ،والتعلةيي  الةتعلي  عمليةة  في أسةهمت  والةتي  التكفولوجيا الإداريةة  من جديدة أنما 

كمةا   ،علمي بأسلوب ودوظيرها لتبويبها وأساليب طرفي إلى بحاجة المعلومادية فالثورة
العربيةة   الةدول  دستطيع لا ومدربة هائلة يةوبشر مادية وطاقات إمكاظيات إلى وتحتاج
 (.2000 اظتشارها ظشوان، سرعة بفرس ودوفيرها مجارادها والفامية

 مجتمةع  وفي الإظسان الجديد وجدوا ديريير المفهج الببو  ليواكب مجتمةع المعرفةة:   -4
 الأداة يكون لأن مفاسبا  الحالية صورده في الببو    يعد المفهج ،والمعرفة المعلومات

المعلومادي  العولمة والتدف  عصر في تحيييها المأمول الأهداف الببوية لتحيي  الراعلة
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 الجامعات خريجو هذه يكون بحيث ،المتيدمة للعلوم والتيفية مفاهج الجامعات لهذه دوضع
 (.2000 إمام، المتيدمة العالمية الجامعات خريجي يفافس مستوا في العربية
 التطبييي فيما يخص التحديات العلمية ما يلي: بالبعد ويتعل 

معطيات  من اليصوا الاسترادة وامتمعات الدول استرادة دعني هيالعولمة التيفية:و -1
العلمةي   التيةدم  والاسةترادة مةن   ،الحيادية امالات كافة في والمعلومادية التيفية الثورة

بالرءةائيات   العةا   يزخةر  بيفمةا  ،بأسةره  ا العة  عن بمعزل دي  وألا ،العالمي والتيني
 ساعدت الذ  المباشر البث أو الإلكبوظي والبريد ،الإظبظت وشبكات ،والراكسات
 الدول. بين المسافات على قرب

 لا ودكي  ديريير فبة العا  مستوا على حاليا  التعليي يواجه الببية العلمية والتيفية: -2
 واكتسةاب المعةارف   والمعرفةة  التيفية على يعتمد مجتمع نحو لما ييدمه ظتيجة لها؛ مثيل

 الذ  الأمر والادصال المعلومات مجال في الهائل التطور بسبب واستخدامها؛ وتحديثها
 ومتطلبادةه؛ كةي   المستيبل حركة مع التراعل وضرورة ،التحد  هذا مواجهة يتطلب
 (.2002بشير   العا  هذا في الأفءل المكاظة وضع طلاب الجامعات في ظستطيع

 الإظرتاح يسببان لكوظهما قويا  اردباطا  بالعولمة المعلومات ثورة دردبط ثورة المعلومات: -3
 التعليمية الإدارة أمام الجديد الوضع هذا في التحد  هذا صعوبة ودرهر ،العا  على

 ثةورة  اسةتيرلال  وكيريةة  ،الاردبةا   هةذا  خلال من الفامية العربية والدول الدول في
 وظهةور  ،عفاصةرها  بين دصال الا يسهل صيريرة قرية العا  إلى تحول التي اتالمعلوم
 ،والتعلةيي  الةتعلي  عمليةة  في أسةهمت  والةتي  التكفولوجيا الإداريةة  من جديدة أنما 

كمةا   ،علمي بأسلوب ودوظيرها لتبويبها وأساليب طرفي إلى بحاجة المعلومادية فالثورة
العربيةة   الةدول  دستطيع لا ومدربة هائلة يةوبشر مادية وطاقات إمكاظيات إلى وتحتاج
 (.2000 اظتشارها ظشوان، سرعة بفرس ودوفيرها مجارادها والفامية

 مجتمةع  وفي الإظسان الجديد وجدوا ديريير المفهج الببو  ليواكب مجتمةع المعرفةة:   -4
 الأداة يكون لأن مفاسبا  الحالية صورده في الببو    يعد المفهج ،والمعرفة المعلومات

المعلومادي  العولمة والتدف  عصر في تحيييها المأمول الأهداف الببوية لتحيي  الراعلة
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 المةفهج  ديرير جدوا درهر ديدم ما على الصفاعة، وبفاي عا  في من ثورة صاحبه وما
 إليةه  يةركن  امتمع وأن خاصة  ،المعرفة مجتمع ظروف ومتطلبات يواكب بما الببو 
 والمسةتيبل  الحاضر مس وليات دتحمل أن دستطيع التي لوثابةالعيول ا إعداد بمس ولية

 اليةرائن  مةن  والشةواهد  الأدلة من كثير إلى بحاجة لسفا أظفا ظرا ونحن ،السواي على
 (.2002الآن  ابراهيي، ظعيشه أصبحفا الواقع الذ  هذا لفثبت

 علوماتوالم الادصال ثورة حييت ليد :الآثار الإيجابية لثوردي الادصال والمعلومات -5
 العةا   أنحةاي  مختلة   بةين  الإعلامي زيادة البابط في تمثلت التي الإيجابيات من كثيرا 

 التواصةل  من جديدة أشكال ظهور فيد أحدثت قبل، من البشرية دشهدها   بصورة
. والدبلوماسةية  ،والثيافيةة  والاجتماعيةة،  ،السياسةية  مجةال المشةاركة   في الإعلامةي 

 خةلال  مةن  المعرفيةة  المشاركة دائرة في البشر من جديدة دخول قطاعات إلى الإضافة
 ذلةك  كةل  حةدث  ،المصيرية واليرارات العالمية، الأحداث الإعلامية لمختل  المتابعة

 وقرارادةه  وثروادةه  العةا   مةوارد  وفي العولمةة  في المتحكمين الهائل بين التراوت رغي
 اظعكسةت  إيجابيةات  من والمعلومات الادصالات ثورة ما حييته عن فءلا  ،المصيرية

 . المختلرة العلي مجالات في أوسع دفوعا  لها وفر مما بشكل مباشر التعليي مجالات على
 اليةوم  العا  العربي يواجه ما أخطر إنالآثار السلبية لثوردي الادصال والمعلومات:  -6

 وكل الإلكبوظي والبريد ،والإظبظت اليفوات الرءائية طري  عن الوافد اليرزو ذلك
 الأوضةاع  هةذه  ظل فري ،الحديث العصر والمعلومات في الادصالات ثورة أظتجته ما

 الادصةال  مجةال  في التكفولوجي التيدم من الوجه المعتي يرهر اليوم الأمة تحياها التي
 وآثارهةا  والمعلومةات  الادصةال  والمبهرة لتكفولوجيةا  الإيجابية الجواظب جعل والذ 

 العلمي التيدم ساعد حيث ،الصفاعي المتيدم مالالش ودول لشعوب حكرا  الإيجابية
 ما كأوضح تجسدت والتي ،لدول الشمال الادصالية الهيمفة ددعيي على والتكفولوجي

 قلبهةا  وفي الرييرة الدول إلى الكرة اليرني ظص  من المعلومات ددف  سطوة في دكون
 واحةدة  مرة ميابل ،الشمال دول مرة من 100 بفسبة والإسلامي العربي العا  دول
 المسةتوردة  والمسلسةلات  الأفةلام والةبرامج   طوفةان  إلى بالإضافة ،الجفوب دول من

 الكبرا الشركات مجموعة دتحكي فيها التي العالمي الطابع ذات الإعلامية والحملات
 (.2007 ،الدول المتيدمة  أبو شعيرة في الموجودة العملاقة العالمية

 يا المعلومات والادصال فيما يلي:ويمكن حصر الجواظب السلبية لتكفولوج
ممةا   العةا   مسةتوا  علةى  الريير والجفوب اليرني الشمال بين الادصالية الرجوة زيادة -أ

 . والمعلومادي الإعلامي التدف  في الخلل دزايد إلى أدا
ديسةيمات   وظهةور  ،التيليديةة  المراهيي اظهيار ظل في للإعلام الوطفية السيادة اظهيار -ب

 . الرءائية الجيررافيا أساس على ةقائم للعا  جديدة
 دول وتحةول  ،والمعلومةات  الادصةال  دكفولوجيةا  اليرفية على الشمال دول دركز في -ج

 علةى  الجفةوب  دول واعتمةاد  ،والإعلاظةي  الإعلامي للاستهلاك سوفي الجفوب إلى
  اليرربية. والإعلاظات والمسلسلات البرامج الإخبارية

علةى   ملحوظة سلبية آثار من أحدثته وما لالادصا دكفولوجيا في الراهفة التطورات -د
الأزمةة   إلى بالإضةافة  ،والتليرزيةون  والسةيفما  كالصةحافة  المطبةوع  الادصال وسائل
 التي طرأت التيريرات بسبب العا  دول معري في السيفما صفاعة دواجهها التي الحادة
 . الرءائية اليفوات واظتشار الجماهير أذوافي على

والعةادات   والأخةلافي  العيائةد  هةدم  في سةاهي  الةذ   ياتالرءائ من اليادم اليرزو -ه
 (.2003الحسفة  يكن 

 ظأخذ بالحسبان وأن بد لا ،وأهميته التدريس هي ة عءو عن يبدأ الحديث عفدماو
 الادصةال  وثةورة  والإظبظةت  العلةي والتكفولوجيةا   عصر ،الحديث العصر في أهميته عن

ثي  أولا  ومن مجتمعه في ومرموقة خاصة له مكاظة الجامعي التدريس هي ة والمعرفة، فعءو
الببويةة   العمليةة  في جةدا   الهامة الركائز أحد ويعد ،الأكاديمية التعليمية العملية في مكاظته

تحةديات   مواجهةة  في كةبيرا   اعتمةادا   عليةه  بات يعتمةد  حيث ،الجامعي التعليي مرحلة في
 العمليةة  في كةبرا  فولوجيةة ودك علمية ديريرات من سيحدثه بما الحاد  والعشرين اليرن

 أعباي تحمل على قادرا  يكون أن الثالثة حيث أصبح يطلب مفه في فجر الألرية التعليمية،
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 الكبرا الشركات مجموعة دتحكي فيها التي العالمي الطابع ذات الإعلامية والحملات
 (.2007 ،الدول المتيدمة  أبو شعيرة في الموجودة العملاقة العالمية

 يا المعلومات والادصال فيما يلي:ويمكن حصر الجواظب السلبية لتكفولوج
ممةا   العةا   مسةتوا  علةى  الريير والجفوب اليرني الشمال بين الادصالية الرجوة زيادة -أ

 . والمعلومادي الإعلامي التدف  في الخلل دزايد إلى أدا
ديسةيمات   وظهةور  ،التيليديةة  المراهيي اظهيار ظل في للإعلام الوطفية السيادة اظهيار -ب

 . الرءائية الجيررافيا أساس على ةقائم للعا  جديدة
 دول وتحةول  ،والمعلومةات  الادصةال  دكفولوجيةا  اليرفية على الشمال دول دركز في -ج

 علةى  الجفةوب  دول واعتمةاد  ،والإعلاظةي  الإعلامي للاستهلاك سوفي الجفوب إلى
  اليرربية. والإعلاظات والمسلسلات البرامج الإخبارية

علةى   ملحوظة سلبية آثار من أحدثته وما لالادصا دكفولوجيا في الراهفة التطورات -د
الأزمةة   إلى بالإضةافة  ،والتليرزيةون  والسةيفما  كالصةحافة  المطبةوع  الادصال وسائل
 التي طرأت التيريرات بسبب العا  دول معري في السيفما صفاعة دواجهها التي الحادة
 . الرءائية اليفوات واظتشار الجماهير أذوافي على

والعةادات   والأخةلافي  العيائةد  هةدم  في سةاهي  الةذ   ياتالرءائ من اليادم اليرزو -ه
 (.2003الحسفة  يكن 

 ظأخذ بالحسبان وأن بد لا ،وأهميته التدريس هي ة عءو عن يبدأ الحديث عفدماو
 الادصةال  وثةورة  والإظبظةت  العلةي والتكفولوجيةا   عصر ،الحديث العصر في أهميته عن

ثي  أولا  ومن مجتمعه في ومرموقة خاصة له مكاظة الجامعي التدريس هي ة والمعرفة، فعءو
الببويةة   العمليةة  في جةدا   الهامة الركائز أحد ويعد ،الأكاديمية التعليمية العملية في مكاظته

تحةديات   مواجهةة  في كةبيرا   اعتمةادا   عليةه  بات يعتمةد  حيث ،الجامعي التعليي مرحلة في
 العمليةة  في كةبرا  فولوجيةة ودك علمية ديريرات من سيحدثه بما الحاد  والعشرين اليرن

 أعباي تحمل على قادرا  يكون أن الثالثة حيث أصبح يطلب مفه في فجر الألرية التعليمية،
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التعلةيي   لإصةلاح  خطةط  وضةع  علةى  قةادرا   و ،وإديةان  وبجةودة  عالية بكراية التدريس
 ومشكلاده.  امتمع بيءايا لطلبته الدراسة محتوا ودطويره، وقدرده على ربط الجامعي

 في الجةامعي  التةدريس  هي ةة  عءو إعداد في الفرر إعادة قءية أصبحت وقد هذا
 ،العةا   دول جميةع  علةى  دهةب  العولمة التي رياح بسبب ،إلحاحا  أكثر الحاضر أمرا  الوقت

 الديفية الهوية دأثير أحدهما: ،شديدين ديارين دأثير تحت العولمة ييع في زمن الذ  أصبح
 وأصةالتها  بمبادئها يردبط كما ،وأفكاره سلوكه تحكي التي عييددهوب بها يرمن ويردبط التي

مادية  وقواظين ومباد  أفكار من تحمله بما العولمة ديار هو الآخر: وإطارها الييمي، والتيار
 يةأدي  هفةا  ومةن . واجتماعيةة وثيافيةة   ودعليمية ودكفولوجية دفافسية وتحديات رأسمالية
 يسةتهدف  والةذ   ،الجاظب هذا في الجامعي دريسالت هي ة عءو دور أهمية عن الحديث
 ظل في دوره وهما ،إليهما المشار التيارين هذين ظل في الممارس دوره طبيعة إلى التعرف

 مفهةا  الإيجابيةة  مواجهةة تحةديادها   وكيريةة  العولمة ظل في ودوره ،حمايتها في ودوره الهوية
 (.2004  حداد، والسلبية

في  الإظسةاظي  التةاري   على وسلبية مدمرة آثارا  طيادها في تحمل العولمة أن كما دبين
مةن التواصةل    عةززت  إيجابيةة  آثةارا   أيءةا   طيادها في تحمل كما ،العلمي التطبييي بعدها

 يكةون  أن ومةن الطبيعةي   ،المعمةورة  أرجاي كافة في البشر بين العلمية والإفادة والتراعل
 الجواظب استيرلال إلى عفاية الطلبة دوجيه دورٌ بارزٌ في امال هذا في التدريس هي ة لعءو

الةذ    العةالمي  المعلومةات  أظتجه مجتمةع  ما وكل ،والمعلومادية التطبييية الثورة في الإيجابية
ومعرفة أدوار عءو هي ة  دفع بالباحثين دسليط الءوي على هذا الفوع من العولمة التطبييية

ولا سيما في الجامعةات العربيةة ومفهةا     وممارساده لهذا الفوع من العولمة التدريس الببوية
 جامعة حائل.

 الدراسات السابقة: 

 والةتي ( 2002  بشةير اطلع الباحث على دراسات مختلرةة ذات صةلة ؛ كدراسةة    
العلميةة   التحةديات  في والمتمثلةة  التعلةيي  ييابلها التي التحديات أهي عن الكش  هدفت

 والتكفولوجية، العلمية للتفمية لأساسيةا المردكزات أو المفطليات ودوضيح، والتكفولوجية
دوفر  أهمها: من كان ظتائج إلى الدراسة ودوصلت ،التحليلي الوصري استخدم فيها المفهج

 لتعرف دعلي هي التالية الأربعة الدعائي على يردكز طوال الحياة التعليي أن دركد مفرومة
 دكفولوجيةة  علميةة  قاعدة دوافر الآخرين. لتفافس دعلي – دعلي لتكون – لتعمل دعلي –

 ومواجهةة  الجديةد  العالمي الفرام مرموقة في مكاظة دولة أية دتبوأ لكي أساسيا  شرطا  بات
 سياسةة  دةوفر  أهمهةا  مةن  رئيسية بتوافر ميدمات إلا دفمو لا الياعدة هذه وأن ؛ العولمة
 ،ملادهدعا في العلمي والمفهج العلي على علمي يعتمد مجتمع خلال من دكفولوجية علمية

 ضرورة يعتبر للتلاميذ والاظتياي ،الاختيار واليدرة على بها المتصلة والعمليات والمهارات
 اليةدرات  دفميةة  خةلال  مةن  إلا يةتي  لةن  ذلةك  وأن ،والعشةرين  الحةاد   اليرن لمسايرة

 مةع  التعامةل  فرص دوفير وضرورة ،الطلبة الخاصة لدا والمواهب والإبداعية الابتكارية
 جميةع  في المستيبل باستيراي الاهتمامو المختلرة التعليي مرسسات في تيدمةالم التكفولوجيا

  .المتسارع والتطور التحديات لمواجهة المفرومة التعليمية مكوظات
 مةر  التي عرض التطورات بدراسة هدفتPinhey, Laura A,2005) وأشار  

 الإظبظت استخدام تيجةظ الماضيين العيدين العالمية طوال والكليات والمدارس التعليي بها
أوضةحت   ،التحليلي الوصري والمفهج التاريخي المفهج ستخدموقد ا ،التعليمية العملية في

والإعةلام   ،التلرزيةون  مثل الأخرا المعلومات ومصادر الإظبظت استخدام الفتائج ازدياد
 لبفيةه وا والطةب  والعلةي  والتعلةيي  والتجةارة  ،السياسةة  في:التالية امالات في التعليمي
 الأخةرا  الإعلام ومصادر للإظبظت الواسعة العالمية الشبكة زادت كما ،اليوا وألعاب

 وإدراك ،الترةاهي  علةى  اليةائي  الجيةد  العةالمي  التعلةيي  دشةجيع  مةن  ومصادر المعلومات
 عالميةا   المتكاملةة  والرؤية والتسامح الثيافات مختل  بين والتشابهات الاختلافات الثيافية
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 الدراسات السابقة: 

 والةتي ( 2002  بشةير اطلع الباحث على دراسات مختلرةة ذات صةلة ؛ كدراسةة    
العلميةة   التحةديات  في والمتمثلةة  التعلةيي  ييابلها التي التحديات أهي عن الكش  هدفت

 والتكفولوجية، العلمية للتفمية لأساسيةا المردكزات أو المفطليات ودوضيح، والتكفولوجية
دوفر  أهمها: من كان ظتائج إلى الدراسة ودوصلت ،التحليلي الوصري استخدم فيها المفهج

 لتعرف دعلي هي التالية الأربعة الدعائي على يردكز طوال الحياة التعليي أن دركد مفرومة
 دكفولوجيةة  علميةة  قاعدة دوافر الآخرين. لتفافس دعلي – دعلي لتكون – لتعمل دعلي –

 ومواجهةة  الجديةد  العالمي الفرام مرموقة في مكاظة دولة أية دتبوأ لكي أساسيا  شرطا  بات
 سياسةة  دةوفر  أهمهةا  مةن  رئيسية بتوافر ميدمات إلا دفمو لا الياعدة هذه وأن ؛ العولمة
 ،ملادهدعا في العلمي والمفهج العلي على علمي يعتمد مجتمع خلال من دكفولوجية علمية

 ضرورة يعتبر للتلاميذ والاظتياي ،الاختيار واليدرة على بها المتصلة والعمليات والمهارات
 اليةدرات  دفميةة  خةلال  مةن  إلا يةتي  لةن  ذلةك  وأن ،والعشةرين  الحةاد   اليرن لمسايرة

 مةع  التعامةل  فرص دوفير وضرورة ،الطلبة الخاصة لدا والمواهب والإبداعية الابتكارية
 جميةع  في المستيبل باستيراي الاهتمامو المختلرة التعليي مرسسات في تيدمةالم التكفولوجيا

  .المتسارع والتطور التحديات لمواجهة المفرومة التعليمية مكوظات
 مةر  التي عرض التطورات بدراسة هدفتPinhey, Laura A,2005) وأشار  

 الإظبظت استخدام تيجةظ الماضيين العيدين العالمية طوال والكليات والمدارس التعليي بها
أوضةحت   ،التحليلي الوصري والمفهج التاريخي المفهج ستخدموقد ا ،التعليمية العملية في

والإعةلام   ،التلرزيةون  مثل الأخرا المعلومات ومصادر الإظبظت استخدام الفتائج ازدياد
 لبفيةه وا والطةب  والعلةي  والتعلةيي  والتجةارة  ،السياسةة  في:التالية امالات في التعليمي
 الأخةرا  الإعلام ومصادر للإظبظت الواسعة العالمية الشبكة زادت كما ،اليوا وألعاب

 وإدراك ،الترةاهي  علةى  اليةائي  الجيةد  العةالمي  التعلةيي  دشةجيع  مةن  ومصادر المعلومات
 عالميةا   المتكاملةة  والرؤية والتسامح الثيافات مختل  بين والتشابهات الاختلافات الثيافية
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 وسةاهمت  ،للمفاهج الخطط وضع على الدراسية الميررات مرشد  ساعدت كما ،للعا 
 لمسةاظدة  الوسةائط  المتعةددة  والملرات البياظات ليواعد ودصوير المرتمرات أحداث في ظشر

 متَفوِعة بمواد يستَكْمل أن يمكن الذ  الجيد العالمي التعليي بلوغ على الرصل مدرس مهفة
 بيائمةة  الدراسة هذه زودت كما،العالمية الشبكة على لعالميا التعليي خلال متَاحة مْختَلرَة

 .العالميين للمدرسين للإظبظت الشبكة العالمية على مواقع خمسة فيها موجودة ملاحرات
أهمية إعادة بفاي برامج التعليي من  تأكدالإلى  ( بدراسة هدفت2007  وقام العريني

المفافسةة واليةدرة علةى التكية  مةع      الجامعي في الوطن العربي بما يءمن اليةدرة علةى   
المتطلبات المتيريرة لعصر العولمة، والبحث عبارة عن دراسة ظررية للأدبيات اعتمدت على 

وقد كان من ظتةائج الدراسةة: أن الةتيريرات العالميةة      ،التحليل واليياس والتعميي المفطيي
سةات العليةا   السياسية والاقتصةادية والتكفولوجيةة دتطلةب زيةادة تجةاوب بةرامج الدرا      

التيليديةة   الجامعةات وبالءرورة السعي الجاد إلى دطوير  للمتيريرات التي أحدثتها العولمة،
وإمدادها بكافة الوسائل التكفولوجية لمواجهة تحيةات العولمةة، ومتطلبةات سةوفي العمةل      
المتجددة مما يررض مخرجات دعليميةة ومهاريةة عاليةة قةادرة علةى أن دفةافس ودتحةد         

كان مباشرا  أبرات الوافدة من الخارج، وهذا هو دور الجامعة الحيييي سواي المهارات والخ
 غير مباشر. مأ

 التعلةيي  ربةط  أثةر  إلى بيان التي هدفت (Anderson,2010  دراسة وأوضحت
 مجةال  في العالميةة  العلمية مواكبة التطورات على ومساعدده ،وقيمه امتمع برلسرة المحلي
 عامةة  رؤيةة  ديةديي  و التعلةيي  في الةفري العالميةة   لمواكبةة  ؛ توالادصالا الإظبظت، ثورة

مةن خةلال    امتمةع المحلةي   واحتياجةات  فلسرة من دالمستم العالمي التعليي حول وشاملة
اسةتخدم  ،كاليرورظيا في الةدولي  التواصةل  مركةز  مةن  الممةول  "كولومبوس" مشروع دراسة

 أداة داة الدراسة فكاظت عبارة عةن التاريخي، أما أ والمفهج المءمون تحليل مفهج الباحث
 أشارت الفتائج إلى ،المحلي امتمعي التعليي في واظعكاسادها الإيجابية المشاريع هذه لتحليل

 في الأثر الإيجابي لها كان الدولي التواصل مركز ومشروع ،كولومبوس مشروع تحليل أن
 وإاةاز  ودطبية   وإثراي دعزيز و ،العالمي المستوا إلى المحلي المستوا من بالتعليي الاظتيال

 الاحتياجات حددت و ،عالمية دربوية أسس والمبفى على المتداخل الدراسي المفهج أهداف
 إليهةا  التطةرفي  يتي   والتي التعليي في العالمية الببية نحو مثل الاظطلافي للمجتمع الببوية

علةى   مبفيا  العا  في مشروع أول الجيررافية لكشوفل كولومبوس مشروع واعتبرت ،سابيا 
 الببيةة بةالمرهوم   نحةو  التوجةه  ضوي في الببوية واحتياجاده الببوية وقيمه امتمع فلسرة
 طرية   عن العا  في والمعزولة الفائية الأجفبية بالمفاط  اهتماما  أظهرت أةفها كما ،العالمي

 بةين  تواصةل وال للادصةال  وديسير دسهيل سبل من العا  في الادصالات أوجدده ثورة ما
امتمعةي   المفرةور  من بالتعليي الاظتيال لكيرية درصيليا  شرحا  قدمت أظها كما ،أبفاي العا 

 وثةورة  المعرفةة والتكفولوجيةا   ثورة استيرلال تم ما إذا الببية في العالمي المفرور إلى المحلي
 في محددة وسدر الساب  التعليمي المشروع كما أظهر ،جيدا  استيرلالا  الحديثة الادصالات
  . المفهج في إدراجها يمكن التي العالمية الدراسات

الكشة    ( دراسةة هةدفت  2011كل من السليحات والزبون وجاموس  وأجرا 
عن درجة وعي أعءاي هي ة التدريس في الجامعات الأردظية لراهرة العولمةة ودصةورادهي   

اديمية وظوع الكلية وبلد التخرج لاظعكاسادها على الهوية الثيافية، وأثر متيريرات الردبة الأك
ولتحيي  هةذا   ،وتحديد اظعكاسات العولمة على الهوية الثيافية ،في تحديد درجة هذا الوعي

( فيةرة موزعةة علةى مجةالين، بحيةث ديةيس       44اليررض فيد أعدت استباظة مكوظة مةن   
لعولمةة  فيرات امال الأول درجة الوعي، في حين دييس فيرات امال الثاظي اظعكاسةات ا 

( عءةو  600على الهوية الثيافية، واختيرت العيفة بالطريية العشوائية وقد دكوظت مةن   
ن درجة وعي أعءاي هي ة أوأسررت الدراسة عن العديد من الفتائج، مفها: ، هي ة ددريس

التدريس في الجامعات الأردظية لراهرة العولمة قد جايت متوسةطة، ووجةود فةروفي دالةة     
( دعزا لمتيرير الردبة الأكاديمية، 0.05=     ) لوعي عفد مستوا الدلالةدرجة ا إحصائيا في

وظوع الكلية، وبلد التخرج، حيةث كاظةت الرةروفي علةى التةوالي لصةالح ردبةة أسةتاذ،         
أمةةا دصةةورادهي  ،ولصةةالح الكليةةات الإظسةةاظية، ولصةةالح خريجةةي الجامعةةات العربيةةة 

يجابية؛ أ  أظهي يرون أن للعولمة دةأثيراا  لاظعكاسات العولمة على الهوية الثيافية قد جايت إ
سلبياا واضحاا على الهوية الثيافية، وهفاك فروفي دالة إحصائيا في دصورادهي لاظعكاسةات  

∝ 



مجلة العلوم التربوية والنفسية 567المجلد )12(  العـدد )4(  566

خالد محمد �أبو �شعيرة 

 الاحتياجات حددت و ،عالمية دربوية أسس والمبفى على المتداخل الدراسي المفهج أهداف
 إليهةا  التطةرفي  يتي   والتي التعليي في العالمية الببية نحو مثل الاظطلافي للمجتمع الببوية

علةى   مبفيا  العا  في مشروع أول الجيررافية لكشوفل كولومبوس مشروع واعتبرت ،سابيا 
 الببيةة بةالمرهوم   نحةو  التوجةه  ضوي في الببوية واحتياجاده الببوية وقيمه امتمع فلسرة
 طرية   عن العا  في والمعزولة الفائية الأجفبية بالمفاط  اهتماما  أظهرت أةفها كما ،العالمي

 بةين  تواصةل وال للادصةال  وديسير دسهيل سبل من العا  في الادصالات أوجدده ثورة ما
امتمعةي   المفرةور  من بالتعليي الاظتيال لكيرية درصيليا  شرحا  قدمت أظها كما ،أبفاي العا 

 وثةورة  المعرفةة والتكفولوجيةا   ثورة استيرلال تم ما إذا الببية في العالمي المفرور إلى المحلي
 في محددة وسدر الساب  التعليمي المشروع كما أظهر ،جيدا  استيرلالا  الحديثة الادصالات
  . المفهج في إدراجها يمكن التي العالمية الدراسات

الكشة    ( دراسةة هةدفت  2011كل من السليحات والزبون وجاموس  وأجرا 
عن درجة وعي أعءاي هي ة التدريس في الجامعات الأردظية لراهرة العولمةة ودصةورادهي   

اديمية وظوع الكلية وبلد التخرج لاظعكاسادها على الهوية الثيافية، وأثر متيريرات الردبة الأك
ولتحيي  هةذا   ،وتحديد اظعكاسات العولمة على الهوية الثيافية ،في تحديد درجة هذا الوعي

( فيةرة موزعةة علةى مجةالين، بحيةث ديةيس       44اليررض فيد أعدت استباظة مكوظة مةن   
لعولمةة  فيرات امال الأول درجة الوعي، في حين دييس فيرات امال الثاظي اظعكاسةات ا 

( عءةو  600على الهوية الثيافية، واختيرت العيفة بالطريية العشوائية وقد دكوظت مةن   
ن درجة وعي أعءاي هي ة أوأسررت الدراسة عن العديد من الفتائج، مفها: ، هي ة ددريس

التدريس في الجامعات الأردظية لراهرة العولمة قد جايت متوسةطة، ووجةود فةروفي دالةة     
( دعزا لمتيرير الردبة الأكاديمية، 0.05=     ) لوعي عفد مستوا الدلالةدرجة ا إحصائيا في

وظوع الكلية، وبلد التخرج، حيةث كاظةت الرةروفي علةى التةوالي لصةالح ردبةة أسةتاذ،         
أمةةا دصةةورادهي  ،ولصةةالح الكليةةات الإظسةةاظية، ولصةةالح خريجةةي الجامعةةات العربيةةة 

يجابية؛ أ  أظهي يرون أن للعولمة دةأثيراا  لاظعكاسات العولمة على الهوية الثيافية قد جايت إ
سلبياا واضحاا على الهوية الثيافية، وهفاك فروفي دالة إحصائيا في دصورادهي لاظعكاسةات  

∝ 
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دعزا لمتيرير الردبة الأكاديمية، ( 0.05=     ) العولمة على الهوية الثيافية عفد مستوا الدلالة
التةوالي لصةالح ردبةة أسةتاذ،      وظوع الكلية، وبلد التخرج، حيةث كاظةت الرةروفي علةى    

 ولصالح الكليات الإظساظية، ولصالح خريجي الجامعات العربية.
( إلى ظشةةر الةةوعي لةةدا طلبةةة جامعةةة طيبةةة 2012  وهةةدفت دراسةةة جيةةدور 

بالتأثيرات السلبية للعولمة الإعلامية، ومعرفة الاخةتلاف في وجهةات ظرةر أعءةاي هي ةة      
امعي من مواجهة هذه التةأثيرات السةلبية للعولمةة    التدريس نحو دواعي تمكين الشباب الج

علةى   وزعةت ( فيرة، 18الإعلامية، ومن أجل ذلك صمي الباحث استباظة دكوظت من  
بليرةت  اخةتيرت عيفةة عشةوائية     وقةد  ،أربعة أبعاد بعد أن تم التأكد مةن صةدقها وثبادهةا   

وهفدسة الحاسبات  والعلوم ،وامتمع ،تدريس في كليات الببيةال أعءاي هي ة من (174 
 أظهرت ظتائج الدراسة موافية أعءاي هي ة التدريس بدرجة كةبيرة ومن الذكور والإظاث، 

الإعلامية،  على جميع دواعي تمكين الشباب الجامعي من مواجهة التأثيرات السلبية للعولمة
بةين الةذكور    كما أظهرت ظتائج الدراسة الميداظية عدم وجود فروفي ذات دلالة إحصةائية 

 الإظاث دُعزا لمتيريرات الدراسة.و
مستوا التفور المعرفي والمهةار  في   على إلى التعرف هدفت (2013عياد   وأجرا

وتمثلت أدادا الدراسة في  ،مجال دكفولوجيا المعلومات لدا طلبة الثاظوية العامة بيطاع غزة
طبييهمةا علةى   اختبار  التفور المعرفي والمهار  في مجال دكفولوجيا المعلومات، حيةث تم د 

( طالب وطالبة من طلبة الثاظوية العامةة مةن ذو  التخصصةين العلمةي والأدبةي      304 
ضع  مستوا الطلبة في جاظبي التفةور المعةرفي والمهةار  في     وبيفت الفتائج ،بمحافرة غزة

علةةى البديةةب،  (%44.1  (،%46.9  مجةةال دكفولوجيةةا المعلومةةات، وذلةةك بفسةةبتي
( دعزا 0.01  فروفي ذات دلالة إحصائية عفد مستوا دلالة وأظهرت الفتائج أظه دوجد

للتخصص في جاظبي التفور المعرفي والمهار  في مجال دكفولوجيا المعلومةات لةدا الطلبةة،    
وذلك لصالح التخصص العلمي، في حين بيفت الفتائج أظه لا دوجةد فةروفي ذات دلالةة    

في مجةال دكفولوجيةا المعلومةات     إحصائية دعزا للجفس في جاظبي التفور المعرفي والمهار 
 .لدا الطلبة

( إلى التعةرف علةى درجةة قيةام المةدارس      2016  كما هةدفت دراسةة الزهراظةي    ∝
الحكومية والأهلية لدورها، ودرجة استعدادها لمواجهةة التحةديات المعاصةرة، ولتحيية      

مةديرة،  ( معلمةة و 180  هذه اليراية تم دطوير استباظتين تم دطبييهما على عيفة بلغ عددها
وقد أظهرت الفتائج أن ديديرات أفراد عيفةة الدراسةة لدرجةة قيةام المةدارس الحكوميةة       
والأهلية بدورها معرمها جايت بدرجة متوسطة وديديرات أفةراد عيفةة الدراسةة لمةدا     
استعداد المدارس لمواجهة التحديات المعاصرة جايت بدرجةة متوسةطة و  درهةر فةروفي     

لدرجةة قيةام المةدارس الحكوميةة      (a = 0.05) وا الدلالةذات دلالة إحصائية عفد مست
والأهلية لدورها ولمدا استعدادها لمواجهةة التحةديات المعاصةرة دعةزا لمةتيرير المسةمى       

 الوظيري مديرة، معلمة(. وظوع المدرسة  حكومية، أهلية(.
( تحليل صرحات طلاب جامعة دبوك على دويب 2017واستهدفت دراسة حمد   

( مةن  23ديات التي دواجههي. ولتحيي  ذلك تم دوجيه اسةتطلاع رأ  إلى   في ضوي التح
الخبراي الأكاديميين لاستيراي دصورادهي عن أهي التحديات المعاصرة التي دواجةه الشةباب   

( طالبةا  مةن طةلاب جامعةة دبةوك      220ثةي طبيةت اسةتباظة علةى       ،الجامعي السعود 
ثي تم  -على صرحات دويب الخاصة بهيبالسعودية لتعرف مدا دفاولهي لتلك التحديات 

تحليل محتوا صرحات دويب الخاصة بطلاب جامعة دبوك في ضوي التحةديات الةتي ادرة     
عليها الخبراي والطلاب. وقد أسررت الدراسة عن عدة ظتائج، أهمها ادرافي أراي كةل مةن   

جه الشباب دوا -الخبراي الأكاديميين وطلاب جامعة دبوك على أن التحديات قيد الدراسة 
حسةب ظتةائج تحليةل محتةوا      الجامعي بدرجة كةبيرة، وأن أكثةر هةذه التحةديات دفةاولا      

صةةرحات دةةويب الخاصةةة بطةةلاب جامعةةة دبةةوك كاظةةت دلةةك المردبطةةة بامةةال الثيةةافي  
والاجتماعي، ثي التحديات المردبطة بامال العلمي والتيني، ثي بامال الديني والأخلاقي، 

 الاقتصاد .فامال السياسي و
عةن الاسةهامات الببويةة     (2017وكشرت دراسة كل مةن اليصةيمي و الجعةد     

للمدرسة الثاظوية في مواجهةة تحةديات العولمةة الثيافيةة والتطةرف الركةر ، واعتمةدت        
( طالبةة مةن طالبةات    1258الدراسة المفهج الوصري المسةحي وبليرةت عيفةة الدراسةة      
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( إلى التعةرف علةى درجةة قيةام المةدارس      2016  كما هةدفت دراسةة الزهراظةي   
الحكومية والأهلية لدورها، ودرجة استعدادها لمواجهةة التحةديات المعاصةرة، ولتحيية      

مةديرة،  ( معلمةة و 180  هذه اليراية تم دطوير استباظتين تم دطبييهما على عيفة بلغ عددها
وقد أظهرت الفتائج أن ديديرات أفراد عيفةة الدراسةة لدرجةة قيةام المةدارس الحكوميةة       
والأهلية بدورها معرمها جايت بدرجة متوسطة وديديرات أفةراد عيفةة الدراسةة لمةدا     
استعداد المدارس لمواجهة التحديات المعاصرة جايت بدرجةة متوسةطة و  درهةر فةروفي     

لدرجةة قيةام المةدارس الحكوميةة      (a = 0.05) وا الدلالةذات دلالة إحصائية عفد مست
والأهلية لدورها ولمدا استعدادها لمواجهةة التحةديات المعاصةرة دعةزا لمةتيرير المسةمى       

 الوظيري مديرة، معلمة(. وظوع المدرسة  حكومية، أهلية(.
( تحليل صرحات طلاب جامعة دبوك على دويب 2017واستهدفت دراسة حمد   

( مةن  23ديات التي دواجههي. ولتحيي  ذلك تم دوجيه اسةتطلاع رأ  إلى   في ضوي التح
الخبراي الأكاديميين لاستيراي دصورادهي عن أهي التحديات المعاصرة التي دواجةه الشةباب   

( طالبةا  مةن طةلاب جامعةة دبةوك      220ثةي طبيةت اسةتباظة علةى       ،الجامعي السعود 
ثي تم  -على صرحات دويب الخاصة بهيبالسعودية لتعرف مدا دفاولهي لتلك التحديات 

تحليل محتوا صرحات دويب الخاصة بطلاب جامعة دبوك في ضوي التحةديات الةتي ادرة     
عليها الخبراي والطلاب. وقد أسررت الدراسة عن عدة ظتائج، أهمها ادرافي أراي كةل مةن   

جه الشباب دوا -الخبراي الأكاديميين وطلاب جامعة دبوك على أن التحديات قيد الدراسة 
حسةب ظتةائج تحليةل محتةوا      الجامعي بدرجة كةبيرة، وأن أكثةر هةذه التحةديات دفةاولا      

صةةرحات دةةويب الخاصةةة بطةةلاب جامعةةة دبةةوك كاظةةت دلةةك المردبطةةة بامةةال الثيةةافي  
والاجتماعي، ثي التحديات المردبطة بامال العلمي والتيني، ثي بامال الديني والأخلاقي، 

 الاقتصاد .فامال السياسي و
عةن الاسةهامات الببويةة     (2017وكشرت دراسة كل مةن اليصةيمي و الجعةد     

للمدرسة الثاظوية في مواجهةة تحةديات العولمةة الثيافيةة والتطةرف الركةر ، واعتمةدت        
( طالبةة مةن طالبةات    1258الدراسة المفهج الوصري المسةحي وبليرةت عيفةة الدراسةة      



و�قع مو�جهة �لتحديات �لعلمية �لتطبيقية ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 571المجلد )12(  العـدد )4(  570

حصةول الاسةهامات    :الدراسة عن الفتائج التاليةالتعليي العام بمديفة الرياض، وأسررت 
الببوية في مواجهة تحديات الهوية الثيافية بدرجة متوسطة، ولا دوجد فةروفي ذات دلالةة   

 احصائية بين الدرجات التي حصلت عليها الطالبات.
الكش  عةن تحةديات اليةرن الحةاد       إلىهدفت فيد  (2018  دراسة المومنيأما 

ودكوظةت   ،معلي العلوم في المدارس الحكوميةة في محافرةة عجلةون   والعشرين التي دواجه 
ولتحيي  هدف الدراسة صمي الباحث ميياس  ،( معلما  ومعلمة521عيفة الدراسة من  

وقد أظهرت الفتائج مجةيي   ،مثل تحديات اليرن الحاد  والعشرين ،( فيرة30دكون من  
ل الببية المستدامة بالمردبة الأخيرة، كما في حين جاي مجا ،مجال تمهين التعليي بالمردبة الأولى

يةدم علمةي ديةني،    دأظهرت ظتائج الدراسة قدرة المعلي على مواكبة ما يشهده العصر من 
كما أظهرت الفتائج عدم وجود فروفي ذات دلالة إحصةائية بةين متوسةطات اسةتجابات     

 ،تدريسةية المعلمين على ميياس التحديات، دعزا لكل من مةتيريرات  الجةفس، الخةبرة ال   
 المرهل العلمي(.

 دياتحة التأن  معرمهةا قةد أشةارت إلى   الدراسات السابية أظها  خلال يلاحظ من
ظاهرة معيدة البكيب وهي سمة العصر ولا سبيل للوقوف في وجهها أوتجفبها، بل لابد 

 ،للإفادة من إيجابيادها ودراد  سةلبيادها  من التعامل معها وف  مفهجية واضحة ومدروسة
أن التحديات التي دواجه عءو هي ة التدريس بشكل عام دون  الدراسات دلك دتكما أك

الاقتصةاد ، والسياسةي بةل امتةد     بجاظبيهةا   ممثلةة العولمة ب تحديد التخصصات وقد تمثلت
ودعد العولمة الثيافيةة مةن أبةرز التحةديات الةتي       ،والببو  دأثيرها ليطال الجاظب الثيافي

كدراسة السليحمات  استرادت الدراسة من الدراسات السابيةوقد  ،الثيافية دواجه الهوية
 فيمةةا يخةةص دصةةميي أداة الدراسةةة،  (2002  ( والمفشةةاو 2002  والبلةةو  (2011 

وقد اظرةردت هةذه الدراسةة عةن الدراسةات       ،وبعض الأدب الفرر  ،والمفهج المستخدم
أكثةر مفةه   مةن مفرةور فكةر      التحدياتالدراسات قد دفاولت دلك  معري كونالسابية 
من مفطل  عملي ميداظي حيةث طرحةت الدراسةة    اظطليت  هذه الدراسة، إلا أن ميداظي
 االتطبييية في اليرن الحاد  والعشرين وسبل درعيله العلميةتحديات الالدو مواجهة واقع 

اظرةردت هةذه الدراسةة عةن      كمةا  ،من وجهة ظرر أعءاي هي ة التدريس في جامعة حائل
وادريت مةع دراسةة   ،التطبييية التحديات العلميةختيارها لموضوع الدراسات السابية في ا

ودراسةة الأحمةد     (2012  ( ودراسة جيةدور  2011السليحات والزبون وجاموس  
 .مجتمع الدراسة ممثلا  في أعءاي هي ة التدريس في الجامعاتفي دشكيل  (2017 

 المنهج وإجراءات الدراسة:

 التحليلةي  الاعتماد على المةفهج الوصةري  : اقتءت طبيعة الدراسة مفهج الدراسة
واقع مواجهة التحديات العلمية من وجهة ظرةر أعءةاي هي ةة التةدريس في      عن للكش 

من وجهة ظررهي؛ لأن  في اليرن الحاد  والعشرين جامعة حائل في ضوي بعض المتيريرات
لأدبيةات  هذا المفهج يتءمن مسحا  مكتبيا  وذلك بةالرجوع إلى المراجةع والمصةادر لبفةاي ا    

كمةا أظةه ييةوم علةى الميارظةة مةع        السابية، والاستطلاع الميةداظي بواسةطة أداة الدراسةة   
 .وفي درسير الفتائج  ،الدراسات الأخرا

: دكون مجتمع الدراسةة مةن أعءةاي هي ةة التةدريس الةذين       مجتمع وعيفة الدراسة
عةةددهي جامعةة حائةةل الفرريةةة والتطبيييةة والةةذ  بلةةغ    يمارسةون التةةدريس في كليةةات 

تم اختيارهي مةن   عءو هي ة ددريس (242(، أما عيفة الدراسة فيد دكوظت من  1600 
ويعةود   ظرريةة ودطبيييةة   ثمان كليةات التدريس في  أعءاي هي ة التدريس الذين يمارسون

لوجود الردب الأكاديمية المتفوعة فيها حيث أن هفاك  والعيفة السبب لاختيار هذه الكليات
علةوم وهفدسةة    :كما هو في كلياتفيط ردبة مدرس وأستاذ مساعد  ييرلب عليهاكليات 

 كمةا تم اختيةار العيفةة    ،والتمةريض والصةيدلة   الحاسب والسفة التحءيرية وكلية امتمع
والتي تمثل أربع مفها الجاظب التطبييي، وأربةع مفهةا الجاظةب     بالطريية العشوائية المفترمة،

 .(1  هو موضح في الجدول اكمالفرر  
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اظرةردت هةذه الدراسةة عةن      كمةا  ،من وجهة ظرر أعءاي هي ة التدريس في جامعة حائل
وادريت مةع دراسةة   ،التطبييية التحديات العلميةختيارها لموضوع الدراسات السابية في ا

ودراسةة الأحمةد     (2012  ( ودراسة جيةدور  2011السليحات والزبون وجاموس  
 .مجتمع الدراسة ممثلا  في أعءاي هي ة التدريس في الجامعاتفي دشكيل  (2017 

 المنهج وإجراءات الدراسة:

 التحليلةي  الاعتماد على المةفهج الوصةري  : اقتءت طبيعة الدراسة مفهج الدراسة
واقع مواجهة التحديات العلمية من وجهة ظرةر أعءةاي هي ةة التةدريس في      عن للكش 

من وجهة ظررهي؛ لأن  في اليرن الحاد  والعشرين جامعة حائل في ضوي بعض المتيريرات
لأدبيةات  هذا المفهج يتءمن مسحا  مكتبيا  وذلك بةالرجوع إلى المراجةع والمصةادر لبفةاي ا    

كمةا أظةه ييةوم علةى الميارظةة مةع        السابية، والاستطلاع الميةداظي بواسةطة أداة الدراسةة   
 .وفي درسير الفتائج  ،الدراسات الأخرا

: دكون مجتمع الدراسةة مةن أعءةاي هي ةة التةدريس الةذين       مجتمع وعيفة الدراسة
عةةددهي جامعةة حائةةل الفرريةةة والتطبيييةة والةةذ  بلةةغ    يمارسةون التةةدريس في كليةةات 

تم اختيارهي مةن   عءو هي ة ددريس (242(، أما عيفة الدراسة فيد دكوظت من  1600 
ويعةود   ظرريةة ودطبيييةة   ثمان كليةات التدريس في  أعءاي هي ة التدريس الذين يمارسون

لوجود الردب الأكاديمية المتفوعة فيها حيث أن هفاك  والعيفة السبب لاختيار هذه الكليات
علةوم وهفدسةة    :كما هو في كلياتفيط ردبة مدرس وأستاذ مساعد  ييرلب عليهاكليات 

 كمةا تم اختيةار العيفةة    ،والتمةريض والصةيدلة   الحاسب والسفة التحءيرية وكلية امتمع
والتي تمثل أربع مفها الجاظب التطبييي، وأربةع مفهةا الجاظةب     بالطريية العشوائية المفترمة،

 .(1  هو موضح في الجدول اكمالفرر  
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 (1ول رقي  جد
 والردبة الأكاديمية ،الكلية ،دوزيع عيفة الدراسة حسب متيريرات الجفس

 المتيرير
 الجفس مستوا المتيرير
 أظثى ذكر اسي الكلية

 4 8 الطب الكليات العلمية التطبييية
 5 5 العلوم الطبية التطبييية

 5 9 الهفدسة
 28 20 العلوم

 الكليات الفررية الإظساظية

 2 4 الإدارة
 36 34 الببية

 40 28 الآداب والرفون
 6 8 الشريعة والياظون

 الردبة الأكاديمية

 56 42 مدرس
 60 54 أستاذ مساعد
 5 13 أستاذ مشارك
 2 10 أستاذ دكتور

 242 الكلي

التعةرف علةى   : أعد الباحث لأغراض الدراسة استباظة خاصة دييس أداة الدراسة
 ،العلمية من وجهة ظرر أعءاي هي ة التةدريس في جامعةة حائةل    واقع مواجهة التحديات

كدراسةة   السةابية  الدراسةات وتم جمع البياظات المتعلية بهذه الدراسة من خلال مراجعةة  
اعتمةةدت  اسةةتباظات، و(2002  ( والمفشةةاو 2002  والبلةةو  (2011السةةليحمات  

( 35إذ اشتملت علةى    الأوليةبصوردها  الإستباظةسابيا  ذات العلاقة؛ وعليه فيد تم بفاي 
فيرة وبعد استخراج معامل الثبات وتمييز الريرات تم استبعاد الريرات الءعيرة وعةددها  

كما دءمفت أداة الدراسة جزيا   ،فيرة (30( فيرات؛ لتصبح أداة الدراسة مكوظة من  5 
 الأكاديمية. ،لردبةوا ،الكلية ،أجاب عفه أعءاي هي ة التدريس يتعل  بمعلومات عامة شملت الجفس

لمعرفة مدا صدفي الميياس تم استخراج دلالةة صةدفي    إجرايات الصدفي والثبات:
 ( مةن المختصةين  10حيث تم عةرض المييةاس علةى      ،المحتوا باستخدام طريية التحكيي

لييومةوا بوضةع    ممةن يحملةون درجةة الةدكتوراه في الأصةول والإدارة الببويةة       والرفيين

كما تم الاستعاظة بمتخصةص ليرةة    ،د من مدا صلاحية الريراتا والتأكملاحرادهي حوله
اعتمةاد الريةرة الةتي     وقد تم ،السلامة الليروية للميياس عربية من كلية الآداب للتأكد من

 انوقةد قةام الباحثة    ،(%80محكمين كحد أدظى إ  ظسةبة    (8  تحصل على ظسبة موافية
تم  وللتأكد من ثبات الميياس ،بتعديل صياغة بعض الريرات في ضوي ملاحرات المحكمين

تةدريس مةن الةذكور والإظةاث مةن خةارج عيفةة        الهي ةة   من أعءةاي  (32دطبييه على  
وبعد دصحيح استجابات أعءاي هي ة التةدريس تم اسةتخراج معامةل الادسةافي      ،الدراسة

كمةا دراوحةت قةيي     ،(0.85وكاظةت الفتيجةة     الداخلي باستخدام معادلة كروظباخ ألرا
كما تم  ،(0.54-0.16  يز لريرات ميياس ممارسة أعءاي هي ة التدريس بينمعامل التمي

استخدام طريية التجزئة الفصرية لاستخراج معامةل ثبةات التجةاظس باسةتخدام معامةل      
(، ودعد هادةان  0.76للتأكد من ثبات الميياس. وبليرت قيمته   براون -اردبا  سبيرمان 

 س للتطبي .الييمتان جيددين للتأكد من صلاحية المييا
كل فيرة لها ددرج من خمس  ( فيرة،30دكون الميياس من   طريية دصحيح الأداة:

(، 5( إلى  1إطلاقا (، ودراوحةت قةيي الريةرات مةن       ظادرا ، أحياظا ، غالبا ، ف ات  دائما ،
إلى  (3والعلامةةة     ظةةادراَ(، إلى (2والعلامةةة   ( إلى إطلاقةةاَ،1حيةةث دشةةير العلامةةة   

 ( إلى دائما . 5والعلامة   إلى  غالبا (، (4والعلامة    أحياظا (،
عفد أعءاي هي ة التدريس أستخدم ميياس ليكرت ولتحديد قيي درجات الممارسة 

 (.2هو موضح في جدول  كما  في تحديد ذلك
 (2 رقي جدول 

 مستويات تحديد درجة ديييي الممارسات حسب ميياس ليكرت الخماسي
 إلى من درجة الممارسة

 5 4.20 ردرعة جدا م
 4.19 3.40 مردرعة
 3.39 2.60 متوسطة
 2.59 1.80 ميبولة
 1.79 1 ضعيرة
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كما تم الاستعاظة بمتخصةص ليرةة    ،د من مدا صلاحية الريراتا والتأكملاحرادهي حوله
اعتمةاد الريةرة الةتي     وقد تم ،السلامة الليروية للميياس عربية من كلية الآداب للتأكد من

 انوقةد قةام الباحثة    ،(%80محكمين كحد أدظى إ  ظسةبة    (8  تحصل على ظسبة موافية
تم  وللتأكد من ثبات الميياس ،بتعديل صياغة بعض الريرات في ضوي ملاحرات المحكمين

تةدريس مةن الةذكور والإظةاث مةن خةارج عيفةة        الهي ةة   من أعءةاي  (32دطبييه على  
وبعد دصحيح استجابات أعءاي هي ة التةدريس تم اسةتخراج معامةل الادسةافي      ،الدراسة

كمةا دراوحةت قةيي     ،(0.85وكاظةت الفتيجةة     الداخلي باستخدام معادلة كروظباخ ألرا
كما تم  ،(0.54-0.16  يز لريرات ميياس ممارسة أعءاي هي ة التدريس بينمعامل التمي

استخدام طريية التجزئة الفصرية لاستخراج معامةل ثبةات التجةاظس باسةتخدام معامةل      
(، ودعد هادةان  0.76للتأكد من ثبات الميياس. وبليرت قيمته   براون -اردبا  سبيرمان 

 س للتطبي .الييمتان جيددين للتأكد من صلاحية المييا
كل فيرة لها ددرج من خمس  ( فيرة،30دكون الميياس من   طريية دصحيح الأداة:

(، 5( إلى  1إطلاقا (، ودراوحةت قةيي الريةرات مةن       ظادرا ، أحياظا ، غالبا ، ف ات  دائما ،
إلى  (3والعلامةةة     ظةةادراَ(، إلى (2والعلامةةة   ( إلى إطلاقةةاَ،1حيةةث دشةةير العلامةةة   

 ( إلى دائما . 5والعلامة   إلى  غالبا (، (4والعلامة    أحياظا (،
عفد أعءاي هي ة التدريس أستخدم ميياس ليكرت ولتحديد قيي درجات الممارسة 

 (.2هو موضح في جدول  كما  في تحديد ذلك
 (2 رقي جدول 

 مستويات تحديد درجة ديييي الممارسات حسب ميياس ليكرت الخماسي
 إلى من درجة الممارسة

 5 4.20 ردرعة جدا م
 4.19 3.40 مردرعة
 3.39 2.60 متوسطة
 2.59 1.80 ميبولة
 1.79 1 ضعيرة
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 :دفاولت الدراسة المتيريرات التالية متيريرات الدراسة:
مةتيرير الردبةة    ،ذكةور وإظةاث   ،ولةه مسةتويان   ،متيرير الجةفس وهي  :المتيريرات المستيلة -

مةتيرير  و ،محاضةر  ،أستاذ مسةاعد  ،مشارك أستاذ، أستاذ :وله أربع مستويات الأكاديمية
 ،العلوم الطبية التطبييية ،الطب :وله ثماظية مستويات تمثل كليات الجامعة وهي الكلية

 العلوم. ،الآداب والرفون ،الببية ،الإدارة ،الشريعة والياظون، الهفدسة
 العلميةة ت تحدياالالدور الممارس من قبل عءو هي ة التدريس لمواجهة  :المتيرير التابع -

 التطبييية.
 ليد تم اجراي الدراسة وف  الخطوات التالية: اجرايات الدراسة:

جامعة حائل لإجةراي الدراسةة ودزويةد الباحةث بيةوائي       الحصول على موافية إدارة -
بأعداد أعءاي هي ة التدريس من قبةل الكليةات مجتمةع الدراسةة للرصةل الدراسةي       

 (.2019/2020  الأول
سةتاذ مشةارك   أتدريس من ذو  ف ة الماجستير وأستاذ مسةاعد و حصر أعءاي هي ة ال -

 ستاذ.أو
 عرض أداة الدراسة على مجموعة من المحكمين ذو  الاختصاص. -
 تحديد أفراد عيفة الدراسة. -
 إعداد أداة الدراسة بصوردها الفهائية. -
واقع مواجهة التحديات العلمية من وجهة ظرةر أعءةاي    استباظة ،دوزيع أداة الدراسة -

 .ة التدريس في جامعة حائل في ضوي بعض المتيريراتهي 
 جمع الاستباظة من أفراد عيفة الدراسة. -
والتأكةد مةن سةلامتها وصةحتها لأغةراض       ،قام الباحث بتدقي  الاستجابات المعادة -

ودرميزها وإدخالها إلى الحاسوب ومعالجتهةا إحصةائيا  باسةتخدام البرظةامج      ،الدراسة
 (.SPSSالإحصائي  
من أجل معالجة البياظات استخدم برظةامج   ياظات والمعالجات الإحصائية:تحليل الب

 الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية وذلك باستخدام المعالجات الإحصائية الآدية:

والردب، وذلك بيررض  نحرافات المعياريةتم احتساب الأوسا  الحسابية الررضية والإ -
ت الحسابية الةتي يةتي الوصةول إليهةا مةن      إيجاد معيار من خلاله يتي ميارظة المتوسطا

 استجابات أعءاي هي ة التدريس على أداة الدراسة.
بيررض التحي  من دلالة الرروفي التي دعزا للمةتيريرات تم اسةتخدام تحليةل التبةاين      -

 ولإجراي الميارظات البعدية استخدم اختبار شيريه. ،الثلاثي
 نتائج الدراسة ومناقشتها:

في  التعليي دواجه التي التطبييية العلمية التحديات ما لية بالسرال الأول:أولا : الفتائج المتع
 نحراف المعيار تم استخراج المتوسط الحسابي والإ هذا السرال للإجابة عن ؟حائل جامعة

 .(3لاستجابات أعءاي هي ة التدريس كما هو مبين في الجدول   والردب
 

 (3  رقي جدول
 ات المعيارية والردب لدرجة ممارسة أعءاي هي ة التدريسنحرافالمتوسطات الحسابية والإ

 التطبييية التحديات العلمية لمواجهة

 الريرات الرقي
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الردبة المعيار 

 3 1.395 3.19 المعاصرة المعلومات ثورة ظافع تحمله جديد كل متابعة نحو الطلبة أُوجه .1
علةى   الثيافيةة  الهيمفةة  مخةاطر  المعلومةات مةن   ةثةور  تحملةه  ممةا  الطلبة أُحذر .2

 الءعيرة. امتمعات
3.06 1.471 11 

الاعتةداي   في المتمثلةة  الجديةدة  دكفولوجيةا المعلومةات   تحديات إلى الطلبة أُظبه .3
 .والحيوفي الشخصية والأموال البياظات على

3.16 1.423 5 

 ة كالرءةائيات الحديثة  وسةائل الادصةال   بعةض  تمارسةه  ممةا  الطلبةة  أُحةذر  .4
 للبرامج المخلة للآداب. درويج والإظبظت من

3.12 1.311 8 

وسةائل   لاسةتيراد  السلبية الاقتصادية والاجتماعية التأثيرات إلى الطلبة أرشد .5
 .استخدامادها درشيد دون الجديدة الادصال

2.52 1.358 24 

الإظسةان   شةيرال اظ علةى  والاجتماعيةة المبدبةة   الفرسةية  الآثةار  للطلبة أُوضح .6
 28 1.241 2.31 . طويلة لمدة الحديثة الادصال المعاصر بوسائل

 في ا لتكفولوجي التفوير والإعلامية في العلمية المرسسات دور للطلبة أوضح .7
 14 1.443 2.96 .العلي والتكفولوجيا مجال
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والردب، وذلك بيررض  نحرافات المعياريةتم احتساب الأوسا  الحسابية الررضية والإ -
ت الحسابية الةتي يةتي الوصةول إليهةا مةن      إيجاد معيار من خلاله يتي ميارظة المتوسطا

 استجابات أعءاي هي ة التدريس على أداة الدراسة.
بيررض التحي  من دلالة الرروفي التي دعزا للمةتيريرات تم اسةتخدام تحليةل التبةاين      -

 ولإجراي الميارظات البعدية استخدم اختبار شيريه. ،الثلاثي
 نتائج الدراسة ومناقشتها:

في  التعليي دواجه التي التطبييية العلمية التحديات ما لية بالسرال الأول:أولا : الفتائج المتع
 نحراف المعيار تم استخراج المتوسط الحسابي والإ هذا السرال للإجابة عن ؟حائل جامعة

 .(3لاستجابات أعءاي هي ة التدريس كما هو مبين في الجدول   والردب
 

 (3  رقي جدول
 ات المعيارية والردب لدرجة ممارسة أعءاي هي ة التدريسنحرافالمتوسطات الحسابية والإ

 التطبييية التحديات العلمية لمواجهة

 الريرات الرقي
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الردبة المعيار 

 3 1.395 3.19 المعاصرة المعلومات ثورة ظافع تحمله جديد كل متابعة نحو الطلبة أُوجه .1
علةى   الثيافيةة  الهيمفةة  مخةاطر  المعلومةات مةن   ةثةور  تحملةه  ممةا  الطلبة أُحذر .2

 الءعيرة. امتمعات
3.06 1.471 11 

الاعتةداي   في المتمثلةة  الجديةدة  دكفولوجيةا المعلومةات   تحديات إلى الطلبة أُظبه .3
 .والحيوفي الشخصية والأموال البياظات على

3.16 1.423 5 

 ة كالرءةائيات الحديثة  وسةائل الادصةال   بعةض  تمارسةه  ممةا  الطلبةة  أُحةذر  .4
 للبرامج المخلة للآداب. درويج والإظبظت من

3.12 1.311 8 

وسةائل   لاسةتيراد  السلبية الاقتصادية والاجتماعية التأثيرات إلى الطلبة أرشد .5
 .استخدامادها درشيد دون الجديدة الادصال

2.52 1.358 24 

الإظسةان   شةيرال اظ علةى  والاجتماعيةة المبدبةة   الفرسةية  الآثةار  للطلبة أُوضح .6
 28 1.241 2.31 . طويلة لمدة الحديثة الادصال المعاصر بوسائل

 في ا لتكفولوجي التفوير والإعلامية في العلمية المرسسات دور للطلبة أوضح .7
 14 1.443 2.96 .العلي والتكفولوجيا مجال
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المتوسط  الريرات الرقي
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

 الردبة

 سأجل دأسةي  من الأم وطفها بين العيول المبدعة استيعاب أهمية للطلبة أُبين .8
 1 1.218 3.61 فاعلة. ديفية

العلميةة   التطةور  مسةيرة  علةى  التجارية المادية الدوافع سيطرة إلى الطلبة أُظبه .9
 7 1.389 3.12 والتكفولوجية.

 المتيدمةة  الدول بين الهوة في دكريس الحديثة التكفولوجيا دور للطلبة أُوضح .10
 2 1.440 3.44 . دول العا  وبيية

 السةلبية  ودأثيرادها العلمي والتكفولوجي التخل  أزمة إلى لطلبةا ظرر أَلرت .11
 15 1.464 2.93 العا  العربي. في

 الأفراد دأهيل في الحديثة للوسائل التيفية الراعل الاستخدام دور للطلبة أُبين .12
 6 1.431 3.14 الجديد. لمواكبةالعا 

 العولمةة  تحديات آثار تجفب كيرية التدريس في هي ة أعءاي من زملائي أُحاور .13
 17 1.275 2.79 التطبييي. في امال

 وبةين الجامعةات   بيفهةا  فاعلةة  قفوات ادصةال  إيجاد على الجامعة إدارة أَحث .14
 29 1.209 2.16 العلمية. الحركة الأكاديمية دعزيز أجل من العالمية المحلية و

 دتءةمن اسةتخدام   معلميها بحيث ددريب برامج تحديث على الجامعة أحث .15
 12 1.317 3.01 .الببو  الحيل في التكفولوجيا الحديثة وسائل

 أجةل  مةن  المعلومةات  لثةورة  التفرةيي الراعةل   ضرورة إلى الطلبة ظرر أَلرت .16
 18 1.424 2.72 . فوائد من عليه دشتمل بما الاظتراع الأمثل

 والمهارات سليمةال المفهجية المرسس على العلمي البحث على الطلبة أُشجع .17
 13 1.420 2.98 . العلمية الدقيية

 والادصةال  البحةث  لوسةائل  الإيجابي الراعل الاستخدام على الطلبة أُشجع .18
 23 1.256 2.53 الحديثة.

 والعمةل  العيةل  قةوة  على الاقتصادية الحديثة المعادلة اعتماد أن للطلبة أُبين .19
 26 1.362 2.35 . والأيد  العاملة لطبيعيةا الموارد على اعتمادها أكبرمن والتعليي

العةا    دخةول  في الأسةاس  هةو  الإظسةان المتكامةل   بفةاي  أن الطلبة ظرر أَلرت .20
 30 1.209 2.16 . التكفولوجي

 علةى رعةايتهي   الجامعة الطلبة وأحث لدا والابتكار الإبداع مراهر أُشجع .21
 22 1.249 2.55 .بهي والعفاية

 مةع  التعامةل  مةن  تمكةفهي  الةتي  المهةارات والمعةارف   تملك لىع الطلبة أَحث .22
 19 1.281 2.64 . تحليلية ظيدية بطريية العلمية العولمة تحديات

 وسةائل  مةع  الراعةل  للتعامةل  الةدورات المرهلةة   في المشةاركة  على أَحرص .23
 16 1.318 2.83 . الادصال الحديثة

المتوسط  الريرات الرقي
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

 الردبة

 والادصةالات  المعلومات فولوجياهيمفة دك بين الوثيية العلاقة للطلبة أوضح .24
 9 1.240 3.12 . والثيافية المعرفية وبين الهيمفة

اختةزال   في المتمثلةة  الحديثةة  وسةائل الادصةال   إيجابيات إلى الطلبة ظرر أَلرت .25
 4 1.264 3.19 . والجهد والزمن المسافة

ستخدامها وا ،المستطاع بيدر المفجزات العلمية من الإفادة على الطلبة أُشجع .26
 10 1.320 3.09 . العملية حيادهي في براعلية

 والتطةوير  البحةوث  اسةتثمارات  مجةال  اليرربةي في  الترةوفي  أثر إلى الطلبة أُظبه .27
 21 1.281 2.57 الاخباع . وبرايات التيني العلمي

 كةل  مواكبة في الحديثة دكفولوجيا المعلومات دور أهمية إلى الطلبة ظرر أَلرت .28
 20 1.240 2.59 . والببو  الثيافي الميدان في جديد

 الفهةوض  في المعلومةات  امةتلاك صةفاعة   علةى  اليةدرة  أثةر  إلى الطلبةة  أُظبةه  .29
 27 1.291 2.33 . البشرية للمجتمعات الاقتصاد 

 على التأكيد حيث من الببية على التيني المتسارع التطور يمليه ما للطلبة أُبين .30
 25 1.429 2.36 . جمع المعلومات من أكثر المهارات دعلي

 1.34 2.82 الكلي

 أن الةتي اسةتخدمت في الدراسةة   بفةايا علةى معةايير التصةحيح      (3يرهر الجدول  
بشكل عام كان متوسةطا ،  حائل  في جامعة التعليي دواجه التي التطبييية العلمية التحديات

( والةتي  8ولى الريةرة   وجةايت في المردبةة الأ   ،درجة (2.82حيث بلغ المتوسط الكلي  
 أجل دأسةيس  من الأم وطفها بين العيول المبدعة استيعاب أهمية للطلبة دفص على " أُبين

ويعزو الباحث حصةول   (،3.61بمتوسط حسابي ميداره  وفاعلة " بمستوا مردرع   ديفية
ن هذه الريرة على المردبة الأولى هو دأكيد أعءاي هي ة التدريس للطلبةة أن البيةاي هةو لمة    

في مجتمع الجدارة التي دصبو إليه المملكة العربيةة السةعودية    يمتلك المعرفة والتيفية الحديثة
( والتي دفص على 10فيما جايت في المردبة الثاظية الريرة  المستيبلية،  2030حسب رؤية 

دول  وبييةة  المتيدمةة  الةدول  بين الهوة في دكريس الحديثة التكفولوجيا دور للطلبة أُوضح"
ودرسةر هةذه الفتيجةة أن     (3.44بمتوسط حسةابي ميةداره    و أيءا  ا " بمستوا مردرعالع

امتمعات المعاصرة أصبح ميدار الأمية فيهةا يبكةز علةى مةدا اسةتخدام التكفولوجيةا       
وأصبح الصراع بين امتمعات هو من يوظ  التكفولوجيا الحديثةة في جميةع    ،الحديثة فيها
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المتوسط  الريرات الرقي
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

 الردبة

 والادصةالات  المعلومات فولوجياهيمفة دك بين الوثيية العلاقة للطلبة أوضح .24
 9 1.240 3.12 . والثيافية المعرفية وبين الهيمفة

اختةزال   في المتمثلةة  الحديثةة  وسةائل الادصةال   إيجابيات إلى الطلبة ظرر أَلرت .25
 4 1.264 3.19 . والجهد والزمن المسافة

ستخدامها وا ،المستطاع بيدر المفجزات العلمية من الإفادة على الطلبة أُشجع .26
 10 1.320 3.09 . العملية حيادهي في براعلية

 والتطةوير  البحةوث  اسةتثمارات  مجةال  اليرربةي في  الترةوفي  أثر إلى الطلبة أُظبه .27
 21 1.281 2.57 الاخباع . وبرايات التيني العلمي

 كةل  مواكبة في الحديثة دكفولوجيا المعلومات دور أهمية إلى الطلبة ظرر أَلرت .28
 20 1.240 2.59 . والببو  الثيافي الميدان في جديد

 الفهةوض  في المعلومةات  امةتلاك صةفاعة   علةى  اليةدرة  أثةر  إلى الطلبةة  أُظبةه  .29
 27 1.291 2.33 . البشرية للمجتمعات الاقتصاد 

 على التأكيد حيث من الببية على التيني المتسارع التطور يمليه ما للطلبة أُبين .30
 25 1.429 2.36 . جمع المعلومات من أكثر المهارات دعلي

 1.34 2.82 الكلي

 أن الةتي اسةتخدمت في الدراسةة   بفةايا علةى معةايير التصةحيح      (3يرهر الجدول  
بشكل عام كان متوسةطا ،  حائل  في جامعة التعليي دواجه التي التطبييية العلمية التحديات

( والةتي  8ولى الريةرة   وجةايت في المردبةة الأ   ،درجة (2.82حيث بلغ المتوسط الكلي  
 أجل دأسةيس  من الأم وطفها بين العيول المبدعة استيعاب أهمية للطلبة دفص على " أُبين

ويعزو الباحث حصةول   (،3.61بمتوسط حسابي ميداره  وفاعلة " بمستوا مردرع   ديفية
ن هذه الريرة على المردبة الأولى هو دأكيد أعءاي هي ة التدريس للطلبةة أن البيةاي هةو لمة    

في مجتمع الجدارة التي دصبو إليه المملكة العربيةة السةعودية    يمتلك المعرفة والتيفية الحديثة
( والتي دفص على 10فيما جايت في المردبة الثاظية الريرة  المستيبلية،  2030حسب رؤية 

دول  وبييةة  المتيدمةة  الةدول  بين الهوة في دكريس الحديثة التكفولوجيا دور للطلبة أُوضح"
ودرسةر هةذه الفتيجةة أن     (3.44بمتوسط حسةابي ميةداره    و أيءا  ا " بمستوا مردرعالع

امتمعات المعاصرة أصبح ميدار الأمية فيهةا يبكةز علةى مةدا اسةتخدام التكفولوجيةا       
وأصبح الصراع بين امتمعات هو من يوظ  التكفولوجيا الحديثةة في جميةع    ،الحديثة فيها



و�قع مو�جهة �لتحديات �لعلمية �لتطبيقية ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 579المجلد )12(  العـدد )4(  578

 علةى  لدلالة( هي ا2016  كما يذكرها الفجار الرقمية وأصبحت الرجوة، مفاحي الحياة
 والادصةال  المعلومات دكفولوجيا استخدام على اليدرة يمتلكون من بين درصل التي الهوة

 كمةا أصةبح   .الحديثة التكفولوجيا دلك تمتلك لا التي وامتمعات الدول وبين والإظبظت
 مرموقةة في  مكاظةة  دولة أية دتبوأ يلك أساسيا  شرطا  بات دكفولوجية علمية قاعدة دوافر

 بتةوافر ميةدمات   إلا دفمةو  لا الياعدة هذه وأن ؛ العولمة ومواجهة الجديد العالمي الفرام
 العلي على علمي يعتمد مجتمع خلال دكفولوجية من علمية سياسة دوفر أهمها من رئيسة

 والأخةيرة  خةيرة قبةل الأ وجةايت في المردبةة    ،(2002بشير،  دعاملاده في العلمي والمفهج
قفةوات   إيجةاد  علةى  الجامعةة  إدارة أَحةث  " التوالي على اوالتي دفص (20و  (14الريرة  

 الحركةة الأكاديميةة   دعزيةز  أجةل  مةن  العالميةة  المحليةة و  وبين الجامعات بيفها فاعلة ادصال
العةا    دخةول  في الأسةاس  هةو  الإظسةان المتكامةل   بفةاي  أن الطلبةة  ظرةر  أَلرت ، ""العلمية 

على أدظى الريرات أن كةثير   (14فيرة رقي   ويمكن دوضيح سبب حصول " تكفولوجيال
يشةاركون في اصةاذ قةرارات     من أعءاي هي ة التدريس في الجامعات ومفها جامعةة حائةل  

فيما يخص بةالمواد الةتي يريةدون ددريسةها وبالعةبي الدراسةي       دتعل  بالفاحية الأكاديمية 
يتخوفةون مةن ديةديي ميبحةات      كمةا أن الكةثير   ،(2007وطرفي التدريس  أبو حميةد   

لليررات التي دصدر مةن إدارات جامعةادهي   دطويرية لإدارات جامعادهي فأغلبهي متليين 
ويطلب مفهي فيط إبداي الرأ  والتفريةذ أ  ييرلةب عليهةا المركزيةة في إصةدار اليةررات       

أمةا فيمةا    التي دردبط مع مرسسات أوجامعةات خارجيةة.   وخاصة فيما يتعل  باليرارات
( وحصولها على المردبة الأخيرة هو عدم قدرة ربط شخصةية الطالةب   20يتعل  في فيرة  

فهفاك فجةوة  الحديثة  والإظرعالية مع التكفولوجيا والعيلية والاجتماعية المتكاملة الجسمية
كما حصلت باقي فيةرات المييةاس علةى    عفاصر شخصية الطالب المتكاملة.  بينواضحة 

و  تحصل أ  مةن فيةرات المييةاس علةى درجةة       ،بين ميبولة ومتوسطةفيرات دراوحت 
للتحةديات   التطبييةي  امةال  أن ذلك إلى الباحث. ويعزو فأكثر أو ضعيرة ممارسة مردرعة

 الإظبظةت  والرءةائيات وشةبكات   والصةفاعة  والتكفولوجيةا  التيفيةات  مجال أ  العلمية
 ،الةتيني  امةال  في الآن حتةى  العولمةة  زدهةا أفر التي من الإيجابيات دُعد الصفاعية والأقمار

 أو الجاظةب  هةذا  في ينمتخصص غير التدريس هي ة أعءاي معري إلى أن يعود ذلك ولعل

مواجهةة تجةاه دورهفي اده على درجة ممارسةة متوسةطة  لذلك،محدودة ابهياهتماماده
ضةمن ديةع  الهائلةة والتطبيييةة والمعرفيةة العلميةالثوراتهذهأنكما ،السلبيةتحديادها

 استخدامهافيوالسييالسلبيالجاظبعنوابتعدظا،استخدامهانحن أحسفاإنالإيجابيات
والةتي أظهةرت ظتةائج     (2012وقد اختلرت هذه الدراسة مع دراسة كل مةن جيةدور    

علةى جميةع دواعةي تمكةين الشةباب       الدراسة موافية أعءاي هي ة التدريس بدرجة كةبيرة 
(والةةتي أظهةةرت أن 2017وحمةةد   ة التةةأثيرات السةةلبية للعولمةةةالجةةامعي مةةن مواجهةة

وادريةت مةع دراسةة     .التحديات المردبطة بامةال العلمةي التطبييةي جةاي بدرجةة كةبيرة      
التي أظهرت درجةة وعةي    (2016الزهراظي  و (2011السليحات والزبون والجاموس  

 جايت بدرجة متوسطة. أعءاي هي ة التدريس في الجامعات الأردظية لراهرة العولمة قد
هل هفاك فروفي ذات دلالة إحصائية في واقع  ثاظيا : الفتائج المتعلية بالسرال الثاظي:

مواجهة التحديات العلمية من وجهةة ظرةرهي دعةزا لمتيريرات:الجةفس، الكليةة، الردبةة       
وللإجابة عن هةذا السةرال تم اسةتخراج المتوسةطات الحسةابية والانحرافةات       ؟ الأكاديمية

 (4ارية حسب المتيريرات كما هو مبين في الجدول  المعي
 

 (4 رقي  جدول
 ،والكلية ،دبعا  لمتيريرات الجفس أعءاي هي ة التدريس لاستجابات المعيارية نحرافاتالمتوسطات الحسابية والإ

 والردبة الأكاديمية
 لمعيار االانحراف المتوسط الحسابي العدد مستوا المتيرير المتيرير

 19.51 85.98 116 ذكور الجفس
 20.54 85.00 126 إظاث

الكليات العلمية 
 التطبييية

 18.86 88.54 12 الطب
 22.21 86.71 10 العلوم الطبية التطبييية

 19.20 86.46 14 الهفدسة
 10.03 88.57 14 العلوم

الكليات الفررية 
 الإظساظية

 24.86 75.67 6 الإدارة
 22.43 84.82 70 الببية

والرفونالآداب   68 71.40 10.95 
 22.24 82.67 48 الشريعة والياظون
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مواجهةة تجةاه دورهفي اده على درجة ممارسةة متوسةطة  لذلك،محدودة ابهياهتماماده
ضةمن ديةع  الهائلةة والتطبيييةة والمعرفيةة العلميةالثوراتهذهأنكما ،السلبيةتحديادها

 استخدامهافيوالسييالسلبيالجاظبعنوابتعدظا،استخدامهانحن أحسفاإنالإيجابيات
والةتي أظهةرت ظتةائج     (2012وقد اختلرت هذه الدراسة مع دراسة كل مةن جيةدور    

علةى جميةع دواعةي تمكةين الشةباب       الدراسة موافية أعءاي هي ة التدريس بدرجة كةبيرة 
(والةةتي أظهةةرت أن 2017وحمةةد   ة التةةأثيرات السةةلبية للعولمةةةالجةةامعي مةةن مواجهةة

وادريةت مةع دراسةة     .التحديات المردبطة بامةال العلمةي التطبييةي جةاي بدرجةة كةبيرة      
التي أظهرت درجةة وعةي    (2016الزهراظي  و (2011السليحات والزبون والجاموس  

 جايت بدرجة متوسطة. أعءاي هي ة التدريس في الجامعات الأردظية لراهرة العولمة قد
هل هفاك فروفي ذات دلالة إحصائية في واقع  ثاظيا : الفتائج المتعلية بالسرال الثاظي:

مواجهة التحديات العلمية من وجهةة ظرةرهي دعةزا لمتيريرات:الجةفس، الكليةة، الردبةة       
وللإجابة عن هةذا السةرال تم اسةتخراج المتوسةطات الحسةابية والانحرافةات       ؟ الأكاديمية

 (4ارية حسب المتيريرات كما هو مبين في الجدول  المعي
 

 (4 رقي  جدول
 ،والكلية ،دبعا  لمتيريرات الجفس أعءاي هي ة التدريس لاستجابات المعيارية نحرافاتالمتوسطات الحسابية والإ

 والردبة الأكاديمية
 لمعيار االانحراف المتوسط الحسابي العدد مستوا المتيرير المتيرير

 19.51 85.98 116 ذكور الجفس
 20.54 85.00 126 إظاث

الكليات العلمية 
 التطبييية

 18.86 88.54 12 الطب
 22.21 86.71 10 العلوم الطبية التطبييية

 19.20 86.46 14 الهفدسة
 10.03 88.57 14 العلوم

الكليات الفررية 
 الإظساظية

 24.86 75.67 6 الإدارة
 22.43 84.82 70 الببية

والرفونالآداب   68 71.40 10.95 
 22.24 82.67 48 الشريعة والياظون
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 لمعيار االانحراف المتوسط الحسابي العدد مستوا المتيرير المتيرير

 الردبة الأكاديمية

 20.54 83.28 98 مدرس
 16.01 79.13 114 أستاذ مساعد
 21.35 91.21 18 أستاذ مشارك
 19.41 91.27 12 أستاذ دكتور

 20.01 85.47 242 الكلي

أعءاي هي ةة التةدريس    من متوسط استجابات الذكور أن (4من الجدول   يلاحظ
ويعةني ذلةك أن    ،(85.00أما متوسط استجابات الإظةاث فيةد كةان      ،(85.98  كان

 الفسةبة لمةتيرير  بو .متوسط استجابات الذكور أعلى ظاهريا  من متوسط استجابات الإظاث
الكليةات   متوسةط مةن   أعلةى أن متوسطات الكليةات العلميةة التطبيييةة     الكلية يلاحظ

(، 88.57الذ  بلغ  و حيث حصلت كلية العلوم على أعلى متوسط ،الفررية الإظساظية
الذ  بلةغ  وهي من الكليات الفررية على أدظى متوسط و كلية الآداب والرفون وحصلت

العلميةوالأجهزةوالإظبظتوالكمبيودرللحواسيبالمستخدمينأكثرولعل ،(71.40 
دفرةر الةتي العلميةة الكلياتفيوجودمهومماذلكوغيروالكيميائيةوالمعامل الريزيائية

يبحثون فيلافهي،مفهاالمطلوبةالعلميةالفتائجدعطيهيمحايدةآلةأظهاعلىلهذه الآلات
وعلةى  ،محايدةلهاظرردهيادلذلكالببويةاظعكاسادهاأوأبعادهاولاالثيافيةمخاطرها

الإظسةاظية يسةتخدمون    الفرريةة  الكلياتفيالتدريسهي ةأعءايمنعددا أنمنالرغي
مةن أقلدُعدفيهاالمختصيناهتماماتأنإلا،فاعلبشكلالمعلوماديةوشبكةالحاسوب
مةا تمليةه  بحكةي الأخةرا  الكليات العلمية التطبيييةفيالتدريسهي ةأعءاياهتمامات

 الردبةة  بالفسةبة لمةتيرير  و المعلومات،وشبكةبالحاسوبمباشرةالمردبطةصصصادهيعليهي
( وأخةيرا   91.27  فيد حصلت ردبة أستاذ على أعلى الدرجات وبمتوسط بلغالأكاديمية 

(. وللكش  على الرةروفي الخاصةة   79.13متوسط استجابات أستاذ مساعد الذ  بلغ  
للكش  عةن قبةول أو    الصادرة عن أثر المتيريرات الثلاثة تم حساب تحليل التباين الثلاثي

 (.5  كما هو موضح في جدول ا  لمتيريرات الدراسةعدم قبول الررضيات دبع
 
 

 (5  رقي جدول
 تحليل التباين الثلاثي للكش  عن أثر المتيريرات الثلاثة الخاصة 

 مستوا الدلالة الإحصائية قيمة ف المحسوبة متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 0.483 0.493 187.06 1 187.06 الجفس

 0.002 5.15 1952.776 3 5858.328 بة الأكاديميةالرد
 0.352 1.118 424.30 7 2970.10 الكلية
   379.37 231 87253.94 الخطأ
    242 96253.94 الكلي

 (.a=0.05  دال إحصائيا عفد مستوا*
 

( تم فحص الررضيات الثلاثة 5للإجابة عن السرال الساب  كما هو موضح في جدول  
 :دبين ما يليالمفبثية عفه و

يلاحةةظ مةةن خةةلال اسةةتخدام تحليةةل التبةةاين الثلاثةةي للكشةة    :الررضةةية الأولى  -1
قبةةول الررضةةية الصةةررية إ  أظةةه لا دوجةةد فةةروفي ذات   ،عةةن أثةةر مةةتيرير الجةةفس

( مةةن وجهةةة ظرةةر أعءةةاي هي ةةة a=0.05دلالةةة إحصةةائية عفةةد مسةةتوا الدلالةةة  
دراسةةة  كةةل مةةن عهةةذه الفتيجةةة مةة  توادريةة ،التةةدريس دبعةةا  لمةةتيرير  الجةةفس 

وهةةةذا يعةةةني أظةةةه لا  ( 2018( والمةةةومني  2013  وعيةةةاد( 2012  جيةةةدور 
إظاثةا ( في وجهةات ظرةرهي نحةو      ،دوجد فروفي بين أعءةاي هي ةة التةدريس  ذكةورا     

 ،التحةةديات المعاصةةرةدواعةةي تمكةةين الشةةباب الجةةامعي مةةن مواجهةةة دةةأثيرات    
ه الةدواعي ودورهةا في   ويمكن أن يعةزا ذلةك إلى ظرةرة كةلّ مفهمةا إلى أهميةة هةذ       

 ،التطبيييةةة التحةةديات العلميةةة تمكةةين الشةةباب الجةةامعي مةةن مواجهةةة دةةأثيرات  
فءةةةلا  عةةةن إدراك كةةةلّ مةةةن الةةةذكور والإظةةةاث أن مخةةةاطر العولمةةةة التطبيييةةةة 
ودأثيرادها السةلبية سةوف دةرثر في كةلّ مفهمةا، فهةي لا ديتصةر علةى طةرف دون          

يميةز بةين كةبير أو صةيرير أو بةين ذكةر        فما يبث عةبر الأقمةار الصةفاعية لا    الآخر،
 يعني قبول الررضية الصررية الأولى. وأظثى. وهذا

يلاحظ من خلال استخدام تحليل التباين الثلاثي للكش  عةن أثةر    الررضية الثاظية:  -2
قبول الررضية الصررية إ  أظه لا دوجةد فةروفي ذات دلالةة إحصةائية     ، الكليةمتيرير 
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 (5  رقي جدول
 تحليل التباين الثلاثي للكش  عن أثر المتيريرات الثلاثة الخاصة 

 مستوا الدلالة الإحصائية قيمة ف المحسوبة متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 0.483 0.493 187.06 1 187.06 الجفس

 0.002 5.15 1952.776 3 5858.328 بة الأكاديميةالرد
 0.352 1.118 424.30 7 2970.10 الكلية
   379.37 231 87253.94 الخطأ
    242 96253.94 الكلي

 (.a=0.05  دال إحصائيا عفد مستوا*
 

( تم فحص الررضيات الثلاثة 5للإجابة عن السرال الساب  كما هو موضح في جدول  
 :دبين ما يليالمفبثية عفه و

يلاحةةظ مةةن خةةلال اسةةتخدام تحليةةل التبةةاين الثلاثةةي للكشةة    :الررضةةية الأولى  -1
قبةةول الررضةةية الصةةررية إ  أظةةه لا دوجةةد فةةروفي ذات   ،عةةن أثةةر مةةتيرير الجةةفس

( مةةن وجهةةة ظرةةر أعءةةاي هي ةةة a=0.05دلالةةة إحصةةائية عفةةد مسةةتوا الدلالةةة  
دراسةةة  كةةل مةةن عهةةذه الفتيجةةة مةة  توادريةة ،التةةدريس دبعةةا  لمةةتيرير  الجةةفس 

وهةةةذا يعةةةني أظةةةه لا  ( 2018( والمةةةومني  2013  وعيةةةاد( 2012  جيةةةدور 
إظاثةا ( في وجهةات ظرةرهي نحةو      ،دوجد فروفي بين أعءةاي هي ةة التةدريس  ذكةورا     

 ،التحةةديات المعاصةةرةدواعةةي تمكةةين الشةةباب الجةةامعي مةةن مواجهةةة دةةأثيرات    
ه الةدواعي ودورهةا في   ويمكن أن يعةزا ذلةك إلى ظرةرة كةلّ مفهمةا إلى أهميةة هةذ       

 ،التطبيييةةة التحةةديات العلميةةة تمكةةين الشةةباب الجةةامعي مةةن مواجهةةة دةةأثيرات  
فءةةةلا  عةةةن إدراك كةةةلّ مةةةن الةةةذكور والإظةةةاث أن مخةةةاطر العولمةةةة التطبيييةةةة 
ودأثيرادها السةلبية سةوف دةرثر في كةلّ مفهمةا، فهةي لا ديتصةر علةى طةرف دون          

يميةز بةين كةبير أو صةيرير أو بةين ذكةر        فما يبث عةبر الأقمةار الصةفاعية لا    الآخر،
 يعني قبول الررضية الصررية الأولى. وأظثى. وهذا

يلاحظ من خلال استخدام تحليل التباين الثلاثي للكش  عةن أثةر    الررضية الثاظية:  -2
قبول الررضية الصررية إ  أظه لا دوجةد فةروفي ذات دلالةة إحصةائية     ، الكليةمتيرير 
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وجهة ظرر أعءةاي هي ةة التةدريس دبعةا  لمةتيرير       ( منa=0.05عفد مستوا الدلالة  
ذلك يعود إلى أن جميع أعءاي هي ةة التةدريس في الكلايةات الثماظيةة      ودرسير، الكلية

التطبييية، بيرض الفرر عن اختلاف كليادهي  التحدياتيدركون المخاطر التي دعكسها 
التلرزيةوظي   واختصاصادهي، فالجميع أصبح واعيا  بتةأثير الأقمةار الصةفاعية والبةث    

الرءائي في محاولتها صياغة العيل والييي وأنما  الاسةتهلاك وفة  الفمةوذج الةذ      
ومفها جامعة  مما ييتءي من المرسسة الجامعية ،يمكفها من دشويه ميومات الخصوصية

سلمات الركرية، ودفمية مفاهج جديدة للتركير والرعل دعمل علةى  المحائل مراجعة 
لتءاريس الواقع المعاش الةذ  يةدعي التماسةك الاجتمةاعي،     دوليد المعرفة الملائمة 

ويحي  الفماي والتطةوير، ولعةل إيجةاد ميةررات وأظشةطة دعفةى بةالإعلام الببةو ،         
ودكوين الوعي الفاقد لما دبثه الإذاعةات المرئيةة والمسةموعة والميةروية يمثةل سةلاحا        

رسةائل أجفبيةة دبثهةا    في مواجهة ما يتعرض له مةن   الشباب الجامعيفكريا  يتزود به 
ت هذه وقد ادري، فاخ الثيافيالمدلك الوسائط الإعلامية العالمية من دوجهات سلبية في 

الةتي أظهةرت عةدم     (2018  والمةومني  (2012  دراسة جيدور ظتيجة  معالفتيجة 
السةليحات   دراسةة  ظتيجةة  اختلرةت مةع   اإلا أظه وجود فروفي ذات دلالة إحصائية.

أظهرت وجود فةروفي ذات دلالةة إحصةائية دعةزا لمةتيرير      ( والتي 2011  وآخرون
 الكلية.

تحليل التباين الثلاثي للكش  عن أثةر  يلاحظ من خلال استخدام الررضية الثالثة:   -3
قبةةول الررضةةية الصةةررية عفةةدا مسةةتوا لدلالةةة  عةةدم ،مةةتيرير الردبةةة الأكاديميةةة

 0.05=a .الةتي  الأهةداف  أن يعةود إلى  ذلك ودرسير( دعزا لمتيرير الردبة الأكاديمية 
 الخصوصةيات  مفهةا بتهمةيش   يتصل ما سواي التطبيييةالتحديات  تحيييها إلى دسعى

 محاولات أو الرردية، والفزعة العف  ثيافة أو دكريس ،كوظية ثيافة ودكريس الثيافية
 معروفةا   أصبح ذلك كلّ ،الوطفية ودوهين الاظتمايات الاجتماعية العلاقات دركيك

 خةبردهي  أو العلميةة  مردبتهي عن الفرر التدريس بيرض هي ة ءايأع لجميع ومعلوما 
 ،والإسةلامية  العربيةة  امتمعةات  أفةراد  الكثير من لدا معروفا  أصبح بل الأكاديمية،

( في عةدم  2011دراسة السليحات وآخرون  ظتيجة هذه الدراسة مع ظتيجة  وادريت
 ت( الةتي قبلة  2012   إلا أظها اختلرت مع دراسة جيدور ،قبول الررضية الصررية

 بمتيرير الردبة الأكاديمية. ةالررضية الصررية المتعلي
أجريةةت الميارظةةات البعديةةة بةةين  ،أ  الردةةب دكةةون الرةةروفي لصةةالحها ولمعرفةةة

 (.6  المتوسطات الحسابية باستخدام اختبار شيريه كما هو مبين في الجدول
 (6 رقي  جدول

 المتوسطات حسب الردب الأكاديمية اختبار شيريه للكش  عن مصادر الرروفي بين 
 محاضر أستاذ مساعد  أستاذ مشارك أستاذ الردبة
 7.99 7.93 4.16 ةةةةةةة أستاذ

 *12.14 *12.08 ةةةةةةة  أستاذ مشارك
 07 ةةةةةةة   أستاذ مساعد

 ةةةةةةة    محاضر

 (.a=0.05دال إحصائيا عفد مستوا *
ت دلالةة إحصةائية بةين متوسةط أسةتاذ      ( أن هفاك فروقةا  ذا 6يتبين من الجدول  

وأن هفاك فروقا  بين متوسط أستاذ مشةارك   ،مشارك وأستاذ مساعد لصالح أستاذ مشارك
حصول ردبةة   أن الباحث ويراممن يحملون الردبة الأعلى أستاذ. ومتوسط أستاذ لصالح 

 بةة التجر خلال فمنيمكن أن يرجع إلى العديد من الأسباب  أستاذ على أعلى الدرجات
 أكثةر  مفه ونيستريد الطلبة أن وملموس واقع هو وكما الخبراي من العديد وآراي والواقع

أمةا   .الإداريةة والتدريسةية   المفاصةب  من قليلا  لتررغه هي ة التدريس أعءاي من غيره من
 في لبعةده  ممارسةته  قيةاس  مةن الأسةتاذ عفةد    أقل متوسط على المشارك الأستاذ حصول
في  كةثيرة  إداريةة  مفاصةب  يوّلى حيث اظشيراله إلى انالباحث هيرجع تحديات العولمة مواجهة
 فهةو  المةدرس  عةن  أمةا  أكةبر.  براعلية مفه المطلوبة للأدوار ممارسته عن دعييه قد الجامعة

 هي ممن هي ة التدريس أعءاي من غيره دون العلمية والعملية خبرده زالت ما شك بدون
 علةى  حصةل  قد أن اده الطبيعي فمن لذلك ،مفه أكثر ودربويا  وأكاديميا  علميا  مرهلون
 العلميةة  حةديات الت في مواجهةة  الببةو   دوره قياس عفد غيره من أقل حسابي متوسط
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التطبييية،أما حصول الأستاذ مساعد على أدظى المتوسطات كوظه ييةوم بالتةدريس أعلةى    
ن أجةل البقيةة   بالإضافة إلى تحمسه للييام بأبحاث مة  ،من غيره من ردبة مشارك فما فوفي

، وادريت هةذه الفتيجةة مةع دراسةة السةليحات وآخةرون       والبكيز على العمل امتمعي
التحةديات التطبيييةة    ( والتي أظهرت درجة وعي أعءاي هي ة التةدريس برةاهرة  2011 

دبعا لمتيرير الردبة الأكاديمية، وقد كاظت الرروفي لصالح عءو هي ة التدريس من ردبة أستاذ 
لةك إلى سةعة إطلاعهةي بحكةي مةا قةدموه مةن أبحةاث أدت إلى دةرقيتهي          ذ تم عةزو وقد 

كةل   بةوحصولهي على ردبة أستاذ، وما يتوفر لهي من استيرار وظيري يشجعهي على مواك
  .براهرة العولمة ميارظة مع غيرهي من أعءاي هي ة التدريس جديد فكاظوا أكثر وعيا 

   التوصيات:
 بالآدي:في ضوي ظتائج الدراسة يوصي الباحث 

 التطبييية التحديات العلميةدعمي  فهي أعءاي هي ة التدريس في جامعة حائل لراهرة  -1
لمةا   ا من خلال الحوارات والمشاركة في المرتمرات التي دتصل بالعولمة واظعكاسادها ظرةر 

 تمثله هذه الراهرة من دأثير في مجمل حياة الأفراد.
علومات الحديثةة في دشةخيص المشةكلات    دوظي  المعلومادية والاسترادة من ديفية الم -2

والمتابعةة والتيةويي واصةاذ     ،ووضع الخطط ورسةي السياسةات   ،واستشراف المستيبل
 .اليرارات

التطبيييةة مةن    للتحةديات بالعمل على تحديد وصياغة مرهةوم   أن ديوم جامعة حائل -3
ل الجامعةة  كأن ديوم الكلايات والأقسام العلمية داخ ،قبل المختصين في امال الببو 

أو الأقسام المفاظرة لها في طرح صةييرة علميةة تحةدد الأسةس      ،ممثلة في كليات الببية
والمعايير والأبعاد والأهداف المردبطة بها، مع ضرورة دوظي  هذه الببية في مواجهة 

 دأثيرات العولمة التطبييية.

كفها من الإسهام أن دسعى جامعة حائل عبر كليادها المختلرة إلى إعداد الخطط التي تم -4
في مجةةال الببيةةة التيفيةةة، والاسةةترادة مةةن الإمكاظيةةات المتاحةةة وخاصةةة في مجةةال    

 الادصالات الحديثة.
إظشاي هي ة للتفسي  بين مرسسات التعليي العالي فيما يختص برسي سياسات البحةث   -5

وظشر التجةارب والصةيغ المسةتحدثة في     ،العلمي ودبادل المعلومات في كافة الجواظب
وأسةاليب التةدريس باسةتخدام     ،مثل التعلي عةن بعةد، والجامعةة المرتوحةة     ،تعلييال

 التكفولوجيا التعليمية. 
 كافة فيالمعاصرة ولاسيما مفها العلمية التطبييية  بالتحديات خاص مسافي صصيص  -6

 –  وسلبيادها – بعد كل في إيجابيادها – مرهومها على البكيز مع حائل أبعادها في جامعة
 وكيرية ،السلبية آثارها في كافة مواجهتها وكيرية معها التعامل ت واسباديجياتوآليا

 . السائدة ثيافة العولمة ظل في الأصيلة الثيافية الهوية على المحافرة
 على الاقتصار بعدم بالذات العلمية الكليات في التدريس هي ة أعءاي دوجيه اهتمام -7

 التةوجيهي  الببةو   بةدوره  الييةام  من دب لا بل ،المسافي من العلمي ددريس الجاظب
 العولمة. بتحديات العلمية الحيائ  للطلبة وربط
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